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Introduction générale

A travers le temps, les méthodologies d’enseignement se sont succédées pour aboutir a un
enseignement apprentissage plus efficace et plus adapté aux changements sociaux,
économiques et technologiques. Afin de s’améliorer, les nouvelles méthodologies tentent
toujours de remédier aux lacunes des méthodes qui les ont précédées. Tout a commencé par la
méthodologie traditionnelle qui était largement suivie durant une longue période. Avec le
temps, elle a été délaissée pour laisser place a la méthodologie directe, les méthodologies
audio-orales puis les méthodologies structuro-globales audio-visuelles. L’avénement de
I’approche communicative dans les années 70 a révolutionné le monde de I’enseignement-
apprentissage des langues par I’adoption de nouveau principes novateurs, tels que la
centration sur I’apprenant, ’enseignement de la compétence de communication, le recours
aux documents authentiques, le changement du statut de I’erreur, etc. De nos jours, 1’approche

par compétences et la pédagogie du projet qu’elle prone ont le vent en poupe.

Selon J-P Cuq (2003 : 205), la notion du projet désigne « une action dirigée vers un objectif

futur et que [’on organise de maniére adéquate a [’atteinte de celui-ci ».

Dans la pédagogie du projet, I’apprenant prend part a la construction de son savoir. Il est

considéré comme un membre actif de cet apprentissage. M. Huber le percoit ainsi :

« L’¢léve se mobilise et trouve du sens a ses apprentissages dans une production a
portee sociale qui le valorise ; les probléemes rencontrés au cours de cette
réalisation, vont favoriser la production et la mobilisation des compétences

nouvelles, qui deviendront des savoirs d’action apres formalisation. » (2005 : 18)

Cette pédagogie, qui prend en considération les besoins de ’apprenant, implique celui-ci dans
I’action éducative qui est fondée sur la résolution de situations-problemes. L’apprenant se
construit ainsi par la résolution de ces problemes, comme I’expliquent Bordallo et Ginestet
(1993:7):

« La pédagogie du projet part du principe suivant : ¢’est en agissant que 1’éléve se
construit. Elle s’oppose au monde du strict enseignement qui propose des
contenus dont les éléves pergoivent mal la signification et I’utilité immédiate. Ces
contenus a apprendre ne sont plus atomisés, hiérarchisés, mais reliés entre eux par

le probléme a résoudre. ».

Donc, I'objectif de la pédagogie du projet est de viser avec un groupe d’éléves un produit
final. Cela applique un travail de groupe et de négociation afin que chaque éléve puisse

s’approprier le projet en cours.
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L’¢leve n’est plus simplement en attente de ce que ’enseignant va lui demander de faire, mais
est placé en position d’acteur. Il est responsable de ces propres apprentissages (Evelyne Zeev,
2015).

Bien que I’apparition de la pédagogie du projet remonte au milieu du 20°™ siécle, ce n’est
que durant cette derniere décennie que son application en Algérie a été effective, suite a la

réforme du systéme éducatif de 2003.

Notre travail de recherche aura pour objectif de connaitre la place accordée a la pédagogie du
projet dans I’enseignement du FLE destiné aux apprenants de 3°™ année moyenne. Notre
travail se focalisera sur le manuel scolaire que nous allons analyser. La méthodologie
d’enseignement des enseignants sera également interrogée. Notre étude sera mener sur deux

¢tablissements qui se situent dans le centre ville de la commune d’ Amizour.

Pour bien comprendre la pédagogie du projet. Nous nous sommes intéressés au volet théorie
et pratique. En d’autres termes, nous souhaitons nous pencher sur le manuel scolaire de la
classe de 3°™ année moyenne et le confronter aux pratiques des enseignants en classe. Nous

répondrons donc aux questions suivantes :
® | es enseignants appliquent-ils tous les principes de la pédagogie du projet ?

® (Quel effet a cette pédagogie sur les apprenants ? Apprennent-ils mieux ? Sont-ils plus

motivés ?

Ces interrogations nous amenent a poser les hypotheéses suivantes :

® Comme il s’agit d’une nouvelle pédagogie qui demande du temps pour étre apprivoisée,
les enseignants appliquent surtout les principes les plus importants tels que le recours
aux situations-problémes, se comporter comme des guides, mettre les apprenants dans

une posture d’acteurs qui collaborent dans la construction de leurs apprentissage.

® Avec la pédagogie du projet, les apprenants sont plus motivés et apprennent mieux.

Pour Vérifier nos hypotheses, nous allons adopter la démarche suivante qui s’étale sur deux

étapes :

- L’analyse des projets pédagogiques proposes par le manuel scolaire de troisieme

année moyenne.

- L’analyse des pratiques des enseignants et des apprenants constituant nos enquétés.
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La méthodologie suivie dans notre recherche est 1’enquéte par questionnaire aupres des éleves
et des enseignants. Ces questionnaires sont composés de questions ouvertes et de questions
fermées avec un plus grand nombre de question fermées pour nous permettre un meilleur
traitement des données recueillies. Concernant le questionnaire adressé aux enseignants, il
reléve 1’appréciation des enseignants de la pédagogie du projet et de ses intéréts, leur posture
et celle des apprenants en classe, le choix des projets, la formation des groupes, etc. Pour ce
qui est du questionnaire des apprenants, il s’intéresse a leur participation, a leur travail en

classe et en dehors de celle-ci, a leur motivation, etc.

Notre travail s’organise autour de trois chapitres. Le premier, qui s’intitule « Qu’est-ce que la
pédagogie du projet ? », est un chapitre a dominante théorique qui est consacré aux définitions
des concepts clés de notre étude. Il s’agit notamment de la pédagogie du projet, ses
fondements théoriques et principes, ses objectifs mais aussi la démarche de projet dans le
manuel scolaire en Algérie. Le second chapitre, « Présentation et analyse des projets du
manuel scolaire », est dédié aux présentations des projets du manuel scolaire et a I’analyse de
ses séquences. Enfin, dans le troisieme chapitre, qui a pour titre « Recueil et analyse des
données », nous rendrons compte des données que nous avons récoltées et des résultats que

nous avons obtenus.

En fin de compte, nous terminerons notre mémoire par une conclusion générale qui est une
synthese de notre travail de recherche. Elle reviendra donc sur les éléments les plus pertinents
gue nous avons rencontrés durant un semestre de documentation, de recherche et

d’investigation.
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Chapitre 1 : qu’est ce que la pédagogie du projet ?

La pédagogie du projet, constituant le theme de ce travail, renvoie & un ensemble de taches
ayant un sens social, entrepris par les éléves sous 1’accompagnement de l'enseignant. Ce
travail se réalise collectivement par les éleves. Il est discuté, planifié et réalisé par eux. C’est
donc une démarche qui consiste a mettre I'accent sur l'activité de l'apprenant qui est considéré

comme acteur principal de son propre apprentissage.

D’une maniére générale, quand on parle de la pédagogie, il nous vient a I’esprit tout ce qui
concerne I’enseignement. C’est-a-dire la classe, les éléves, les enseignants et les relations qui
s’établissent entre ces derniers. Pour les spécialistes, la pédagogie a un sens plus précis. Pour
Galisson et Coste (2005 : 49), elle désigne « tout ce qui concerne les relations Maitre/éléve en
vue de ['instruction ou de [’éducation ». 1ls ajoutent que c’est une « discipline qui reléve
d’une réflexion philosophique et psychologique sur les finalités et les orientations des actions

a exercer en situation d’instruction et d’éducation ».

Pour Cuq (2003 :188), « la pédagogie englobe tout ce qui a trait a ’action éducative aupres

de ’enfant ou de [’adulte ».

La pédagogie produit donc un discours sur les relations enseignant/apprenants, sur I’éducation

et ses finalités chez les enfants et les adultes aussi.

Notre travail tourne autour de la pédagogie du projet au college et plus précisément chez les

apprenants de la troisieme année.

Dans le present chapitre, nous allons définir les notions clés de notre theme de recherche a
savoir : la pédagogie du projet et ces principes. Ensuite, nous exposerons les fonctions et la
démarche du projet. De plus, nous parlerons de la démarche du projet dans le manuel scolaire

algérien.
1. Définition de la pédagogie du projet

Pour Bordallo et Ginestet (1993 : 8), le terme « projet » est « ... le délai ordonné, la
prévision de ce que [’on entend faire ultérieurement : le schéma mis en forme logique de ce

qui anticipé. ».

Dans la littérature, on situe généralement les origines de cette approche autour des années
1900-1920. Elle a émergé principalement a partir des travaux du pédagogue américain W.
H. Kilpatrick. L’article de cet auteur, paru en 1918 et intitulé « the Project method » (on
pourrait la traduire par « la méthode Projet »), a bouleversé les conceptions de 1’époque. En

effet, ce qu’il pronait tranchait les us de I’époque en enseignement. Kilpatrick considérait
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qu’on accordait beaucoup trop d’importance au contenu, aux connaissances par rapport aux
processus de leur acquisition. Il préconisait par conséquent une pédagogie centrée sur les
apprenants, sur leurs buts et sur leurs besoins. Pour cela, il fallait proposer pour eux des
activités utiles, orientées vers des objectifs concrets en faisant appel aux habilités de
résoudre des problemes. Pour lui, un projet fécond se divise en quatre catégories, comme

nous le verrons plus loin.

Les bases théoriques étant jetées, un autre Américain se chargera un peu plus tard non
seulement de mieux faire connaitre cette approche, mais aussi de lui fournir ses bases
empiriques. Il s’agit du philosophe et pédagogue J. Dewey, qui est devenu célebre dans les
milieux de I’éducation par 1’approche « Learning by doing » qui consiste a apprendre par la
I’action (« Apprentissage par la pratique »). Associé au courant fonctionnaliste, Dewey
considere que c’est dans et par ’action qu’on apprend le mieux. Selon lui, les étre humains
ont un désir inné d’apprendre. Ce penchant a I’apprentissage ne peut étre pleinement
satisfait que lorsque I’enfant découvre, dans I’action, les réponses a ce désir. Le role de
I’école est donc d’étre attentif a ces désirs, ou besoins, en procurant les conditions
nécessaires, des facons concrétes et efficaces, pour les satisfaire. Pour Dewey et ses
collaborateurs, les activités qui sont susceptibles d’intéresser les apprenants sont les travaux
manuels, la conception et la réalisation de projets, les ateliers d’apprentissage, les picces de
theéatre, les visites, les expositions, etc. Par cette vision, Dewey s’est inscrit sur une ligne de
continuité de Kilpatrick par I’introduction du pragmatisme a 1’apprentissage. A cet égard, il
est considéré comme le représentant le plus célebre dans I’histoire des méthodes actives en

pédagogie (Proulx, 2004 : 14).

En Europe, parallelement aux développements que les Etait-Unis ont connus et que 1’on
vient de mentionner, une nouvelle vision de 1’éducation a vu le jour. Il s’agit de ce qu’on a
appelé le « Groupe frangais d’éducation nouvelle » qui est principalement représenté par

Decroly et Freinet.

Le premier (Decroly) était un psychologue et médecin belge qui a travaillé a la fois avec les
enfants normaux et avec des enfants souffrant de troubles cérébraux. Il s’est surtout fait
connaitre en pédagogie par la notion des « centres d’intérét de I’enfant » qui, selon lui,

devrait guider toute activité d’enseignement.

Le second (Freinet) a eu une influence aussi importante que Decroly a la méme époque

dans ce qu’on a appelé I’« école nouvelle ». 1l est connu pour étre partisan des méthodes
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actives. Il pronait une pédagogie concrete et qui se situe a mi-chemin entre « I’approche
traditionnelle dogmatique » et « le laxisme qui laisserait I’apprenant a ses expériences, sans
plus ». En ce sens, il accordait une place importante a I’enseignement, méme dans une

pédagogie active (Ibid. : 15).

On le voit, la pédagogie par projet est quelque peu ancienne. Curieusement, on ne 1’a jamais

vraiment retrouvée en téte de file des pratiques pédagogiques que récemment.
2. Fondements théoriques et principes de la pédagogie du projet

A Dlinstar de toutes les méthodologies d’enseignement des langues, la pédagogie du
projet repose sur des fondements théoriques qui lui sont propres. Elle a aussi des principes

specifiques. Dans les paragraphes ci-dessous, nous allons exposer tout ces éléments.
2.1. Fondements théoriques de la pédagogie du projet

Quand nous évoquons la notion de projet pedagogique, en plus des noms que nous avons
précédemment cités, nous retrouvons également d’autres noms comme Piaget, Vygotski et
bien d’autres. Tous ces noms sont partisans d’une école nouvelle, active, qui valorise
I’activité de 1’éléve et son autonomie. Reprenons ces chercheurs un par un et parlons-en pour
mettre en lumiére, méme briévement, leurs apports a la pédagogie du projet dans

I’enseignement.

e John Dewey

John Dewey est instituteur et philosophe. Il est considéré comme 1’instigateur des méthodes
actives en pédagogie, notamment de la méthode par projet. Il estime qu’il faut tenir compte de
I’activité de I’apprenant et de ses besoins individuels et sociaux. Pour lui, 1’¢léve n’apprend
réellement que lorsqu’il est confronté a des situations problémes rencontrées lors de son

apprentissage. C’est ce qu’il appelle « Learning by doing ».

e Ovide Decroly

Ovide Decroly est médecin et psychologue. Il estime que 1’école doit prendre 1’éléve en
considération en le mettant au centre de ses préoccupations. Le but de I’enseignement, selon
Decroly, est de faire acquérir aux apprenants des techniques de réflexion et des méthodes de
travail, tout en leur laissant ’occasion de manipuler, de chercher, de poser des questions et

d’étre dynamique dans leur processus d’apprentissage.

e Célestin Baptistin Freinet

<
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Plus connu sous le nom de Célestin Freinet, il est le fondateur de I’école moderne francaise en
1944. 11 a remis en cause les principes des méthodes traditionnelles et plus particulierement la
relation maitre/ éléve. Pour lui, il convient d’accorder la priorité au caractére actif de 1’éléve.
La classe doit étre un lieu ou se réalise un travail coopératif et I’apprentissage doit se faire par

la réalisation des projets.

e Jean Piaget et Lev Semionovitch Vygotski

Jean Piaget est biologiste, psychologue, logicien et épistémologue suisse. Son modéle
d’enseignement consiste a confronter les apprenants a des situations complexes qui doivent
étre caractérisées par la richesse et la diversité. Ceci permet de créer des interactions qui
favorisent le développement cognitif et I’apprentissage plus généralement. Cette conception

de I'apprentissage s’inscrit dans le courant constructiviste.

Vygotski est pédagogue et psychologue russe. Il est fortement influencé par Jean Piaget a qui
il emprunte ses idees sur le constructivisme. Cependant, Vygotski va plus loin et propose une
autre théorie d’apprentissage que 1’on appelle la théorie du socioconstructivisme qui inclut la
médiation d’autrui dans 1’apprentissage. Cette approche préconise le travail coopératif pour
étre constructif, motivant et socialement valorisant. Ceci suppose aussi une autonomie
d’apprentissage chez les apprenants car ils doivent gérer eux-mémes leur apprentissage. Ce
dernier se base sur des taches et des activités qui impliquent la mise en ceuvre d’actions et de

stratégies.
2.2. Les principes de la pédagogie du projet

Nous I’avons déja souligné, la pédagogie de projet est une approche pédagogique centrée sur
I'apprenant. Elle se base essentiellement sur sa participation active et collaborative dans la
construction de ses connaissances et de ses compeétences. Pour Proulx (2004 : 40), elle

correspond a

« Une facon de penser I'enseignement en vue d'un apprentissage que I'on espere
meilleur. [...] Elle prend parti pour I'enseignement de I'apprentissage dans
I'action, pour I'apprenant comme chef de file de sa formation et pour I'enseignant
comme sa vigie. Il faut le dire, I'approche par projet est idéologique avant d'étre

une mode ou une formule pédagogique a proprement parler ».
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Pour Christian PUREN (2006), la perspective actionnelle et la pédagogie du projet
s’inscrivent dans la méme lignée. En effet, « dans I’approche communicative, on se propose
d’apprendre aux éleves a communiquer plus tard en société en leur demandant de
communiquer en classe entre eux comme s’ils étaient en société (activité de simulation) ». Si
le fonctionnement de ce principe d’homologie fin-moyen est prolongé a la perspective
actionnelle « on formera désormais les éléves a agir socialement en langue-culture étrangere
d’abord en les faisant agir socialement en langue-culture étrangére en classe : ce moyen a déja

un nom en pédagogie générale, et c’est la « pédagogie du projet » ».

De ces propos se dégagent au moins trois principes essentiels de la pédagogie par projet. Il
s’agit de la redéfinition des rdles et des tdches de l'apprenant et de I'enseignant, de
I’engagement des apprenants dans la réalisation des projets palpables et enfin de la
valorisation des actions & mener collectivement. A quoi donc renvoie chacun de ces

principes ?
2.2.1. Redéfinition des roles et des taches de I'apprenant et de I'enseignant

Ce principe consiste a remettre en question un certain ordre établi qui semble spontanément
naturel, selon lequel I'enseignant serait I'acteur principal de I'acte pédagogique. Ceci semble
évident parce que I’enseignant est le détenteur du savoir qu'il doit transmettre a I'apprenant.
Dans la pédagogie active, il est important que le projet soit bien pensé, planifié et exécuté par
I'apprenant. Ainsi se dessine une redéfinition des réles de des taches de l'apprenant et de
l'enseignant. L’apprenant devient le centre de l'acte pédagogique. C’est lui qui construit ses
savoirs et savoir-faire. De I’autre coté, I’enseignant n’est plus le détenteur du savoir qu’il va
transmettre mais un guide vers la découverte (Huber, 1999 : 27). Par conséquent, comme
I’affirme Labrot (1966 : 7), « il faut [...] que la classe, et le groupe scolaire en arrivent a une

conduite unifiée permettant un travail commun, une organisation, un plan ».

2.2.2. Engagement des apprenants dans la réalisation effective d'un produit

concret

C’est admis par tous, I'école est le lieu de l'intellection. C'est la ou on apprend a raisonner les
choses abstraites, a compter, a calculer, a lire et a écrire. La pédagogie de projet congoit une
continuité entre 1’intellect et le physique, entre l'abstrait et le concret, et surtout entre ce qui se
passe a l'intérieure de I'école et ce qui se déroule a I’extérieur. Elle permet aux apprenants de
donner un sens social a ce qu'ils entament dans l'enceinte de I'école et qu'ils continuent de

réaliser dans la bibliothéque municipale, dans le quartier, a la maison ... Huber (lbid. : 19)
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explique que « tout projet doit consister en la réalisation d’un produit socialisable destiné a

un ou des utilisateurs extérieurs au groupe-classe ».
2.2.3. La valorisation des actions collectives

Nous I’avons précédemment indiqué, la pédagogie par projet privilégie la collaboration entre
apprenants. Cette collaboration est engagée dans le but de développer en eux non pas des
savoirs seulement mais aussi et surtout des compétences comportementales, des savoir étre,
des savoir collaborer, un esprit de confrontation des avis, la discussion, I’adaptation, la prise
de décision, etc. ce qui est expliqué dans les propos suivants : « il est clair que les interactions
et les communications entre éléves favorisent I’apprentissage. Par ailleurs, la résolution en
groupe de certaines situations-problemes favorisera le développement des connaissances et

des compétences cognitives individuelles » (Ammouden, 2007 : 81).
2.3.Le role de I’enseignant dans le projet pédagogique

Les enseignants qui participent a des projets pédagogiques doivent posséder un certain
nombre d'aptitudes et de compétences qui sont indispensables pour mener a bien le processus

d'enseignement-apprentissage. Ces compétences peuvent étre résumees comme suit :
* tenir compte des besoins et des intéréts des €leves ;

* déterminer les compétences a atteindre (spécifiques et transversales) ;

* faire participer les apprenants dans la proposition des projets qu'ils souhaitent réaliser ;
« prendre en compte les suggestions des éleves concernant les taches a organiser ;

» planifier et organiser les différentes étapes de construction du projet ;

* mettre en évidence les étapes et la progression du projet ;

* participer directement au travail nécessaire pour mener a bien le projet ;

« vérifier 1'adhésion du groupe au projet choisi ;

» faire apprécier les résultats et 'ampleur de l'action entreprise.

3. Ladémarche du projet

La réalisation de projets suit une démarche spécifique. Philippe Perrenoud (1999)!, dans I'un

de ses articles, explicite en quoi elle consiste. Il écrit que la démarche de projet « est une

! Disponible sur: https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php _main/php 1999/1999 17.html
(consulté le 15/06/2023).
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entreprise collective gérée par le groupe-classe (I’enseignant(e) anime mais ne décide pas de

tout) ». Il note aussi qu’elle

« s’oriente vers une production concrete (au sens large : texte, journal, spectacle,
exposition, maquette, [...], enquéte, sortie, manifestation sportive, rallye, concours,
jeu, etc.) ;

induit un ensemble de taches dans lesquelles tous les éléves peuvent s’impliquer et
jouer un role actif, qui peut varier en fonction de leurs moyens et intéréts ;

suscite I’apprentissage de savoirs et de savoir-faire de gestion de projet (décider,
planifier, coordonner, etc.) ;

favorise en méme temps des apprentissages identifiables (au moins aprés-coup)
figurant au programme d’une ou plusieurs disciplines (francais, musique, éducation

physique, géographie, etc.). »

4. Les objectifs de la pédagogie du projet

Dans le cadre scolaire, une demarche de projet, selon Philippe Perrenoud (Ibid.), peut

poursuivre un ou plusieurs des objectifs suivants :

« Entrainer la mobilisation de savoirs et savoir-faire acquis, construire des compétences.
Donner a voir des pratiques sociales qui accroissent le sens des savoirs et des
apprentissages scolaires.

Découvrir de nouveaux savoirs, de nouveaux mondes, dans une perspective de
sensibilisation ou de « motivation ».

Placer devant des obstacles qui ne peuvent étre surmontés qu’au prix de nouveaux
apprentissages, a mener hors du projet.

Provoquer de nouveaux apprentissages dans le cadre méme du projet.

Permettre d’identifier des acquis et des manques dans une perspective d’autoévaluation
et d’évaluation- bilan.

Développer la coopération et I’intelligence collective.

Aider chaque éléve a prendre confiance en soi, renforcer I’identité personnelle et
collective a travers une forme d’empowerment, de prise d’un pouvoir d’acteur.
Développer ’autonomie et la capacité de faire des choix et de les négocier.

Former a la conception et a la conduite de projets. »

Philippe Perrenoud ajoute que deux objectifs « secondaires » s’ajoutent a ces derniers. Il

s’agit d’abord d’engager le groupe d’apprenants dans une expeérience « authentique » qui

0
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permet de susciter leur réflexion et leur esprit d’analyse en vue d’ancrer des savoirs nouveaux.
Ensuite, la démarche de projet stimule les interrogations sur les savoirs et les apprentissages
(Ibid.).

De ses objectifs, on comprend que la pédagogie du projet permet de rendre 1’apprentissage

plus concret, plus interactif et plus motivant pour les apprenants.
5. La démarche de projet dans le manuel scolaire en Algérie

Afin de faire face aux changements générés par la mondialisation et les technologies de
l'information. L’Algérie a opté pour un renouvellement méthodologique et une révision des

programmes scolaires. Les propos ci-dessous résument la situation :

« L’éducation doit étre en perpétuel renouvellement étant donné que le monde
subit des changements d’ordre social, politique, technique, scientifique, culturel.
Les systemes educatifs doivent actuellement faire a la fois le mieux pour répondre
aux exigences du développement afin de relever le défi de la technologie qui est

un moyen pour avoir acces au vingt-et-unieme siécle. » (Benbouzid, 2006 : 9)

A partir de 2003, la deuxiéme réforme du systéme éducatif algérien a été appliquée?. Elle a
intégré 1’approche par compétences. Selon la Commission Nationale des Programmes (2016 :
5), l’adoption de D’approche par compétences s’est imposée pour « remedier aux
inconvénients de 1’approche par objectifs» (lbid.: 5). Cette derniere aborde les
enseignements par une entrée étroite qui isole le comportement du contexte social auquel il
doit étre associé. De plus, dans I’approche par objectifs le morcellement des contenus présente
deux inconvénients : « la perte d’un point de vue d’ensemble » et d’autre part il « contribue a
une perte de sens» en raison du «trop grand decoupage des contenus ». par ailleurs,

I’approche par objectifs place ’apprenant dans une place « d’exécutant ».

Selon la Commission Nationale des Programmes toujours (2016 : 11), le point de départ pour
susciter I’apprentissage dans 1’approche par compétences « pourrait étre une macro-situation
probleme nécessairement complexe, ou un mini-projet qui seraient construits a partir de la
compétence terminale ». en d’autres termes, une situation d’apprentissage « est une situation
constituée d’un dispositif ou d’un ensemble de dispositifs, dans laquelle un sujet s'approprie
de l'information a partir du projet qu'il concoit. Il s'appuie, pour ce faire, sur des capacités et

des compétences déja maitrisées qui lui permettent d'en acquérir de nouvelles. Les situations

2 Les informations ci-dessous sont tirées du polycopié pédagogique « Initiation & la didactique » destiné au
étudiants de Licence 3 de LALILECHE Nadir (https:/elearning.univ-bejaia.dz/course/view.php?id=14606)
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d'apprentissage peuvent ainsi apparaitre en dehors de toute structure scolaire et de toute
programmation didactique (Ibid. : 15).

La Commission Nationale des Programmes ajoute qu’un projet se définit par plusieurs
éléments (Ibid. : 23) :
- Il est a considérer comme «une entreprise collective gérée par le groupe-classe ou

I’enseignant anime, mais ne décide pas de tout ».

- Il «s’oriente vers une production concréte (au sens large : texte, journal, exposition,
maquette, carte, expérience scientifique, création artistique ou artisanale, enquéte, sortie,

concours, jeu, etc.) ».

- Il « induit un ensemble de taches dans lesquelles tous les éléves peuvent s’ impliquer et jouer

un role actif, qui peut varier en fonction de leurs moyens et intéréts ».

- Il « suscite ’apprentissage de savoirs et de savoir-faire de gestion de projet (mobiliser les

ressources, décider, planifier, coordonner, etc.) ».

- 1l « favorise en méme temps des apprentissages identifiables (au moins aprés-coup) figurant

au programme d’une ou plusieurs disciplines ».

Par conséquent, Le processus d’apprentissage est enclenché grace a des activités qui sont
définies « en fonction des objectifs et des éléments composant la séquence d’apprentissage ».
Ces activités peuvent « prendre plusieurs formes complémentaires, en accord avec les

principes de I’approche par compétences :
- Activités individuelles de I’apprenant (écriture, lecture, résolutions de SP etc) ;

- Activités par binbmes dans le cadre de séances de correction mutuelle « par les pairs « de

travaux (dictée, exercice d’application etc.) ;

- Activités en groupes dans le cadre d’un projet, d’une résolution collective d’une SP a

exposer et a confronter avec celles d’autres groupes de la classe ;
- Activités communes pour I’ensemble de la classe. » (Ibid. 23).

Ajoutons que les projets reposent sur la théorie du socioconstructivisme. Dans cette

perspective, ’approche par compétences

« - donne la possibilité pour un apprenant de mobiliser de maniére intériorisée un ensemble

intégré de ressources, en vue de résoudre une famille de situations-problemes.
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- ... privilégie la logique d’apprentissage centrée sur I’¢éléve et ses réactions face a des
situations problémes par rapport a une logique d’enseignement basée sur les savoirs et

connaissances a acquérir.

- ... évite le morcellement des connaissances » (Commission Nationale des Programmes,
2016 : 5).

En guise de conclusion de ce chapitre, nous pouvons dire, pour résumer, que pour de
nombreux didacticiens, la pédagogie de projet constitue une avancée décisive dans
l'organisation pédagogique, a condition de respecter les exigences méthodologiques
indispensables a son efficacité et d’articuler le projet avec de véritables objectifs
d’apprentissage. Le moyen d'action de cette pédagogie est fondé sur la motivation des éleves

qui est suscitée par I’aboutissement a une réalisation concret
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Dans le cadre de la réalisation de notre travail qui porte sur la pédagogie du projet en 3™
année moyenne, nous consacrons le présent chapitre a la présentation des projets proposés par

ce manuel scolaire et a I’analyse de leurs séquences.

Avant de traiter ces deux points, commencons par donner une définition du manuel scolaire.
Ce dernier est un ouvrage didactique, un outil incontournable, qui est présent dans les classes
de FLE. Il est défini par Jean Pierre Cug (2003 : 162) comme étant un « (livre) qui sert de
support a l’enseignement ». |l « peut étre ou non accompagné d’un support audio (cassette ou
cedé audio), audiovisuel (cassette vidéo) ou informatique (cédérom) a usage individuel ou
collectif. »

Ce qui nous fait comprendre que ce moyen est d’une utilité particuliere car c¢’est un ouvrage

qui accompagne 1’éléve tout au long du processus d’enseignement-apprentissage.

Le manuel scolaire algérien de la 3°™ année moyenne propose trois projets. Avant de les

présenter successivement, précisons qu’il s’agit de :
a- « Rédiger de faits divers pour le journal ou pour le blog de 1’école »

b- « Réaliser un recueil de récits historiques portants sur 1’histoire et le patrimoine de notre
pays » ;
c- « Realiser un cahier de souvenirs de la classe et un recueil de biographies de personnages ».

Ces projets abordent le texte narratif relatant des faits réels. A la fin de 1I’année, comme
I’indique le manuel scolaire, I’éléve sera capable de comprendre/produire, oralement et par
écrit, des textes narratifs qui relévent du réel en tenant compte des contraintes de la situation

de communication.

1. Présentation du projet 1 « rédiger de faits divers pour le journal ou pour le blog de

P’école »

Le premier projet s’intéresse aux faits divers. Un fait divers est un genre écrit. 11 se présente
sous la forme d’un article de presse racontant un événement de moindre importance par
rapport a I’actualité nationale ou mondiale. En générale, c’est un fait qui perturbe 1’ordre
social. On distingue trois catégories de fait divers : le meéfait, I’insolite, la catastrophe ou

I’accident (document d’accompagnement 3™ AM, 2011 : 9)
Le fait divers contient cing principales caractéristiques (Ibid.)

» Narration chronologique

5]
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» Description de I’événement (I’agent ou la victime, le fait, le lieu, le temps, I’enchainement
des actions : qui ? quoi ? quand ? comment ?)

» Commentaire (expression des émotions et des impressions)

e Lexique spécifique au fait divers traité (champs lexical lié au fait divers)

e Focalisation (le point de vue externe ou « narrateur relais »)

Ce premier projet comporte trois séquences qui se complétent. Elles poursuivent 1’objectif

final qui est la rédaction d’un fait divers.
1.1. Séquence 1 : « produire une bréve »

L’objectif de cette séquence est d’amener 1’éléve a étre capable de réaliser ou produire une
breve. Mais avant d’arriver a cette derniére étape un ensemble de séances est proposé pour
atteindre 1’objectif final, comme le montre le tableau 1 (Manuel scolaire de 3°™ AM,
2012/2013 : 4)

Rédiger une breve
Support Tache Evaluation
Support oral Outil de la langue
écrit finale bilan
— -Unlivreau lieu | - Un SMS a | -le champ lexical et le | Produire une | Un jeune lion de
@ | d’un billet pour | I’origine  d’un | vocabulaire de I’accident, de | bréve mer séme la
LC) accéder au | accident de | la catastrophe et du méfait panique a San
% théatre régional | moto. -les indicateurs du temps et Francisco
\g d’Oran -Un rhinocéros | de lieu pour préciser les
() | -Photo blanc abattu | circonstances de
légendée : une | pour sa corne I’événement
tortue  géante | Arrestation -le passé composé pour
échouée sur I’ile | insolite ! rapporter des faits passés
d’Oléron -Le Titanic -accord du participe passé

Tableaul : Présentation de la séquence 1 « produire une breve »

1.2. Séquence 2 : « rédiger un titre et un chapeau a un fait divers »

La deuxiéme séquence s’intitule « rédiger un titre et un chapeau a un fait divers ». L’objectif
de cette séquence est que 1’¢éleéve soit capable de rédiger le titre et le chapeau de son fait
divers. Le déroulement de cette séquence est détaillé dans le tableau 2 (Manuel scolaire de
3éme AM, 2012/2013 : 4).

<
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Séquence 2

Rédiger un titre et un chapeau a un fait divers

Support ) . ) Evaluation
Support oral o Outil de la langue | Téache finale )

écrit bilan
-Naufrage du Costa | -Tiferdoud, le | -La nominalisation | Produire des | Vaste compagne

Concordia

-Alger : incendie pres
de la rue de

DIDOUCHE Mourad

village le plus
propre de la

Kabylie

-Le Titanic,

pour rédiger les titres

de faits divers

-La voix passive pour
mettre  en  valeur

I’information

-La

passive

conjugaison

-L’accord du participe

passé

chapeaux et des
titres des faits

divers

de reboisement

a Naama

Tableau 2 : Présentation de la séquence 2 : « rédiger un titre et un chapeau a un fait

1.3. Séquence 3 : « rédiger un fait divers et insérer un témoignage »

divers »

L’objectif de cette derniére séquence est de permettre a 1’éléve de rédiger un fait divers. Pour

cela, il va réaliser plusieurs activités que le tableau 3 présente :

S
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Séquence 3

Rédiger un fait divers et y insérer un témoignage

Support Outil de la | ___ ) Evaluation
Support oral o Tache finale )

écrit langue bilan
-1l a neigé a Bechar ! -Syrie : -La synonymie | Rédiger un fait | Un garcon de
-Un chien lutte contre un | incroyable! il | et ’antonymie divers et vy | huitans casse sa

alligator pour sauver sa

maitresse !

sauve les chats
d’Alep au péril
de sa vie !

-Apprendre

-Le discours
direct et le
discours indirect
-L’imparfait et
le plus que
parfait pour
indiquer

I’antériorité

insérer un

témoignage

tirelire

Tableau 3 : Présentation de la séquence 3 : « rédiger un fait divers et y insérer un

témoignage

Aprés avoir présenté le premier projet et les séquences qui le composent, passons au

deuxiéme projet.

2. Présentation du projet 2 « réaliser un recueil de récits historiques portants sur

I’histoire et le patrimoine de notre pays »

Le deuxiéme projet est en relation avec I’histoire et plus particulicrement avec les récits

historiques. Un récit historique est un texte qui relate une succession d’événements temporels

qui débouche sur une situation finale. Il est marqué par un engagement d’actants (individuels

ou collectifs). Il est caractérisé par ce qui suit (document d’accompagnement 3™ AM, 2011 :

13):

e |l peut étre chronologique ou suivre un ordre autre.

e |l peut intégrer des explications, des témoignages, des interprétations. ..

e La véracité des faits rapportés est justifiee par des preuves.

e Le point de vue y est externe.

N

A la différence du premier projet, celui-ci contient deux séquences complémentaires.

L’objectif final qui lui est assigné est la réalisation d’un prospectus de récits historiques,

portant sur un moment de 1’histoire nationale et sur I’histoire d’un patrimoine en vue de les

faire connaitre.

2.1.

Séquence 1 : « rédiger un récit historique a partir d’une bande dessinée »

-
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A I’issue de cette séquence, 1’¢léve va rédiger un récit historique a partir d’une bande dessinée

en passant par plusieurs étapes que résumé le tableau ci-dessous

Rédiger un récit historique a partir d’une bande dessinée

- imparfait / passé simple
-L’accord du verbe avec son

sujet

Support Tache Evaluation
Support oral ) Outil de la langue _ _
écrit finale bilan
— -Témoignage -Un épisode de | -Les mots de la méme | rédiger un | Le 1 novembre
8 d’un ancien | la  révolution | famille récit
qC) moudjahid algérienne dans | -L’expression du temps et | historique a
g -Dates la région | les connecteurs | partir  d’une
‘D historiques et | d’Aokas. chronologiques bande
e photos -Liberté -Les mots du récit dessinée

Tableau 4 : Présentation de séquence 1 : rédiger un récit historique a partir d’une bande

2.2.

dessinée

Séquence 2 : « décrire un patrimoine et I’insérer dans un récit »

Aprés avoir terminé la premiere séquence, les apprenants enchainent avec la suivante qui

s’intéresse au patrimoine. A I’issue de celle-Ci, les apprenants seront capables de décrire un

patrimoine et I’insérer dans un récit. Afin d’y arriver, plusieurs activités sont a réaliser,

comme I’indique le tableau 5 :

Décrire un patrimoine et ’insérer dans un récit

-L’expression du futur
-Les accords dans le

groupe nominal

Support ) A _ Evaluation
Support oral o Outil de la langue | Tache finale _
AN écrit bilan
O -La féte du printemps | Sauver - La description d’un | décrire un | Un travail
o | @ Bourdi Bou I’imzad lieu : la localisation patrimoine et | d’artiste
g Arreridj -Les expansions du | I’insérer  dans
@ | -Casbah d’Alger-F’til nom un récit
w

Tableau 5 : Présentation de la séquence 2 «décrire un patrimoine et I’insérer dans un

récit »
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3. Presentation du projet 3 « réaliser un cahier de souvenirs de la classe et un recueil de

biographies de personnages »

Le troisiéme projet, enfin, aborde les cahiers de souvenirs de classe et les recueils de
biographies de personnages. Un cahier de souvenir est un outil qui sert & conserver les traces
écrites des apprenants. Ces derniéres peuvent étre des images ou des textes. Par contre, une
biographie de personnages est un récit de la vie d’un personnage célébre (personnage
historique, artistique, sportif, etc.). Elle est réalisée par une autre personne (récit a la 3%
personne « il » ou « elle ») et est construite sur la base de documents, de recherches, de
vérifications et de recoupements des faits (Ibid. : 11).

Elle se caractérise par ce qui suit : (Ibid.)

e Evolution du personnage dans un contexte social.
e Présentation de la personnalité du personnage.

e Présentation de I’ccuvre du personnage.

e La narration est variable (ordre chronologique ou chronologie bouleversée en fonction du

choix du narrateur).

Le troisieme projet se déroule sur deux séquences, comme nous allons le constater dans les

lignes qui suivent.
3.1. Séquence 1 : « rédiger un souvenir d’enfance, une expérience vécue »

L’objectif de cette séquence est que I’¢leve soit capable de rédiger le récit d’un événement qui

I’a marqué dans son enfance en passant par les étapes décrites ci-dessous :

-
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Rédiger un souvenir d’enfance, une expérience vécue

Support Outil de la|__ ) Evaluation
Support oral o Tache finale )
écrit langue bilan
@ -deux adolescents | mes  souvenirs | -la comparaison et | rédiger un | enfance du
8 évoquent des souvenirs | d’enfance la métaphore souvenir premier
% -photo de classe -les  déterminants d’enfance, une | cosmonaute
g possessifs gt | EXPEMIENCE
N\ 7
D) démonstratifs vecue
-les temps verbaux
dans le  récit
autobiographique

Tableau 6 : Présentation de la séquence 1 « rédiger un souvenir d’enfance, une

expérience vécue »

3.2. Séquence 2 : rédiger la biographie d’un personnage connu

A T’issue de cette séquence, 1’¢léve sera capable de rédiger la biographie d’un personnage

connu, et pour cela, il va réaliser plusieurs activités que le tableau 7 explique :

Rédiger la biographie d’un personnage connu

Support ) a _ Evaluation
Support oral o Outil de la langue | Tache finale _
écrit bilan
al -Ahmad Zabana -Oscar - les substituts lexicaux | rédiger la | Haroun
@ | -Rabeh madjer Nieymer, un | et grammaticaux biographie d’un | Tazieff : le
L(:) monstre sacré | -noms  propres  ou | personnage prince du feu
% de adjectifs de nationalité | connu
O I’architecture !
\q_) .
) -Un maitre de
la peinture
algérienne :

Nasserddine
Dinet

Tableau 7 : Présentation de la séquence 2 « rédiger la biographie d’un personnage

connu »

-



Chapitre 2 : présentation et analyse des projets du manuel scolaire

4. Analyse des séquences

Aprés avoir terminé la présentation de 1’ensemble du contenu du manuel de la 3°™ année
moyenne en termes de projets et séquences qui les composent (tableau 1 a tableau 7), nous

allons a présent nous intéresser au déroulement des sequences.

4.1. Lesséquences du premier projet
4.1.1. Séquence 1 : Produire une breve

Comme I’ont montré les tableaux 1 a 7, les séquences de chaque projet sont similairement
découpées. En effet, les différentes phases des chaque séquence sont « Support oral »,
« Support écrit », « Outil de la langue », « Tache finale » et « Evaluation bilan ». Reprenons
ces cing phases une par une afin de pour mieux connaitre la pédagogie du projet.

Signalons que ce travail concernera uniquement le premier projet. Les deux autres ne seront
pas detaillés pour éviter les redondances. En effet, la logique des trois projets est la méme

(succession des mémes phases).
4.1.1.1. Support oral

La phase « support oral » passe par trois étapes importantes qui visent un objectif final qui est

d’oraliser un fait divers a partir d’une grille, en passant par différents moments que sont :

> « Observation » : cette 1% phase est déclenchée a partir des images proposées dans le
livre scolaire ou par I’enseignant. L’apprenant est plongé dans la situation qu’il imagine
pour faire des hypotheses de sens.

> «Ecoute et compréhension »: cette 2°™ phase nécessite plusieurs écoutes d’un
document sonore (au moins 3). Chaque écoute est précédée par une ou plusieurs consignes
précises.

e 1% écoute: découverte de la situation (avant la 1%¢ écoute, ’apprenant prend
connaissance de quelques questions pour essayer de repérer des informations portant
sur le lieu (ou cela se passe ?), sur les personnages (qui parle a qui ?), sur I’objet (de
quoi les personnages parlent-ils ?), etc.

e 2°Me gcoute : confirmer ou infirmer les réponses données par les éléves lors de la 1%°¢
écoute.

e 3™ écoute : compréhension approfondie et analyse.

0
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« Expression » ou « Production orale » : cette 3*™ phase consiste a s’exprimer dans des

situations trés diverses. L’objectif principal est donc d’amener les éléves a (Ibid. : 18) :

e Produire en interaction.

e Rapporter les paroles de personnages.

e Insérer une description dans un récit.

e Rapporter des faits selon une chronologie.

e Relater de maniére audible un événement vécu.

Concrétement, dans la premiere séquence qui s’intitule « produire une bréve », I’apprenant
commence par I’observation d’une image. Il écoute ensuite I’enregistrement qui lui est associé
(trois écoutes différentes). Ceci I’aide accéder au sens et surtout a connaitre ce qu’est une
breve. Vers la fin de cette phase, une image accompagnée d’une grille d’informations aide

I’apprenant a produire oralement.

Nous pensons que I’apprenant ne trouve pas de mal a comprendre ce qu’est une bréve. La
compréhension est facilitée par I’'image et le document audio, ce qui ’ameéne a s’exprimer

oralement.

4.1.1.2. Support textuel

La phase « support textuel » est consacrée a la compréhension et aux productions écrites. Pour
mener les activités qui leur sont associées, ’enseignant choisira parmi le large éventail de

récits de faits réels relevant des genres définis dans le programme de 3°™ année.

Le support textuel dans cette séquence débute par trois images avec trois textes et I’apprenant
commence par observer puis lit afin de comprendre quelle est I’information rapportée dans
chacune des breves. De plus, chaque étape est suivie par des questions et des activités. A la
fin, I’apprenant arrive & comprendre encore plus le sens du genre écrit qui une breve. Ceci est
consolidé par une autre activité qui consiste a remplir le tableau d’informations qui concerne

la bréve (qui ? quoi ? ou ? quand ? pourquoi ?).

4.1.1.3.  Outils de la langue

Aprés avoir traité ’oral et 1’écrit, dans la phase « Outils de la langue », des points de langue

sont abordés. I1 s’agit du vocabulaire, de la grammaire, de la conjugaison et de 1’orthographe.
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Le vocabulaire permet a I’apprenant d’élargir son stock lexical et d’en faire une véritable
ressource linguistique en le mobilisant dans des activités de réception et de production En

grammaire, il s’agit d’amener ’apprenant a réfléchir sur : (Ibid. : 24) :

e L’organisation du texte (I’emploi des connecteurs, des reprises, le choix des temps et leur
concordance).

e Les phénoménes morphologiques (conjugaison des verbes...) et les relations syntaxiques.

Ajoutons que les nouvelles structures apprises lors de 1’étude des textes seront observées,
exploitées et analysées lors des séances de grammaire. De plus, les activités systématiques de
conjugaison sont nécessaires pour mettre en place les mécanismes et les désinences verbales

des temps et des modes retenus dans le programme.

Dans cette séquence, le point de langue abordé dans le vocabulaire est le champ lexical de
I’accident, de la catastrophe et du méfait. Le champ lexical permet de comprendre le sens des
textes, assurer une cohérence thématique, renforcer une impression, ou encore caractériser un

personnage, un lieu ou un objet.

Pour la grammaire, les indicateurs de temps et de lieu sont étudiés. Ces derniers jouent un role
trés important lorsqu’on rapporte un fait. Ils permettent de situer les événements dans un lieu

(ou ?) et un moment précis (quand ?).

Pour la conjugaison, le passé composé est abordeé car il est souvent employé pour rapporter un

événement et pour exprimer des actions de passe.

Pour I’orthographe, c’est ’accord du participe passé qui est retenu. Cette lecon est bien placée
puisque elle représente une continuité du cours de conjugaison qui est propose préecédemment
sur le passé composé. Ce cours met I’accent sur les particularités et difficultés qui peuvent

étre rencontrées par les éléves lors de la production de bréves.
4.1.1.4. Atelier d’écriture

Dans cette avant derniere phase, il est attendu des apprenants qu’ils rédigent une breve de
trois a quatre lignes. Pour y arriver, cing points (questions et consignes) sont a suivre afin
d’orienter les apprenants et optimiser leur productions. Ces points sont (Manuel scolaire de
3°me AM, 2012/2013 : 26) :

% « Critéres de réussite »

R/

¢ « Questions autour de la tache d’écriture »

-
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%« Je vérifie et fais vérifier ma production par mon camarade et mon professeur »
% « Grille de relecture »
% «J’améliore ma production et je la rédige au propre »

4.1.1.5. Evaluation bilan

La phase « Evaluation bilan » cléture la séquence. Dans celle-ci, une évaluation d’un texte est
choisie. Il s’agit d’un texte qui s’intitule « un jeune lion de mer séme a la panique a San

Francisco », tiré du site « www.dinosoria.com ».

Ce texte est suivit par un ensemble de questions qui englobe tout ce qui a été fait dans cette
séquence depuis le début. Enfin, il a été demandé aux apprenants de réaliser une production

écrite sur un événement inhabituel déja survenu.

La séquence se termine par la premiere partie de la station projet qui est a réaliser en groupes.
Le travail consiste a rédiger une colonne de breve. Dans cette activite, les apprenants sont

guidés par des étapes a suivre qui leurs sont données.

4.1.2. Séquence 2 : Rédiger un titre et un chapeau a un fait divers

4.1.2.1. Support oral

Le support oral est précédé par une image a observer. Apres trois écoutes sonores (lecture par
I’enseignant) qui interviennent ensuite sur le naufrage du Titanic, plusieurs questions sont
posées aux éléves sur le document sonore. Apres ces écoutes, il est demandé aux apprenants

de raconter avec leurs propres mots I’essentiel de I’événement écouté a leurs camarades.

Apres I’image et ’écoute intervient I’expression. Pour cela, une image qui montre un incendie
prés de la rue Didouche Mourad est exploitée. Quatre questions sont posées sur cette image
dans le but de faire parler les apprenants. Apres les questions il est demandé de répondre
oralement a I’essentiel d’un fait divers a partir des questions d’un tableau qui renferme
plusieurs questions : Quoi? Quand ? Ou ? Quelles conséquences ? Suite a cela, c’est la
récapitulation qui intervient et dans laquelle 1’apprenant pourra s’exprimer oralement avec ses
camarades en utilisant ses propres mots (production d’une ou deux phrases de 1’essentiel de

cet événement).
4.1.2.2. Support textuel

Le support textuel débute avec I’observation et I’anticipation. Un titre écrit en gras

« Tiferdoud, le village le plus propre de Kabylie » est suivi d’une image et d’un chapeau

-
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écrit en gras aussi. Ce dernier est suivi par le texte. Apreés la lecture de ce texte, un ensemble
d’activités est proposé. Le but de ces activités est de permettre a ’apprenant de comprendre
ce qu’est un titre d’un article et son role et comment il doit étre présenté. Elles permettent

aussi d’apprendre ce qu’est un chapeau dans un article et ce qu’il contient.
4.1.2.3. Outils de la langue

La lecon proposee dans le vocabulaire est la nominalisation dans les titres de faits divers.
L’apprenant découvre que les titres servent a donner une information sur le contenu de
I’article. Ils servent aussi a donner envie de lire ’article. Dans les titres de presse, la phrase
nominale est souvent employée dans le but de résumer et de mettre en valeur les informations

essentielles.

Pour la grammaire, c’est la voix passive qui est traitée. Elle est souvent employée dans les

faits divers parce qu’elle met en valeur I’information.

La lecon proposee dans la conjugaison est la conjugaison passive. Cette derniére est la plus

utilisée dans les faits divers parce qu’on raconte des fais qui se sont déja déroulés.

Pour la lecon d’orthographe, I’accord du participe passé est étudié. Cette lecon est congue
pour que I’apprenant maitrise le genre et le membre lors de la conjugaison des verbes (quand

est-ce qu’on accorde et quand est-ce qu’on n’accorde pas ?).
4.1.2.4.  Atelier d’écriture

Dans cette phase, deux activités sont proposées. La premiere concerne le titre d’un fait divers
et la deuxieme le chapeau. Ces activités ont pour but que les apprenants proposent un titre
d’un fait divers et qu’ils rédigent un chapeau. Ils ont ensuite a rédiger leurs productions en se
référant a certaine critéres de réussite proposés dans le manuel scolaire et aussi a une grille de

relecture.

Aprés I’atelier d’écriture, une lecture récréative est proposée aux apprenants. Celle-Ci traite
d’un fais divers mondialement connu qui s’intitule « Le Titanic, le plus gros navire du

monde ».

4.1.25. Evaluation bilan

<
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Dans cette phase, un texte célébrant la journée mondiale des forets a été retenu. Il s’intitule
« Vaste compagne de reboisement & Naama ». 1l est tiré du journal Le soir d’Algérie, paru le

22 mars 2018. Cet article est écrit par B. Henine.

Ce texte est suivi d’un ensemble de questions de compréhension de I’écrit pour saisir le
contenu du texte. Des questions sur les points de langues abordés précédemment dans la

séquence sont ensuite posées. Elles sont suivies d’une production écrite.

La séquence se termine par la deuxiéme partie de la station projet. Dans celle-ci, il est
demandé aux apprenants de rédiger en groupes des titres et des chapeaux de faits divers, en

suivant les consignes proposées.

4.1.3. Séquence 3 : Rédiger un fait divers et y insérer un témoignage
4.1.3.1. Supportoral

Dans la séquence 3, la phase Support oral débute, comme pour les précédentes séquences, par
une image que les apprenants observent. L’enseignant lit ensuite a haute voix (trois écoutes),
comme nous I’avons déja expliqué. L’écoute porte sur un événement incroyable qui s’est
déroule dans le Sahara. Chaque écoute est suivie par des questions. Apres ces écoutes, les
apprenants racontent avec leurs propres mots I’essentiel du fait divers écouté a leurs

camarades.

Ce travail est suivi par une activité d’expression orale. Dans celle-ci, grace a une image et un
titre, I’apprenant essaye d’imaginer la scéne et ce qui a pu se passer. Finalement, a I’aide

d’une grille d’information, I’apprenant va raconter oralement I’essentiel d’un fait divers.
4.1.3.2.  Support textuel

Pour ce qui est de 1’écrit, un fait divers intitulé « Syrie, incroyable ! Il sauve les chats d’Alep
au péril de sa vie » est proposé aux apprenants. Il est suivi par deux activités de
compréhension. A la fin de cette phase, I’apprenant rédige avec ses propres mots le corps de

cet article en répondant a des questions qui I’orientent.
4.1.3.3.  Outil de la langue

Les synonymes et les antonymes sont proposés dans la lecon de vocabulaire. La lecon est bien

expliquée et elle est suivie par une série d’exercices pour bien comprendre la legon.
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Pour la grammaire, le discours direct et le discours indirect sont abordé. Ces genres de
discours sont souvent utilisés dans les faits divers, soit lors de la déclaration ou du

témoignage.

Enfin, pour la conjugaison, la legon proposée est aborde I’imparfait et le plus que parfait.
L’imparfait est utilisé¢ pour raconter des fais déja passés (habitudes) ou pour décrire des lieux,
des personnes... alors que le plus que parfait pour indique un événement qui s’est produit

avant un autre événement passeé.
4.1.3.4. Atelier d’écriture

Dans cette phase, deux activités sont proposées. Dans la premiére, les apprenants doivent
remettre dans 1’ordre un fait divers désordonné. Dans la seconde, les apprenants, a partir d’un

chapeau d’un fait divers, doivent compléter le corps de I’article.

Ces deux activités ne sont qu'un début. En effet, apres les avoir terminées, les apprenants

rédigent un fait divers complet a partir d’une grille d’informations.
4.1.35.  Evaluation bilan

Pour I’évaluation bilan, un article tiré du journal EI Moudjahid du 13/3/2012 est exploité. Cet
article est intitulé « Un garcon de 8 ans « casse » sa tirelire ». Cet article est suivi par un
ensemble de questions de compréhension pour saisir le sens et des questions sur les points de
langues abordés tout au long de la séquence. En fin de compte, une production écrite est

attendue des apprenants.

La derniére séquence se termine par la derniere étape de la station projet. Cette derniere
consiste en la rédaction d’un fait divers. Et pour bien réussir cette tache, I’apprenant va suivre

les consignes proposées dans le livre scolaire.
Synthése

Dans ce chapitre, nous avons commencé par la présentation des projets du manuel de 3™
année moyenne qui sont au nombre de 3. Chacun se compose de plusieurs séquences. Nous
sommes ensuite passés a ’analyse de ces projets en nous intéressant de plus prét a leur
contenu (contenu des séquences qui les composent). Pour nous éviter d’inutiles répétitions,
nous nous sommes contentés de I’analyse du premier projet (« Rédiger de faits divers pour le

journal ou pour le blog de 1’école »).

-
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Notre observation du manuel fait ressortir que les concepteurs accordent un intérét particulier
a I’organisation des projets. En effet les séquences de chaque projet suivent une méme logique

pédagogique : observation, écoutes, compréhension/production orales et écrites et enfin bilan.

Des exercices, des activités et des taches sont proposes. Ces derniers sont variés. Des
ressources linguistiques diverses sont également exploitées (vocabulaire et grammaire
notamment). lls contribuent tous au développement de la compréhension et de la production
orale et écrites, donc de la communication. Ajoutons que le travail en classe se fait
individuellement mais aussi en groupes. Des documents authentiques sont souvent utilisés, ce
qui rattache 1’enseignement-apprentissage au vécu des apprenants. Enfin, puisqu’ils sont

également importants, signalons que les objectifs visés sont bien précisés dans le manuel
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Chapitre 3 : Recuell et analyse

des donneées
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Dans le cadre de la réalisation de ce travail qui porte sur la pédagogie du projet en 3°™ année
moyenne dans les colleges de la commune d’Amizour, nous avons ¢laboré deux
questionnaires afin de répondre a notre problématique. Le premier est destiné aux enseignants
de la langue frangaise et le deuxiéme aux apprenants du niveau sus-indiqué. Les enquétés
reléevent des deux colléges que sont I’école « Emir Abdelkader » et ’école « Kateb Yacine ».
Dans les lignes qui suivent, nous allons d’abord présenter 1’enquéte menée auprés des
enseignants et les résultats que nous avons obtenus. Nous passerons ensuite a I’enquéte des
apprenants.

1. Présentation de I’enquéte menée auprés des enseignants

1.1. Description du questionnaire destiné aux enseignants

Concernant le questionnaire proposé aux enseignants, il est constitué de quatorze questions :
deux fermées et douze ouvertes (voir annexe 1). Il comporte deux grande parties que sont I.
Identification de I’enquété et II. Pratiques de classe et pédagogie du projet. La premicre partie
recueille des informations sur le genre des enquétés, leur diplome, leur experience et les
formations sur P’approche par compétences qu’ils auraient suivies. Quant a la deuxieme
partie, elle est plus longue et s’intense a la pédagogie du projet et plus particulierement a ses
avantages et inconvenients, etc.

Notre enquéte a touché I’ensemble des enseignants de frangais des deux établissements (5
enseignants par école). Le nombre de questionnaires distribués est donc de 10. D’aprés les
retours que nous avons eus, il apparait que les enseignants étaient intéressés par I’enquéte car
ils ont répondu a I’ensemble de nos questions.

1.2. Présentation et analyse des données recueillies

Aprés avoir récupéré les questionnaires que nous avons distribués aux enseignants, nous
avons procédé a I’analyse des données que nous avons recueillies et que nous présenterons ci-
dessous.

1.2.1. Identification du genre

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %

Femmes 2 40% 3 60% 5 50%

Hommes 3 60% 2 40% 5 50%

Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 1 : Genre des enquétés (enseignants)

-
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Dans les deux établissements ou nous avons réalisé notre enquéte, nous avons remarqué que
dans 1’établissement de Kateb Yacine, le nombre d’enseignants est supérieur a celui des
enseignantes (3 enseignants et 2 enseignantes). C’est ce qui justifie que notre échantillon est
composé de 60% d’hommes et 40% femmes. Cependant, dans le college Emir Abdelkader,
c’est I'inverse (40% d’enseignants et 60% d’enseignantes). Cela dit, dans les deux

établissements, le nombre d’enseignants et d’enseignantes est identique (50%).

1.2.2. Le dipldme des enquétés

Nombre %
Licence en Iltteratu re 7 70%
francaise
Licence classique en 9
traduction et interprétariat . B0
Master en science de 1 10%
langage
Formation a PITE 1 10%

Tableau 2 : Dipléme des enquétés
Les resultats obtenus montrent que 70% des enseignants ont une licence en littérature
francaise, 10% ont une licence classique en traduction et interprétariat, 10% ont un master en
science de langage et 10% ont suivi une formation ITE. Cette derniére, d’aprés notre enquété,
est d’une durée de 2 ans et elle est suivie d’un stage bloqué. La majorité des enseignants ont

donc une licence (80%).

1.2.3. Expériences des enquétés dans I’enseignement du francais

. . . Ensemble des deux
Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader stablisserments
Nombre % Nombre % Nombre %

1 ans jusqu’a 10 ans 2 40% 2 40% 4 40%
) i P A 0 0% 2 40% 2 20%
AU LS ST 3 60% 1 20% 4 40%

ans
Total 5 100% 5 100 10 100%

Tableau 3 : Expériences des enquétés
Les données du tableau ci-dessus nous révelent que 40% dans les deux établissements ont

entre 1 et 10 ans d’expérience. 60% des enseignants de Kateb Yacine ont de 20 a 30 ans

.
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d’expériences. Par contre, dans 1’autre college 40% ont 10 a 20 ans d’expériences et 20% ont

plus de vingt ans d’expériences.

1.2.4. Suivi des informations sur ’approche par compétence ou sur la pédagogie du

projet par les enseignants

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader E”éstzrgﬁs'ge‘:ﬁzr?é”x
Nombre % Nombre % Nombre %

Oui 4 80% 3 60% 7 70%

Non 1 20% 2 40% 3 30%

Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 4 : Suivi des informations par les enseignants
Les résultats obtenus nous montrent que la plupart des enseignants des deux établissements
ont suivi des formations sur ’approche par compétences et sur la pédagogie du projet. IS
représentent 7 enseignants sur 10 (70%).
Ces formations sont suivies sous différentes forme: «regroupement », « séminaires
pédagogiques », « conférences en ligne » ou encore « autoformation », « documentation » et

« sites pedagogique en ligne ».

1.2.5. Ce que pensent les enseignants de la « pédagogie du projet »

. . . Ensemble des deux
Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Stablisserments
Nombre % Nombre % Nombre %
Elle est tres 0 0% 0 0% 0 0%
bénéfique
Elle est bénéfique 5 100% 5 100% 10 100%
Eb",e L[ 0 0% 0 0% 0 0%
énéfique
Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 5 : Point de vue des enseignants sur la « pédagogie du projet »

Les réponses obtenues montrent que tous les enseignants (100%) pensent que la pédagogie du

projet est « bénéfique ». Cette affirmation est partagée par les enseignants des deux colléges.

.
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1.2.6. Les apprenants apprennent-ils mieux avec cette pédagogie du projet ?

Etablissement

Kateb Yacine

Emir Abdelkader

Ensemble des deux
établissements

Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 5 100% 5 100% 10 100%
Non 0 0% 0 0% 0 0%
Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 6 : Impact de la pédagogie du projet sur I’apprentissage

D’aprés le tableau ci-dessus, nous remarquons que 1’ensemble des enseignants sont unanimes

sur le fait que les apprenants apprennent mieux avec la pédagogie du projet. lIs justifient ce

point de vue en disant ce qui suit :

- Elle permet de développer leurs connaissance, faire des recherches, trouvez des

informations sur les exposés en classe.

- L’apprenant est un élément actif qui participe a la construction de son propre savoir,

notamment, il sera capable de réaliser plusieurs taches simples ou complexes que

I’enseignant lui demande de faire...

- L’apprenant est associ¢ de maniére contractuelle a I’¢laboration des savoirs, ¢’est un

programme d’activités fondé sur les besoins et les intéréts des éleves.

- Concrétisation des acquis assimilés en classe.

- Apprendre pour progresser.

1.2.7. Les enseignants recourent-ils a des situations problémes ?

Etablissement

Kateb Yacine

Emir Abdelkader

Ensemble des deux
établissements

Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 5 100% 4 90% 9 90%
Non 0 0% 1 10% 1 10%
Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 7 : Le recours des enseignants aux situations problémes

A la question qui porte sur le recours des enseignants aux situations problémes, 90% a

répondu de maniere affirmative. Les enseignants ont justifié ce choix en citant plusieurs

intéréts que procure ce mode d’enseignement :

- En fonction de I’activité, des points et des phénomenes de langue.

.
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- L’intérét réside dans le fait qu’elle leur permet de se développer plus.

- Pour que I’apprenant puisse mobiliser ses acquis et ses compétences, afin de susciter sa

motivation et son désir d’apprendre.

- Les transposer ou essayer de les résoudre.

- Faire travailler les connaissances et le pré-requis des eléves.

1.2.8. Les enseignants se comportent-ils comme des guides ?

Etablissement

Kateb Yacine

Emir Abdelkader

Ensemble des deux
établissements

Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 5 100% 5 100% 10 100%
Non 0 0% 0 0% 0 0%
Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 8 : Statut des enseignants en classe

Les résultats obtenus par cette question nous montrent que 100% des enseignants se

comportent comme des guides lors leurs enseignements en classe. L’intérét de cette posture,

selon les enseignants, est qu’elle stimule la réflexion des eléves et les met pleinement dans

I’opération d’apprentissage. En effet, les enseignants affirment les ce qui suit :

- L’autonomie dans 1’apprentissage de certains profils.

- Diverses approches, en fonction des activités et des objectifs.

- Eclaircir certaines ambiguites.

- Orienter ’apprenant ou le guider en cas de blocage.

- Aider I’apprenant a apprendre, a trouver I’information.

- L’enseignant dans cette approche est plutdét un accompagnateur qui aide 1’apprenant et

I’incite a travailler en groupe, a donner son opinion, a avoir un regard critique.

-
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1.2.9. Les enseignants mettent-ils leurs apprenants dans une position d’apprentissage

active ?
Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader | ENSemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 5 100% 5 100% 10 100%
Non 0 0% 0 0% 0 0%
Total ) 100% 5) 100% 10 100%

Tableau 9 : Statut des apprenants

Les résultats de cette question nous révelent que I’ensemble des enseignants mettent leurs

apprenants en position d’acteurs de leur apprentissage, ce qui les fait participer a la

construction de leurs compétences langagicres. Cette posture de I’apprenant incite aussi les

enseignants a prendre en compte leurs besoins langagiers. Nos enquétés ont mentionné

plusieurs intéréts :

- Pour que I’apprenant puisse chercher par lui-méme a s’améliorer.

- lls apprennent mieux.

- Apprendre a trouver seul I’information, accomplir une tache propre a lui.

- Etre un autodidactique.

- Pour une meilleure appréhension des phénomenes de langue (oral/écrit).

- Pour mieux comprendre

- Etc.

1.2.10. Les enseignants laissent-ils leurs apprenants réaliser leurs projets en dehors de la

classe ?
Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 5 100% 5 100% 10 100%
Non 0 0% 0 0% 0 0%
Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 10 : Réalisation des projets par les apprenants en dehors de la classe

.
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D’aprés le tableau ci-dessus, tous les enseignants des deux établissements (100%) laissent

leurs apprenants travailler en dehors de la classe. Quelques raisons qui justifient ce choix sont
citées par quelques enseignants ci-dessous :

- Manque de temps en classe.
- Echange d’idées.
- Avoir I’esprit de recherche personnelle.

Faire des recherches chez eux puis les organiser ensemble en classe

1.2.11. Les enseignants laissent-ils leurs apprenants choisir leurs projets ?

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des ceux
Nombre % Nombre % Nombre %

Oui 4 80% 5 100% 9 90%

Non 1 20% 0 0% 1 10%

Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 11 : Choix des projets par les apprenants

Le tableau ci-dessus montre que la majorité des enseignants laisse leurs apprenants choisir

leurs projets (4 dans le premier établissement et 5 dans le deuxiéme, ce qui fait 9/10 en tout).

Les apprenants ont cette liberté parce que « c’est motivant et cela facilite ’apprentissage ».

De plus, cela permet de « devoiler leurs capacités et leurs orientations dans la vie ».

1.2.12. Les enseignants laissent-ils leurs apprenants choisir leurs partenaires ?

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %

Oui 4 80% 4 80% 8 80%

Non 1 20% 1 20% 2 20%

Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 12 : Choix des partenaires par les apprenants

La plupart des enseignants, 80% des deux collegues, affirme laisser leurs apprenants choisir

leurs partenaires. A la question « Pourquoi ? », ces enseignants avancent les raisons que nous

synthétisons : cela favorise la motivation, la réussite du travail effectué et contribue a avoir de

.
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bons résultats. De plus, ’entente entre les apprenants favorise le bon déroulement de la
réalisation du projet.

La minorité (2 enseignants qui représentent 10%) préfere ne pas laisser les apprenants choisir
leurs partenaires. En effet, contrairement aux premiers enseignants, ceux-la pensent que le
groupe doit contenir trois éléments (fort, moyen et faible). Dans le cas contraire, si les
apprenants choisissent eux-mémes, les groupes seront formés par « humeur », ce qui n’aidera

pas a travailler sérieusement.

1.2.13. Ce que pensent les enseignants sur la relation pédagogie du projet/motivation des

apprenants
Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des ceux
Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 5 100% 5 100% 10 100%
Non 0 0% 0 0% 0 0%
Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 13 : Point de vue des enseignants sur la relation pédagogie du projet/motivation
des apprenants

Le présent tableau indique clairement que 100% des enseignants estime que la pédagogie du

projet motive les apprenants. A la question « Comment ? », ils mettent en avant les avantages

du travail collectif et 1’échanges d’idées que procure la pédagogie du projet. Cette maniere de

travailler est plus profitable aux apprenants qui travaillent sérieusement en classe et en dehors

de la classe.

1.2.14. La pédagogie du projet favorise-t-elle ’apprentissage du frangais ?

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 5 100% 5 100% 10 100%
Non 0 0% 0 0% 0 0%
Total 5 100% 5 100% 10 100%

Tableau 14 : Effets de la pédagogie du projet sur I’apprentissage du francais

Les enseignants des deux colléges sont tous d’accord pour dire que la pédagogie du projet

favorise I’apprentissage de la langue. lIs justifient leur réponse par les arguments ci-dessous :

.
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- Pour I’employer dans la vie quotidienne.

- Car l'apprenant sera dans 1’obligation de lire et apprendre ses propres réalisations.

- Elle renforce les apprentissages, elle développe le savoir-étre et le savoir-faire chez
I’apprenant.

- Par la pédagogie du projet, les éléves font des recherches supplémentaires, ce qui leur
permet d’enrichir leurs connaissances en matiére de langue notamment le vocabulaire.

- Etc.

Syntheése

L’analyse du questionnaire adressé aux enseignants nous amene & déduire des aspects
importants concernant la pratique de la pédagogie du projet en classe.

Tout d’abord, les enseignants ont une pensée positive sur la pédagogie du projet parce qu’ils
pensent qu’elle est bénéfique (question 5). Ainsi, ils nous ont confirmé que les apprenants
apprennent mieux (question 6) avec cette méthodologie qui leur permet de se développer et
acqueérir de nouvelles connaissances. Par ailleurs, la pédagogie du projet favorise
I’apprentissage de la langue (question 14) et motive méme les apprenants (question 15).
Quant a la démarche adoptée par les enseignants sur la réalisation des projets pédagogiques,
ces derniers affirment adopter certains principes de cette pédagogie qui nécessite que
I’enseignant se comporte comme un animateur en classe (guide) et non comme un
« transmetteur de savoir » (question 8). Ceci favorise également leur autonomie
d’apprentissage. De plus, cette conduite les pousse a mettre leurs apprenants dans une position
d’apprentissage active. En d’autres termes, les apprenants sont au centre de I’apprentissage et
participent a la construction des savoirs et savoir-faire langagiers (question 9). Ils sont ainsi
inscrits dans le courant constructivisme développé par Piaget qui stipule que c’est en agissant
sur son environnement que I’enfant et plus largement I’apprenant construit ses premiers
raisonnements. Dans ce théorie d’apprentissage, 1’éléve est actif, cela veut dire qu’il doit
penser par lui-méme, expérimenter, découvrir, apprendre en faisant, en agissant.

De ces grands principes de la pédagogie du projet découlent des pratiques d’enseignements
diverses. Nous pouvons citer le fait que 90% des enseignants donnent I’occasion aux
apprenants de choisir leurs projets (question 11), 80% les laisse choisir leurs partenaires
(question 12) pour les mettre plus alaise en travaillant.

A travers tout ce qui vient d’étre dit sur la pédagogie du projet, nous pouvons affirmer que ces
derniers pratiquent cette nouvelle méthodologie et sont conscients des avantages qu’elle

apporte a I’enseignement/apprentissage.

.
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2. Présentation de ’enquéte menée aupres des apprenants

2.1. Description du questionnaire destiné aux apprenants

Le questionnaire proposé aux apprenants est constitué de dix questions. Parmi ces questions,
sept sont de type fermé et trois ouverte (voir annexe 2). Les questions portent sur différentes
modalités de mise en pratique de la pédagogie du projet (choix des projets, lieu de travail,
etc.) mais aussi sur son intérét sur la motivation et ’apprentissage qui nous intéressent
particuliérement.

Le nombre de questionnaires distribués aux apprenants est de trente-cing par établissement.
Nous avons donc au total soixante-dix questionnaires. Ces derniers ont été distribués dans
différentes classes de 3°™ année afin de toucher le maximum d’apprenants des deux
établissements. Finalement, nous n’avons pas pu récupérer tous les questionnaires mais
seulement soixante (trente par établissement).

2.2. Présentation et analyse des données recueillies

2.2.1. ldentification du genre

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Enpembte des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Filles 17 56,66% 20 66,66%0 37 61,66%
Garcgons 13 43,33% 10 33,33% 23 38,33%
Total 30 100% 30 100% 60 100%

Tableau 15 : Genre des enquétés (apprenants)
D’apres le tableau ci-dessus, nous constatons que le nombre de filles est plus éleve par rapport
au nombre de garcons, et ce dans les deux colléges. Dans ces derniers, au total, il y a 37
collégiennes (61,66) pour 23 collégiens (38,33).

2.2.2. Comment les apprenants trouvent-il ’enseignement du francais ?

<
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Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Tres amusant 15 50% 4 13,33% 19 31,66%
Amusant 10 33,33% 20 66,66% 30 50%
Peu amusant 1 3,33% 6 20% 7 11,66%
Ennuyeux 4 13,33% 0 0% 4 6,66%
Total 30 100% 30 100% 60 100%

Tableau 16 : Perception des apprenants de I’enseignement du francais
Les données obtenues par la deuxieme question nous montrent que les apprenants des deux
écoles ont des points de vue légerement différents concernant I’enseignement de la langue
frangaise mais qui va dans le méme sens. En effet, dans le college Kateb Yacine, la moitié des
apprenants (50%) affirme que I’enseignement du francais est trés amusant alors que dans le
college Emir Abdelkader, plus de la moitié (66,66%) pense que c’est seulement amusant. Par
contre, si nous prenons les deux etablissements ensemble, nous constatons que 30 apprenants
sur 60 (50%) disent que I’enseignement est amusant. Ceux qui trouvent que I’enseignement

du francais est peu amusant ou ennuyeux sont minoritaires (11,66% et 6,66%).

2.2.3. Les apprenants réalisent-ils des projets ?

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 22 73,33% 18 60% 40 66,66%0
Non 8 26,66%0 12 40% 20 33,33%
Total 30 100% 30 100% 60 100%

Tableau 17 : Réalisation des projets par les apprenants
Les données du tableau ci-dessus montrent que dans colléege Kateb Yacine, 73,33% des
apprenants affirment réaliser des projets dans la matiere alors que 26,66% affirment le
contraire. La tendance est quelque peu identique dans 1’autre collége (60% contre 40%). Les
données des deux établissements indiquent finalement que 66,66% des éléves disent réaliser

des projets et 33,33% disent qu’ils n’en réalisent pas.

2.2.4. Les apprenants réalisent-ils les projets en groupe ou individuellement ?
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Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
En groupe 23 76,66 20 66,66%0 43 71,66%
Individuellement 7 23,33 10 33,33% 17 28,33%
Total 30 100% 30 100% 60 100%

Tableau 18 : Mode de travail des apprenants
Le tableau ci-dessus indique que les apprenants des deux écoles, majoritairement, réalisent
des projets en groupes (71,66%). Notons aussi que les projets se réalisent également de
maniére individuelle chez 28,33% des apprenants. Ceci est contraire aux principes de la
pédagogie du projet. Cela dit, lorsqu’il s’agit de faire des activités moins complexes, le travail

individuel est possible.

2.2.5. Les enseignants laissent-ils leurs apprenants choisir leurs projets ?

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 15 50% 12 40% 27 45%
Non 15 50% 18 60% 33 55%
Total 30 100% 30 100% 60 100%

Tableau 19 : Choix des projets par les apprenants
Pour ce qui est du choix des projets par les apprenants, les données recueillies indiquent que
les enseignants laissent leurs apprenants choisir mais pas toujours. En effet, 45% des
apprenants disent qu’ils choisissent eux-mémes alors que 55% affirment le contraire.
Pourtant, cette négociation du projet stimule la motivation de I’apprenant et favorise sa

progression.
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2.2.6. Est-ce que les apprenants participent-ils en classe ?

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Beaucoup 15 50% 10 33,33% 25 41,66%
De temps en temps 13 43,33% 15 50% 28 46,66%0
Tres peu 2 6,66% 5 16,66% 7 11,66%
Total 30 100% 30 100% 60 100%

Tableau 20 : Participation des apprenants en classe
Les chiffres récoltés par la question posée sur la participation des apprenants lors de la
réalisation des projets en classe montrent la majorité participe soit « de temps en temps »
(46,66%), soit « beaucoup » (41,66%). La participation est donc constamment presente. Cela
dit, une minorité de 11,66% dit ne participer que «trés peu ». Il semblerait donc que la

pédagogie du projet favorise la participation des apprenants.

2.2.7. Est-ce que les apprenants travaillent-ils en dehors de la classe ?

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 24 80% 25 83,33% 49 81,66%
Non 6 20% 5 16,66% 11 18,33%
Total 30 100% 30 100% 60 100%

Tableau 21 : Travail des apprenants en dehors de la classe
Le tableau ci-dessus indique que les apprenants des deux écoles disent majoritairement qu’ils
travaillent en dehors de la classe (80% pour I’école Kateb Yacine et 83,33% pour 1’école Emir
Abdelkader). En moyenne, dans les deux établissements, 81,66% des apprenants travaillent
chez eux alors que 18,33% ne le font pas. Cela montre que la pedagogie du projet inciterait les

apprenants a travailler également en dehors des salles de cours.




Chapitre 3 : recueil et analyse des données

1.2.8. Est-ce que la participation a la réalisation des projets aide-t-elle a apprendre ?

Etablissement

Kateb Yacine

Emir Abdelkader

Ensemble des deux
établissements

Nombre % Nombre % Nombre %
Beaucoup 21 70% 23 76,66% 44 73,33%
Un peu 9 30% 7 23,33% 16 26,66%
Trés peu 0 0% 0 0% 00 00%
Total 30 100% 30 100% 60 100%

Tableau 22 : La réalisation des projets et son impact sur I’apprentissage

La plupart des apprenants des deux colléges affirment que leur participation a la réalisation

des projets les aide « beaucoup » a apprendre (respectivement 70% et 76,66%). Au total, la

moyenne des deux écoles est de 73,33%. Le pourcentage des ceux qui apprennent « peu »

gréce aux projets est de 26,66 pour les deux écoles.

Quelques apprenants ont justifié¢ leurs réponses en affirmant qu’avec la réalisation des projets,

ils apprennent de nouvelles choses et développent leurs compétences lexicales notamment.

D’autres réponses ont également été formulées :

- « Le projet m’aide a apprendre parce que lorsque nous terminons un projet nous découvrons

beaucoup de choses qu’on connait pas ».

- « Parce que cette chose nous laisse apprendre, et comprendre mieux, on apprend des choses

utiles dans la vie quotidienne ».

- « Le fait de chercher des arguments m’aide a bien comprendre les sujets actuels ».

- « Parce que j’apprends a discuter avec les autres et échanger des opinions ».

1.2.9. Est-ce que la réalisation des projets motive-t-elle les apprenants ?

Etablissement

Kateb Yacine

Emir Abdelkader

Ensemble des deux
établissements

Nombre % Nombre % Nombre %
Beaucoup 21 70% 22 73,33% 43 71,66%
Un peu 9 30% 6 20% 15 25%
Trés peu 0 0% 2 6,66% 2 3,33%
Total 30 100% 30 100% 60 100%
Tableau 23 : La réalisation des projets et son impact sur la motivation

-
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Notre enquéte révele, comme le montre le tableau 23, que 70% des apprenants du collége
Kateb Yacine et 73,33% du college Emir Abdelkader sont motivés par la réalisation des
projets. En moyenne, pour les deux, 71,66% sont donc motivés parce qu’ils apprennent en
réalisant des projets. Ceux qui sont « peu » motivés sont minoritaires (25% en moyenne) et
ceux qui sont « tres peu » motivés en moyenne 3,33%.

Les justifications reprises ci-dessous sont citées par les apprenants :

- « On va apprendre des choses qu’on savait pas, passer des moments privilégiés ».

- « La réalisation des projets me motive a comprendre toutes les circonstances du projet ».

- « Parce qu’il y a du changement et de I’ambiance ».

- « La réalisation de mon projet me motive car quand je vois que je peux mener a bien des
projets réussis, cela me motive a continuer de faire des bons projets ».

- Etc.

Notons aussi que beaucoup d’apprenants on dit qu’ils apprenaient beaucoup de choses grace
aux projets.

Si les apprenants sont si motivés, c’est peut étre parce que cette méthodologie prend en

considération leurs attentes et les considérent comme des acteurs de leur apprentissage.

2.2.10. Est-ce que les apprenants apprennent mieux avec la réalisation du projet ?

Etablissement Kateb Yacine Emir Abdelkader Ensemble des deux
Nombre % Nombre % Nombre %
Oui 29 96,66% 27 90% 56 93,33%
Non 1 3,33% 3 10% 4 6,66%
Total 30 100% 30 100% 60 100%

Tableau 24 : Réalisation de projets et apprentissage
Le tableau 24 nous montre que dans les deux colléges 93,33% des apprenants estiment qu’ils
apprennent mieux avec la réalisation des projets (96,66% dans I’école Kateb Yacine et 90%
dans I’école Emir Abdelkader). Ceux qui disent ne pas apprendre mieux représentent 6,66%
des tous les apprenants (3,33% de la premiére école et 10% de la deuxiéme).
Les justifications données par les apprenants ressemblent a celles de la question précédente :
- « Car nous obtenons des nouvelles idées et informations et ¢’est un moyen de découvrir de
nouveaux amis et de nouvelles relations ».
- « Parce que je cherche sur toutes les choses liées a ce projet, je pose beaucoup de questions

et je cherche les réponses moi-méme ».

-
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- «Parce que je garde un lien avec le monde réel, ce qui me permet une bonne
communication, coopération et créativité, aussi une réflexion profonde ».
- Etc.

Syntheése

Le présent questionnaire nous a permis de recueillir des données précieuses sur les rapports
qu’entretiennent les apprenants avec la pédagogie du projet que nous allons synthétiser ci-
dessous.

Commengons par rappeler que pour 30 apprenants (50%), I’enseignement du frangais est
considéré comme « amusant » (question 2) et que 56 apprenants (93,33%) affirment qu’avec
la réalisation des projets, ils apprennent « mieux » (question 10). De plus, 40 apprenants
(66,66%) affirment realiser des projets (question 3). Ces derniers sont realisés en groupe par
43 apprenants (71,66%), comme le revele la question 4. Par ailleurs, 44 apprenants (73,33%)
participent a la réalisation des projets et cela les aide « beaucoup » a apprendre (question 8).
Pour ce qui est de la motivation a apprendre, 43 apprenants (71,66%) disent que la réalisation
des projets la stimule « beaucoup » (question 9).

Par contre, lors de la réalisation des projets, en classe, moins de la moitié des apprenants (28 /
46,66%) disent participer « De temps en temps » et 25 apprenants (41,66%) participent
« beaucoup ». De plus, 33 apprenants (55%) déclarent que leurs enseignants ne les laissent

pas choisir leurs projets (question 5).

e
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Le présent travail de recherche s’intéresse la pédagogie du projet. Il s’ interroge sur ses aspects
théoriques et sa mise en pratique en 3°™ année moyenne dans deux établissements de la
commune d’Amizour. Dans le premier chapitre, nous avons ceuvré a définir ce qu’est la
pédagogie du projet en répondant a la question « Qu’est ce que la pédagogie du projet ? ».
Cette question nous a amenée a définir la pédagogie du projet (ses fondements, ses principes,
sa démarche, ses objectifs, etc.) et a préciser sa place dans notre systeme éducatif. Dans le
deuxieme chapitre, nous avons présenté et analysé les projets du manuel scolaire. Nous nous
sommes surtout intéressés au premier projet. Enfin, dans le troisieme et dernier chapitre, nous
avons présenté et analysé les données que nous avons recueillies aupres des enseignants et des
apprenants au moyen de questionnaires. Signalons a ce sujet que d’aprés ces données sur la
pédagogie du projet, cette derniere est percue positivement par les apprenants et leurs
enseignants. Cela dit, bien que les données recueillies soient riches et variées, elles ne
refletent pas les pratiques de classe réelles des apprenants et de leurs enseignants. Au début de
notre recherche, nous avons souhaité effectuer des séances d’observation de classe. Cela dit,
nous nous sommes heurtés a des réticences des enseignants qui n’ont pas accepté de nous

recevoir. Nous nous sommes donc contentés des deux questionnaires.

La présente étude s’appuie sur une problématique qui met en avant deux hypothéses que nous
avons Vérifiées. Pour rappel, la premiére stipule que les enseignants appliquent surtout les
principes les plus importants de la pédagogie du projet, a savoir le recours aux situations-
problemes, se comporter comme des guides, mettre les apprenants dans une posture d’acteurs
qui collaborent dans la construction de leurs apprentissage. La deuxiéme suppose que le
recours a la pédagogie du projet suscite la motivation des apprenants et favorise leur

apprentissage.

Notre recherche a montré que les enseignants travaillaient avec la pédagogie du projet et
appliquaient ses principes les plus importants tels que la négociation, le recours aux situations
problemes, comme ils se comportent comme des guides. Cette observation est par conséquent
en accord avec notre premiére hypothese qui est donc confirmée. Notre recherche a également
mis en avant quelques avantages de la pédagogie du projet comme I’amélioration de

I’apprentissage, ce qui confirme également notre deuxieme hypothese.

A ce stade de notre recherche, il est utile de rappeler quelques résultats les plus importants :
- La moitié des apprenants trouve I’enseignement du frangais « amusant ».
- Plus de 9 apprenants sur 10 affirment qu’ils apprennent « mieux ».

- Plus de 6 apprenants sur 10 disent réaliser des projets.
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- Parmi ces derniers, plus de 7 apprenants sur 10 les réalisent collectivement.

- Plus de 7 apprenants sur 10 soulignent que la réalisation des projets les aide « beaucoup » a
apprendre.

- La motivation de 7 apprenants sur 10 stimule « beaucoup ».

Suite a ce qui vient d’étre précisé, nous pouvons dire la pédagogie du projet est une approche
d'apprentissage qui présente de multiples atouts. En effet, elle est une approche
d'apprentissage qui met l'accent sur l'apprentissage pratique et Il'implication active des
apprenants dans leur propre processus d'apprentissage. De plus, elle développe des
compétences langagiéres mais aussi des compétences clés telles que la collaboration, la

communication, la créativité et la résolution de problémes.

Pour conclure, notre étude qui porte sur la pédagogie dans le contexte que nous avons décrit
reste partielle dans la mesure ou elle s’appuie sur les affirmations des apprenants et de leurs
enseignants. Ces données, bien qu’elles soient précieuses, gagneraient a €tre enrichies par des
observations de classe qui pourraient apporter plus d’informations et rendre ainsi les résultats

de la recherche encore plus pertinents.

<
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Annexe 1 :

Questionnaire aux enseignants :

Dans le cadre de la réalisation de notre mémoire de Master
intitulé « La pédagogie du projet entre théorie et pratique en
3°™ année moyenne, commune d’ Amizour », NOUS VOUS
demandons de bien vouloir répondre aux questions suivantes

I. Identification de I’enquété

1. Vous étes ?
o Une femme
o Unhomme
2. Quel est votre diplome ?
3. Combien d’années d’expériences avez-vous dans le domaine de
I’enseignement du frangais ?
4. Avez-vous suivi une/des formation(s) sur I’approche par compétences ou
plus spécifiqguement sur la pédagogie du projet ?
o Oui

o Non

Si «oui » laquelle/lesquelles ?

........................................................................................

........................................................................................

I1. Pratiques de classe et pédagogie du projet

5. Que dites-vous de « pédagogie du projet » ?

o Elle est trés bénéfique

.
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o Elle est bénéfique
o Elle est peu bénéfique

6. Les apprenants apprennent-ils mieux avec cette pédagogie du projet ?
o Oui

o Non

COMIMBNE e e e e e e e e e

7. Dans vos enseignements recourez-vous a des situations-problemes ?
o Oui

o Non

Sui « oui », quel est leur intérét ?

8. Dans vos enseignements, vous comportez-vous comme un guide ?
o Oui

o Non

Quel est I’intérét de cette posture ?

.........................................................................................

9. Dans vos enseignements, mettez-vous vos apprenants dans une position
d’apprentissage active ? (apprenants acteurs de leur apprentissage)
o Oui

o Non

Quel est I’intérét de cette posture ?

.........................................................................................

10. Laissez-vous vos apprenants realiser leurs projets en dehors de la classe ?

&
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o Oui

o Non

POUNUOT 2 oo e e

11. Laissez-vous vos apprenants choisir leurs projets ?
o Oui

o Non

POUIUOT 2 c. e e e e

12. Laissez-vous vos apprenants choisir leurs partenaires ?
o Oui

o Non

POUIGUOT 2 e,

13. Pensez vous que la pédagogie du projet motive les apprenants en classe ?
o Oui

o Non

(000] 11411111 1| S A

14. Pensez vous que la pédagogie du projet favorise I’apprentissage de la
langue ?
o Oui

o Non

COII"IIeIlt L R I R R I R R I R I I R R I I I R R R R )

........................................................................................

Avec nos remerciements

&
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Annexe 2 :

Questionnaire aux apprenants :

Dans le cadre de la réalisation de notre mémoire de Master intitulé
« La pédagogie du projet entre théorie et pratique en 3°™ année
moyenne, commune d’ Amizour », nous vous demandons de bien
vouloir répondre aux questions suivantes

15.Vous étes ?
o Une fille
o Un garcon
16.Comment trouvez-vous I’enseignement du francgais ?
o Tres amusant
o Amusant
o Peuamusant
o Ennuyeux
17.Réalisez-vous des projets dans cette matiere ?
o Oui
o Non
18.Vous realisez vos projets
o En groupe
o Individuellement
19.L’enseignant vous laisse choisir vos projets ?
o Oui
o Non
20.Quand vous realisez ces projets, en classe, vous participez

o Beaucoup

.
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o De temps en temps
o Tres peu
21.Vous travaillez en dehors de la classe lorsque I’enseignant vous demande
de réaliser un projet ?
o Oui
o Non
22.\Votre participation a la réalisation des projets vous aide a apprendre
o Beaucoup
o Unpeu

o Treés peu
POUIQUOT 7 e e e

23.La réalisation des projets vous motive
o Beaucoup
o Un peu

o Tres peu
POUIQUOT 2 e e e

24. Vous apprenez mieux avec la réalisation du projet ?
o Oui

o Non

I Ourqu0| R R I R R I T R R R R R R R R I I I I A A AT I

..............................................................................

Avec mes remerciements
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Annexe 4

Réponses collectées aupres des enseignants

2
N e Elames P l
NS Dans vos enseignements recourez-vous i des situations-problémes ? \
Ne Oui
L. Identification de I'enquété « Non
1. Vous tes Sui « oui », quel est leur intérét 7
« Une femme
S L] hamiposen... TN SR W LR LYV S
¥+ Un homme
8. Dans vos i vous comportez- comme un guide ?
2. Quel est votre diplome ? P B
- A+ Oui
................... R ERR BPORMI o v ni
« Non
Combien d’années d’expériences avez-ve ang le domiine de g
3. Combien d'années d périences avez-vous dans le domaine de Quel est Pintérét de cette posture ?
I’enseignement du frangais ? ,Q
.................. e Rt S e L ST
4. Avez-vous suivi une/des fc ion(s) sur I' he par ou 9. Dans vos ; i . i '0US VOS app dans ufle position
plus spécifiquement sur la pédagogie du projet ? d’apprentissage active ? (apprenants acteurs de leur apprentissage)
« Oui e Oui
X+ Non « Non
Si « oui » laquelle/lesquelles ? Quel est I'intérét de cette posture ?
AL & ot sendl.
Ada  puge o -
10. Laissez-vous vos apprenants réaliser leurs projets en dehors de la
1L Pratiques de classe et pédagogic du projet classe ?
5. Que dites-vous de « pédagogie du projet » ? X . Oui
« Elle est trés bénéfique « Non
Yoo Elle est bénéfique Pourquoi 2 alos. relenclios..do . em.... GAD... V...
+ Elle est peu bénéfique e s s P O e Same -
11. Laissez-vous vos apprenants choisir leurs projets ?
6. Les apprenants apprennent-ils mieux avec cette pédagogice du projet ? N Oui
w3« Oui « Non
* Non Pourquoi ?:..... < %MU»&%@L&\W$Q nesQuke. . 4 fq:‘lwﬁ”'-'
Comment ? ..... Sac. Qum PRk d&...ahfﬂwx‘\ i
12. Laissez-vous vos apprenants choisir leurs partenaires ?
’ ,ﬂ;m,, ,@mw»wra,.,...gm .lea.. N.‘LMQ-“ .5 Gisuner, G B

« Non
Pourquoi ? P

13. Pensez vous que la pédagogie du projet motive les apprenants en classe ?

S e Oui

« Non

Comment ?

N2 oa.. um»(»)u«&w e (:v;yJ«

.... céenac_... s)% Mﬂ&\LNLR«aa, a:k’,_, Sxounc
edes  onmnadacwnces ean ol awn L Rets Sela oL

14. Pensez vous que la pédagogie du projet favorise I’apprentissage de la
langue ?
e Oui
- Non

Comment ?

..... fll.é....?zfenjma_ . .cppradSsomean. . ol

/('(,{\()’\Lwﬁv—k r

Réponses de I’enseignant n°1
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1. Identification de 'enquété
1. Vous étes ?
+ Une femmey

«+ Un homme

2. Quel est votre diplome ?

.................. P RAN R s s B S BT TA

3. Combien d"années d'expériences avez-vous dans le domaine de
Ienseignement du frangais ?

et it auids J.’.m—.,'..Auuéz...ﬂms..a\!..,)\.e.t.\riw,r...

4. Avez: suivi une/des fc ) sur I"approche par compétences ou
plus spécifiquement sur la pédagogie du projet ?
+ Oui !
. Nonx il

Si « oui » laquelle/lesquelles ?

11. Pratiques de classe et pédagogie du projet

5. Que dites-vous de « pédagogie du projet » ?
« Elle est trés bénéfique
« Elle est bénéfique
« Elle est peu bénéfique

6. Les apprenants apprennent-ils mieux avec cette pédagogie du projet ?

« Oui X

« Non

Comment ? . Als oo 4w, /&MM uw
A mfaqu fmm pacp davaide, danmntl, ,«ﬂ

o rialbien...pfumbuss {ades g . mf&o{u "
Il WL&ML&"’&W%&M
.wx.,uxﬁo %‘—E “‘&W

\ U

Pourquoi ? . %

-OuioL

« Non

Comment ? ... \ Mm\( _OAmL.

7. Dans vos enscignenents recourez-vous i des situations-problémes ?
Ol K
+ Non
S‘u oui », quel est leur intérée ?
\M'&"g"w Aaite, amohlide hed. e b e .
_um /\zNu A{)\w de Awellie de mdinahiin o Ao A{MA“’W

Dans vos enseignements, vous comportez-vous comme un guide ?
+ Oui X
« Non
Qucl est I'intérét de cette posture ?
o)‘ e dous. Me_ gl ot M&‘M mcompaam\m«)
- sid nwww‘( & Veke & Vol 2w geoupe, & dovses yon oppiean, PN

9 5 4
D:lm vos 2 vos dans une position aua As

pprentissage) 40 Boque -

d'apprentissage active ? acteurs de leur
« Oui ¢
« Non
Quel est I'intérét de cette posture ?

Bt pudie. S, Nz e, i
‘}‘ls}x v\?\'\\\«.\' assaX «\..QS‘ Ls *mw\\uji j:‘nmg. ety
la

10. L. us;ez Vous vos apprenants réaliser leurs projets en ddlors
classe ?

+ Oui p”
« Non

Pourquoi 7 :.....4 éam?s,w@wq\km‘wuds\g am?‘l S

11. Laissez-vous vos apprenants choisir leurs projets ?

« Ouig
« Non
Pourquoi ?:....... £ m;\u‘;&s»midm&.mi .......................
12. Lai VOS apy choisir leurs jires ?
+ Oui

...gxa:.c..mm;; LENY Q\_(m; ............
A c\‘r N

13. Pensez vous que la pédag; ge du projet mouv les apprenants en classe ?

MQG"\M&SQ& PSR O Dt r

14. Pensez vous que la pédagogie du projet favorise I’apprentissage de la

langue ?
« Oui A
« Non

Comment ? ..... o> ¥ O &\ 9

wm& Avea .. CAWV\A /Q D‘bhﬁv\‘ﬂm

.............. M -2X. Sawxmn\st A PO ‘wa&s&\hm

Réponses de I’enseignant n °2
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1. Identification de I'enquété S RS
« Oui
1. Vous étes ? Non
« Une femme / Sui « oui », quel st leur intéré

« Unhomme

Jitat nide ddona &gn;t.ﬁ“

ons-problémes ?

A(m(/n:.w # e

5. Dans vos enseignements, vous comporiez-vous comme un guide ?

2. Quel est voire diplome ? v
« Oui

Lo

« Non

Quel est lintérét de cetc posture ?

3. Combien d"années d’expériences avez-vous dans le domaine de . . P
Fensciznemen: du frangas? Stk Lo pleceian..dy Q-l\‘!a“di.ﬂ.. » J]nCwm
e A Vet fite, A Pt Pioge
..... ¥ u:.\—I'zA G «« Poanees - 9. Dans vos eriseignements, mettez-{dus vos app(_ynms dans une position
d' issage active ? acteurs de leur
4. Avez-vous suivi une/des formation(s) sur I"approche par compétences ou s Oui S
plus spécifiquement sur la pédagogie du projet ? « Non
. Oui v~ Quel est I'intérét de cette posture ?
« Non

Si « oui » laquelle/lesquelles ? 10. Laissez-vous vos apprenants réaliser leurs projets
! ] classe ?

AN, Ca,71cl'm( s

L Ooui

« Non

en dehors de la

I1. Pratiques de classe et pédagogie du projet

Pourquoi ?: T!m.) e T»'/

fs.ax./.gc“.,r‘gkk

i ; i < sy
5. Que dites-vous de « pédagogie du projet » ? 11. Laissez-vous vos apprenants choisir leurs projets ?
« Elle est trés bénéfique «Oui S
+ Elle est bénéfique v . Nm_|‘ e
. = Pourquoi 7 : 10.... ek st 2. i
« Elle est peu bénéfique 7
. % 12, Lais vos app choisir leurs ?
6. Les apprenants apprennent-ils mieux avec cette pédagogie du projet ? o
s Ooui S
« Non p
2 bl
Comment ? ... 4 S 04‘7#./,;..., Ao

A CLasss..

- Nop
Pourquoi ? : f' T il B an,,,o ﬁﬂw’oryv« L Servins sl i il

v P O R N w)
13. Pensez vous que la pédagogie du proje llve les apprenants en classe ?
< oui v

Comment ?

14. Pensez vous que la pédagogie du projet favorise I’apprentissage de la
langue ?
« Oui 7

- Non
Comment ? .. »Af"f_ ﬂ‘ Vc‘.«fé‘zgg‘f s ‘u\’ﬁ,‘m'
. A«Jn ek g».«.‘t‘mre,a, ,G,ﬁ %:;f{
.;'\e\ . ,J,eu\.j/ PNY c,_,w ncen eu!

Hecco

Réponses de I’enseignant n °3
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L Kdentifiention de Penguité

1 Vous éres ?
« Une femme
o Un homme
2. Quel est volre diplome ?

v
................ A(\'um e Pam Kper. .f?!lw.',/wm

3. Combien d*années d'expérienc
Ienseignement du frangai

...................... A9 aman,

avez-vous dans le domaine de

)

4. Avez-vous suivi une/des formation(s) sur "approche par compétences ou
plus spécifiquement sur la pédagogic du projet

« Oui w
« Non
Si «oui » laquelle/lesquelles ?
........ 4,.‘/.(:\..'.4Au..“,..m..n,.m‘émi..dm.chJ'mw..ma,a
< hesea. onelbyoclen

IL Pratiques de classe et pédagogic du projet

5. Que dites-vous de « pédagogie du projet » ?
« Elle est trés bénéfique
« Elle est bénéfique x
« Elle est peu bénéfique

6. Les apprenants apprennent-ils mieux avec cette pédagogie du projet ?
« Oui y
« Non
Comment ? J(l‘ﬂuwaml' . avmisi..don. mnaosiiis... ool
&l eledmcebion. e coamm.. ek sim. funcpmme.. skl "F.Ju.
v n Leanos. k. Bo. cliinls.. oo, hiiva....

« Non

Pourquoi ? :....... PO AT

13. Pensez vous que la pédagogie

Oui «
« Non

Comment ? ..... C'Bn;u. < i o)

14. Pensez vous que la

langue ?
. Ou1 &L
-« Non
Comment ? ef

du projet motive les apprenants en

pédagogie du projet favorise

7. Dans vos enseignements recourez-vous a des situations-problémes ?
. Oui %A
« Non
Sdli « oui », quel est leur intérét ?

....... i il . consmaimonmss.. sk Fo précsecuin. oo, el

8. Dans vos enseignements, vous comportez-vous comme un guide ?
« Oui x
« Non
Quel est I'intérét de cette posture ?

..... il @ eppcenonds. om b gucdine anteb. Mlscage.

9. Dans vos i 2 vos dans une positio

d’apprentissage active ? (apprenants acteurs de leur apprentissage)
« Oui x
« Non

Quel est I'intérét de cette posture ?

............. Ao, om.anbs didadigutn i

10. Laissez-vous vos apprenants réaliser leurs projets en dehors de la
classe ?
« Oui ¥
« Non
Pourquoi ? :..auax’s.. !’e-rvw( wTi pw«meﬂu ....................

11. Laissez-vous vos apprenants choisir leurs projets ?
« Oui x
« Non

Pourquoi ? :... A&sn, = .dn:c.mf(. e .ofu.f;.'.el:fam .osienkolin.c

12. Laissez-vous vos apprenants choisir leurs partenaires ?

« Oui %

classe ?

I’apprentissage de la

Réponses de I’enseignant n °4




Annexes

I. Identification de I'enquété

1. Vous étes ? Sui
S

« Une femme ;.

« Un homme 1/

2 Qunl est votre diplomg ? /
For matime. O é (Z ) T %%«?zﬂ) f@i@??ﬁ—"
~ Tamation ?Mw FY ot
3. Combien d’annébs d’expériences dvez-vous dans le domaine de

I"enseignement du frangais ?

ol

_r

4, Avez-vous suivi une/des ion(s) sur I"approche par compé ou
plus spécifiquement sur la pédagogie du projet ?

. Oui |/

7. Dans vos enseig recourez-vous a des situations-problé
« Ouiy”
« Non
«oui », quel est leur intérét ?
o

st e L0cintd. A il ot it phomind

{ ¥ g W et raa ) E;f,
8. Dass vos enseignements, vous comflortez-vous comme un guide ?

« Oui / ?"’V“/eﬂlzzui’ M/Mn
« Nony/

Quel est I'intérét de cette poslule ?

= L sttt s, e
; Mmuh:;fﬂibﬁu W e,w % s
P dansunepo

i

9. Dans vos mellu VOUS VOS ap
active ? (app acteurs de leur apy
« Oui Va pétmm M‘fWL&,ﬁfy C lus ,Amd'u:f)
« Non PM ‘
Quel est I'intérét de cette posture ?
. . MI/IAW aﬁw&m e feh onts

11 Pratiques de classe et pédagogie du projet

5. Que dites-vous de « pédagogie du pmjel »?

‘M{ A

6. Les apprenants apprennent-ils mieux avec cette pédagogie du projet ? A0 : 4
cuiv W

M 4’40» cectan
« Elle est trés bene('que ﬂz:w

« Elleest be'ne'fque
« Elle est peu bénéfique

.10 Laissez-vous vos apprcnams réaliser leurs projets en dehors de la

classe ?

+ Oui

. Non/

+ Oui

\‘on

Pourquoi ?: Zlﬂ/f”maudzw .......... (lf"' ---?P’*f'

. N-onu oy o, p
Comment ? @4« Wﬂ.m 12. Lai Us Vs apy choisir leurs, ?
d-. »wﬁvni’m .................... ;i

o .w&!{...d.’.a;;ﬂ][;
/@[&Q MWWM\ * ol

=

Pou@\;ji ¥ :
- o p(@ 7 4
: % W@m&
13. Pengez vous que Ia Aagoé & PréferTHShE
« Oui (/

« Non

Commem" ..... ﬁpm bﬂé!{f)“ﬂtq,”{7w

14. Pensez vous que la pédagogie du projet favorise
langue ?
« Oui

I’apprentissage de la

Réponses de I’enseignant n° 5

73



Annexes

1. Identification de I'enquété
1. Vous étes ?

+ Une femme /

« Un homme

. Quel est votre diplome ?
ENRNCE Anx.:&n »mn&?

3. Combien dannées d'expériences avez-vous dans le domaine de

I'enseignement du frangais ?

4. Avez-vous suivi une/des formation(s) sur I"approche par compétences ou
plus spécifiquement sur la pédagogie du projet ?
. Oui'/
« Non

Si « oui » laquelle/lesquelles ?
cuu/mw«tZﬁf?"eiL AN ..........

.............. A gadugut.
11, Pratiques de clnmjntJMagogic du projet
5. Que dites-vous de « pédagogie du projet » ?
« Elle est trés bénéfique
« Elle est bénéfique /.~
« Elle est peu bénéfique

6. Les apprenants apprennent-ils mieux avec cette pédagogie du projet ?

+ Oui

- Non

Pourquoi ? :... ¢

Sy el

7. Dans vos enseig " s G- probltgg 2
. Oui
+ Nong—

Sui « oui », quel est leur intérét 7

8. Dans vos enseignements, vous comportez-vous comme un guide ?

o Qui—
« Non
Quel est I'intérét de cette posjure ?
et ‘.u..mﬁ»kes..mé;f o
/)
9. D:{ns vos cfmseignexncn(s. mettez-vous vos apprenants dans une position
active ? acteurs de leur

o Oui o~
« Non

OuFLvS\I'imc'rél de cette posture ?
...... T ——

10. Laissez-vous vos apprenants réaliser leurs projets en dehors de la
classe ?

coui

« Non

/
Pourguoi ? ﬁ/éwjm P o
/

11. Laissez-vous vos apprenants choisir leurs projets ?

+ Oui
+ Non ¢~
Pourquoi ? : A ,/nl W) /f% 7%:1«
12 Laissez-vous vos choisir leurs p ?
. Oui y

L Aden

13. Pensez vous que la pédagogie du projet motive les apprenants en classe ?

« Oui L7

- Non

Comment ?, ..... /&LU/[(/&"’? AL

14. Pensez vous que la pédagogie du projet favorise 1’apprentissage de la

langue ?

« Oui/—

Comnje \ 5 O
..... ... Jout Ao

. Nonll&w ’/

Réponses de I’enseignant n°6
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Annexe 4 :

Réponses collectées aupres des apprenants :

1. Vous ¢
« Une fille

V/ Un gargon
Peiises T
2. Comment trouvez-vous I'enseignement du frangais ?

(/'l' musant
» Amusant
« Peu amusant
« Ennuyeux
3. Réalisez-vous des projets dans cette matiére ?
« Oui
« Non
4. Vous réalisez vos projets
/ En groupe
« Individuellement
5. L’enseignant vous laisse choisir vos projets ?
« Oui
[/Non
6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez
[/ Beaucoup
« De temps en temps
« Trés peu
7. Vous travaillez en dehors de la classe lorsque I'enseignant vous demande
de ?iser un projet ?
K Oui
+ Non

8. Votre participation & la réalisation des projets vous aide 4 apprendre
¥ Beaucoup
«+ Un peu

o Trés peu

Pourquoi'.’).-./q, WM&C/ZMLW?LCM
2.1 ?L«ij sl de o e & evppondon
9. La réalisation des projets vous motive
t{ Beaucoup
« Unpeu
« Trés peu

Pourquoi ? MMW# ’E&, / MM

10. Vous apprenez mieux avec la réalisation du projet ?
(/ Oui

« Non

pourquoi? e maus. Ao Aamse. clty mauielly...
%W? ................................................

1. Vous étes ?
« Une fille
XK+ Un garcon
2. Comment trouvez-vous 'enseignement du frangais ?
« Trés amusant
% Amusant
+ Peu amusant
+ Ennuyeux
3. Réalisez-vous des projets dans cette matiére ?
+ Oui
- Non
4. Vous réalisez vos projets
%A, En groupe
« Individuellement
5. L'enseignant vous laisse choisir vos projets ?
W+ Oui
« Non
6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez
+ Beaucoup
b( « De temps en temps
« Trés pey
7, Vous travaillez en dehors de la classe lorsque Ienseignant vous demande
de réaliser un projet 7
Ko Oui
« Non
8. Votre participation  la réalisation des projets vous aide 4 apprendre

0(. Beaucoup
« Unpeu

« Trés peu

Pourquoi ? Qa 01&3\....é.e.dxefﬁ»\tﬁ,,éﬁm.&t, u,m,e'rbij
..m.‘oiée..E\.Xas_;m..Com..?tenérf...?a;%ué\d& Relie
9. La réalisation des projets vous motive
W Beaucoup
« Unpeu
« Trés peu

(e
Pourguoi ? ..\.C\..(i&ﬁﬁ,aﬁ\\‘,é‘%...emé mﬁ"ﬂc{\.\}ﬁ,a .
a8 n?.ﬁi\.\.c\r{’.. Yok b Geeonden e du ?fode\'a
10, Vous apprenez mieux avec la réalisation du projet ?
o Oui

+ Non

Pourquoi c\(ﬂ?\. f :QC\\E(SL\QQ?W)\ZO\L‘Q\Q%
Ancsen. Ries. oY o B\ﬁ\é{)ﬁ \8 Do&(‘g@mcsu‘x
y - 0

de @utsﬁons o (ﬁ cherche QOA Q‘KEV\QP))

Réponses des apprenants n®1 et 2
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1. Vous &es ?

« Une tille

« Un gargon
2. Comment trouvez-vous I'enseignement du frangais ?
« Trés amusant
+_ Amusant
« Peu amusant
« Ennuyeux

3. Réalisez-vous des projets dans cette matiére ?

- Oui
« Non
4. Vous réalisez vos projets
« En groupe
«_Individuellement
5. L’enseignant vous laisse choisir vos projets ?
« Oui
= Non_
6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez
« Beaucoup
+ De temps en temps
« Trés peu

7. Vous travaillez en dehors de la classe lorsque I'enseignant vous demande

de réaliser un projet ?
« Non
8. Votre participation a la réalisation des projets vous aide a apprendre
«_Beaucoup
+ Un peu

« Trés peu

Pourquoi 7}1 Gl GELL G ,\}&L.-‘.,,Qol&;t
Jmms)p.c:.&;f/um;j.u.,.e.fg.’.ebf. It T i
9, La réalisation des projets vous motive
+ Beaucoup
+ Unpeu

o Trés peu

Pourquoi 7' A0 %ﬁm c\%i cumm(.ai‘.‘..m@lm

10. Vous apprenez mieux avec la réalisation du projet ?
+ Oui

+ Non '
on elant STl e 4

Pourquoi ‘@@ﬁ

Aeeneod Lo ]

1. Vous étes ?
« Unefille X
« Un gargon
2. Comment trouvez-vous |'enseignement du frangais ?
« Trés amusant
« Amusant X
« Peu amusant
« Ennuyeux
3. Réalisez-vous des projets dans cette matiére ?
« Oui
+ Non X
4. Vous réalisez vos projets
« Engroupe X '
« Individuellement
5. L’enseignant vous laisse choisir vos projets ?
« Oui
« Non x
6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez
« Beaucoup X
« De temps en temps
« Trés peu
7. Vous travaillez en dehors de la classe lorsque I'enseignant vous demande
de réaliser un projet ?
« Oui %
+ Non
8. Votre participation & la réalisation des projets vous aide & apprendre
« Beaucoup x
+ Unpeu

« Trés peu

l‘ourqu‘ni s &&..M aidﬂ&' Lmeéakaﬂalf]
bheauceup. de R

9. La réalisation des projets vous motive
« Beaucoup X
« Un peu

o Tréspeu

Pourquoi?.F@M.,MMM.,.AM&.LQ._PJ / S

10. Vous apprenez mieux avec la réalisation du projet ?

« Ouix
« Non

Pourquoi ? LMNMMM%GWJ;%X
CAES. el infelmadions. el o Bl Limmayer

mwhmﬂem}sﬂdd@\hdde ysud

Réponses des apprenants n
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1. Vous étes ?

G v

« Un gargon

2. Comment trouvez-vous I'enseignement du frangais ?
« Trés amusant §/
« Amusant
« Peu amusant
« Ennuyeux
3. Réalisez-vous des projets dans cette matiére ?
. oui vV
« Non
4. Vous réalisez vos projets
« En groupe l/
« Individuellement
5. L’enseignant vous laisse choisir vos projets ?
coui VvV
« Non
6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez
« Beaucoup V
« De temps en temps
+ Trés peu

7. Vous travaillez en dehors de |

classe lorsque I"enseignant vous demande

de réaliser un projet ?

« Oui
+ Non |/

£ Votre participation a la réalisation des projets vous aide a apprendre
+ Beaucoup )/
« Un peu
+ Trés peu

Pourquoi ? ..Qm&.czofx.u.ﬂe». M%th&k.mm.oidt..&w

9, La réalisation des projets vous motive

+ Beaucoup \/

+ Unpeu

+ Trés peu

Pourquoi ? ?mteqnfgamk\mpgwﬂéﬁ)wﬁh
mdx)}(}wmhua. ....................................

10, Vous apprenez mieux avee Ja réalisation du projet ?

oV

« Non

Pourquoi ? ?05(

.8.0&?&( )‘q{qwtmdumﬂmm}m .....

1. Vous &

G

« Un gargon

*ensei i is ?

2. Comment trouvez-vous I'enseignement du frangais ?
« Trés amusant

« Amusant

E

+ Ennuyeux
3. Réalisez-vous des projets dans cette matiére ?

« Oui

4. Vous réalisez vos projets
« En groupe

«(Individuellemen

5. L'enseignant vous laisse choisir vos projets ?

- Oui

®

6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez

+ Beaucoup

F
3
2

7. Vous travaillez en dehors de la classe lorsque I’enseignant vous demande
¢aliser un projet 7

"
@D

« Non

8. Votre participation 4 la réalisation des projets vous aide & apprendre

NG
« Un peu

« Trés peu

Pourquoi ?Jqu,?k.m.'«udg..i.nv.?mduﬂ,pw,qufmqwz.,motwwM

0 f@tkd@%%%nwﬁmmﬂww‘w dan mgémaﬁh,)
¢

iy A, & kg . ”
? 91a m’ahsanon‘ﬁes projets vous motive

+(Beaucoup

+ Unpeu
+ Tréspeu
Pourquoi s salisdion d!m%ww‘f. om .quamdd'm,w que e
s mua.lofem.‘.dm.m&mm,kﬁsx.m.nm..amtm & nemes & bitm
s poi lﬁ/‘gﬁzpprenez mieux avec la éalsation du projet ?
®
<
Pourquoi ? Awmdoamwcfa,@ﬂmmdu P/"’aﬂk
S oo Eduiquenkok... o \Bpoemnnt. A0 Jneen que

y it mn&ﬁom?w i

Réponses des apprenants n °5 et 6
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Vous étes
« Une fille &/
« Un gargon
2 Comment trouvez-vous I"enseignement du frangais ?
« Trés amusant
« Amusant |7
« Peu amusant
« Ennuyeux
3. Realisez-vous des projets dans cette matiére ?
. Ouig”
« Non
4 Vous réalisez vos projets
+ En groupe &~
« Individuellement
s L'enseignant vous laisse choisir vos projets ?
. Oui ¥
« Non
6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez
« Beaucoup 2~
« De temps en temps
o Trés peu
7 Vous travaillez en dehors de la clusse lorsque enseignant vous dem
de réaliser un projet 7
« Oui

v

& Votre panticipation a la réal

stion des projets vous aide & apprendre
« Beaucoup o
« Un peu

o Trés peu

Pourquoi ? Q}A Vo2 'é‘ Wd/ﬁaa,dw,rﬁ/\
Q)cd,wm&/\. 0. w 2l oo AL Lt
9. La réalisation des projets vous motive
« Beaucoupl/
« Unpeu

« Trés peu

Pourquoi ? Lo WMV\AN’« &Eﬂﬁﬁ:\gﬁo %’V\
pookA.. 080 A Qwuwégm N

9
10, Vous apprenez mieux avec la réalisation du projet ?

« Oui 4

« Non
Pourquoi ? - CM;%\JWQ Psonin. dj%%e/\%\l
WYV\%/W\G\’P o &MM\JW {»L/\iﬁ\lt

e sk -

1 Vous ¢tes ?
O« Une fille

« Un gargon

2. Comment trouvez-vous I'enseignement du frangai

o Trés amusant
« Amusant
X+ Peu amusant
« Ennuyeux
3. Réalisez-vous des projets dans cette matiére ?
X+ Oui
« Non
4. Vous réalisez vos projets
« En groupe

Ko Individuellement

znant vous laisse choisir vos projets ?
« Oui
X+ Non
6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez
+ Beaucoup
« De temps en temps
X+ Trés peu
7. Vous i illez en dehors de la classe lorsque 'enseignant vous demande
de réaliser un projet 7
« Oui
b(- Non

% Votre participation  la réalisation des projets vous aide & appreadre

+ Beaucoup

p( « Unpeu

« Trés peu

Pourquoi ? T‘/Oﬂ Pa(\kﬁk el !.M...q da.. F(Oddl
i)a[(zftd 1ot . ijo/ /awf Aick. M//Wn
9. La réalisation des projets vous motive
« Beaucoup

’X + Un peu
o Trés peu g
Pourquoi ? . LC{ PM\ASCL“ ...... ﬂ[llj /0/0 4
Pw fulegue.. otpt.ol...
10. Vous apprenez mieux avec la rea]lsatlon du projet ?
« Oui
X« Non
Pourqum" la.. EEOLJMAM . Ffﬂff . //[Lﬂ% .........

TR . A

Réponses des apprenants n° 7 et 8
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1 Vous ¢les ?
¢/ Unefille
« Un gargon
3 Comment trouvez-vous I"enseignement du frangais ?
« Tres amusant
(/ « Amusant
« Peuamusant
« Ennuyeux
3. Réalisez-vous des projets dans cette matiére ?
« Oui
J/+ Non
4 Vous réalisez vos projets
« En groupe
« Individuellement
5. 1"enseignant vous laisse choisir vos projets ?
/.« Oui
« Non
6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez
¢/+ Beaucoup
« De temps en temps
o Tres pen
7. Vous travaillez en dehors de la classe lorsque 'enseignant vous demande
de réaliser un projet ?
J. Oui
« Non
8. Votre participation & la réalisation des projets vous aide & apprendre
+ Beaucoup /’
« Unpeu
« Tres peu

Pourquoi ? b&gﬁ/

9, La réalisation des projets vous motive
(} « Beaucoup
« Unpeu

o Trés peu

Pourquoi ? . C,oh f; WQ, MEL‘QHJ: Q.

10. Vous apprenez mieux avec la réalisation du projet ?
Uk Oui

+ Non

Pourquoi ? . COd.. “PAW Ju.[% M lng?vmn

1. Vous &
« Une fille
« Un gargon &”

2. Comment trouvez-vous I'enseignement du frangais ?
« Trés amusant
« Amusant fx
= Peu amusant
« Ennuyeux

3. Réalisez-vous des projets dans cette matiére ?
« Oui
« Non

4. Vous réalisez vos projets
= En groupe &
« Individuellement

5. L’enseignant vous laisse choisir vos projets ?

« Oui
« Non p¢

6. Quand vous réalisez ces projets, en classe, vous participez
« Beaucoup
« De temps en temps ”
+ Trés peu

7. Vous travaillez en dehors de la classe lorsque I'enseignant vous der
de réaliser un projet ?

« Oui
« Non A
8. Votre participation a la réalisation des projets vous aide a apprendn
« Beaucoup ¢
« Un peu

« Trés peu

Pourquoi 7. W Ala)\g‘ a4 \‘)& AR A 1N 2 s
AV RIS VA e
9. La réalisation des projets vous motive
« Beaucoup X
« Unpeu
« Trés peu
Pourquoi ? .wm&aa. AL C. Q¥ LQ&Y\ naND J"Q
- AN SR RN 1A N L e v LR

10. Vous apprenez mieux avec la réalisation du projet ?
« Oui K
« Non
Pourquoi ? ..Q.@S\.a.mm Mo gd\xé\il\\/ M}qﬁr
A X2 97 A RN A e sk N

Réponses des apprenants n° 9 et 10




Résumeé :

Notre travail de recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique du FLE. Il porte sur les
rapports entre les principes théoriques et la pratique de la pédagogie du projet dans les
colleges d’Amizour (Béjaia). Il répond a la question « Comment est percue et pratiquée la
pédagogie du projet dans I’enseignement du FLE a Amizour ? A travers cette étude nous
voulons savoir si les enseignants appliquent tous les principes de cette nouvelle méthodologie

et quel effet elle a sur les apprenants : Apprennent-ils mieux ? Sont-ils plus motivés ?

Les résultats de 1’enquéte que nous avons effectuée nous a permis d'avoir une vision claire de

la nouvelle méthodologie d'enseignement qui est « la pédagogie du projet ».

Mots clés : pedagogie du projet, enseignement/apprentissage du FLE, pratiques de classe
Abstract :

Our research work is part of the field of FLE didactics. It focuses on the relationship between
the theoretical principles and the practice of project pedagogy in the colleges of Amizour
(Béjaia). It answers the question “How is the pedagogy of the project perceived and practiced
in the teaching of FLE in Amizour? Through this study we want to know if teachers apply all
the principles of this new methodology and what effect it has on learners: Do they learn
better? Are they more motivated?

The results of the survey we carried out allowed us to have a clear vision of the new teaching

methodology which is "the pedagogy of the project”.

Keywords: project pedagogy, teaching/learning of French as a foreign language, class

practices

.
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