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إهــداءإهــداءإهــداء

إلى من غرسا فيّ 
حب العلم والتعلّم والدأب عليهما

قـلبياوأغنيا روحي بدفء عطائهما وأنار بالنمو والعطاءوتعهداني
،والآخرةالدنيافعلماني أن العلم خير زاد فيالمعاني السامية النبيلةبشعاع الأمل وفكري بكل

الدؤوبيقيمة لها، وأن قيمة الحياة بأهدافها وبالسعبلا علم لاالحياةوأن
ةلباس الصحعمرهما وألبسهمااالله  وأن الحياة حب وعمل وعطاء. أطال  ،لتحقيقها

ةوالاجتماعيفي حياتنا العلميةوسندا لناوالعافية وأدامهما عونا
الكريمينيّ والد

إبراهيمإبراهيمالهادي،الهادي،سهيلة،سهيلة،وزوجتهوزوجتهمالك، لوصيف  مالك، لوصيف  : : إلى إخوتيإلى إخوتي
امياميممأعأعإلى كل أقـاربي من  إلى كل أقـاربي من  و و مرزوق، سعاد. مرزوق، سعاد. وزوجهاوزوجهافتيحة  فتيحة  : : إلى أخواتيإلى أخواتي

عمره وإلى روحعمره وإلى روحأطال اللّه  أطال اللّه  جدّيجدّيإلى  إلى  وأخوالي وخالاتيوأخوالي وخالاتي
رحمها اللّه  وتغمدهارحمها اللّه  وتغمدهاجدّتي الطيبة "ونيسة"جدّتي الطيبة "ونيسة"

برحمته الواسعةبرحمته الواسعة
شيماءشيماءومنارات البراءة  ومنارات البراءة  إلى مشاعل النورإلى مشاعل النور

أصلحهما اللّهأصلحهما اللّهنيليانيليابحثي وبحثي والتي تسببت في بعثرةالتي تسببت في بعثرة
في أداءفي أداءمتميز مخلص صادقمتميز مخلص صادقإلى كل أستاذإلى كل أستاذ،،وجعلهما قرة عين لعائلتيهماوجعلهما قرة عين لعائلتيهما

كلكلإلى كل محب للعلم و إلى كل محب للعلم و ،،الدرب و كل من أعرفهمالدرب و كل من أعرفهمإلى كل أصدقـاءإلى كل أصدقـاء،،رسالته المقدسةرسالته المقدسة
وطني الغالي "الجزائر"وطني الغالي "الجزائر"إلىإلى،،من حفظته ذاكرتي ولم يخطه قـلميمن حفظته ذاكرتي ولم يخطه قـلمي

عمليعمليأهدي ثمرةأهدي ثمرةهؤلاءهؤلاءكلكلإلى  إلى  
وعصارة وجهديوعصارة وجهدي

حياةحياة



إهــداءإهــداءإهــداء

الذي كوت جلدهإلى  
مصانع فرنسا من أجل أن يوفر لي كراسا

امحفظهأمي العزيزة،إلى أحق النّـاس بصحبتي،أبي الغالي،وقـلما
.االله وأطال في عمرهما

حلو الدنيا ومرهّا،شريكي في، زوجي لعربيإلى  
إلى جانبيوقفالذي

قـاسمني أعباء هذا البحث  و في أصعب المواقف، 
،"عبليش"عائلتي الثانيةإلى  

"سميرة "وزوجته"جمال"أخي الوحيدإلى
"فريدة "و " سميرة " ورزيقة "أخواتيإلى

"نور الهدىإلى شموع البراءة "
"ولينا"" "حموو"رفيقو"

نسيمة



شكـر وتقـديـرشكـر وتقـديـرشكـر وتقـديـر

يشكر النّـاس لا يشكر االله" لمالصلاة و السلام: " منقـال عليه  
الحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات و الصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين  

على آله وصحبه أجمعين.  ، ونبينا محمّد بن عبد االله
كان  الذيشمّون  يأرزقالقديرقد كان الفضل في إنجاز هذا البحث لأستاذنا  ل

رة، عززّ في نفسيتنا روح المثابوالذي  أمدّنا بعظيم توجيهاته،والذي  القوي، السند  
لم يبخل بوقته ولا بعلمه وفكره أثناء إشرافه علينا لنخطو  وتقصي الحقـائق العلمية، و 

. والاحترامالشكر والتقديرفـائق  فـله منّـا  ،خطوة نحو الأفضل

العون: عمّال الإقـامة الجامعية  لنا يدإلا أن نشكر كل من  قدّم  اولا يسعن
بدءا من  ، وإلى عمال المتوسطات الثلاث (بني جليل، سمعون، برشيش)01برشيش

الحراس إلى المدراء.

في  خص بالشكر العاملينالعلم، ونوأخيراً نتقدم بشكرنا إلى القـائمين على  
وإلى الزملاء  بعة لقسم اللغة والأدب العربي، امكتبة جامعة عبد الرحمان ميرة الت

الذين لم يبخلوا علينا بتزويدنا بما يملكونه من مراجع ومصادر أفـادتنا في بحثنا.

وأسهمنا بإرساء  العرفـان بالجميل للغة العربية،وإننا لنرجو أن نكون قد وفينا بعض  
لبنة متواضعة في تطويرها بهدف الوصول إلى جيل قـادر على حب لغته والدفـاع  

كنولوجيا الحديثة خدمة لها.عنها وتواصله مع الت

تأصّل في نفسيتنا من المبادئ التي تعلمناها  لكل هؤلاء عهد منا أن نراعى ما
.وتربويامنهم في سبيل خدمة اللغة العربية وتطويرها علمياً 



مقدمة

[أ]

:ةـــدمـــمق

نحمدك ربي حمد الشاكرین على أن جعلتنا مسلمین، وجعلت اللغة العربیة لغة 

القرآن والدّین أما بعد:

شأن أي شيء ع والانتقال من حال إلى حال، شأنھا في ذلك ر والتنوّ إنّ اللغة قابلة للتغیّ ف

فالحیاة في مجملھا في عملیة دائمة من التغیّر، من میلاد إلى نموّ إلى فناء، في الوجود،

وقد تصل ،وھكذا كانت وتكون اللغة تولد ویصلب عودھا، فتنمو وتنضج وتزدھر فروعھا

أصواتھا، وصرفھا، ونحوھا، (یصیب اللغة في كل مظاھرھا رإلى درجة الفناء. والتغیّ 

.ھا)ألفاظودلالات 

وفوق ھذا وذاك فھي رمز كیانھ ،مةالأتعكس حضارة ،اللغة مرآة الشعبو

مھ ووسیلة للتعلیم ووعاء المعرفة وقناة الاتصال والتواصل بھا وحدتھ وتقدّ الروحي وعنوان 

منھ كان لزاما علینا أن و،تكتمل الشخصیة وتدرك الماھیة وتعرف الھویة ویثبت الانتماء

.وفاء لھا وأحرص النّاس على ترقیتھا ونشرھا وتعلیمھا لأبنائنانكون أكثر

بالحقیقة المرّة التي أمدتنا فاجأنتا نظرة خاطفة على واقعنا اللغوي ولكن إذا ما ألقین

بحكم اختلاف الأعراق والھجرات والتنقلات والتطورات الزمانیة والمكانیةبھا بیئتنا اللغویة

ولھذا ینبغي أن تتبوأ مكانة ھامة في ،ینر ھي لغة الوطن والدالجزائواللغة العربیة في

جمیع المؤسسات التعلیمیة الجزائریة دون استثناء.

بل أصبح وجود لغة مشتركة موحدة أمرا ضروریا في خضم ما یسمى بالتعددیة 

ل أغلب بلدان وجود ظاھرة التعددیة اللغویة على مجتمع أو بلد معین، باللغویة، ولا یقتصر

الحال في الجزائر، التي تعد أنموذجا عالمیا للتعددیة العالم تعیش ھذه الظاھرة مثلما ھو

اللغویة.

من الدارسین والباحثین حول ما یتعلق تقطبت اللغة العربیة اھتمام كثیرلقد اس

حلاأھم مرالتعلیم المتوسط وتعد مرحلة ،مختلف سنوات الدراسةبتعلیمھا وتعلمّھا في 

المرحلة تبیّن قدرات التلمیذ فھذه ،عداد التلمیذ بشكل فعّالإفي لكونھا تساعد، التعلیم



مقدمة

[ب]

التربیة والتعلیم الوطنیة على وبغیة تحقیق أفضل النتائج، عملت وزارة.المعرفیة واللغویة

الكفاءات السابق الذي كان قائما على المقاربة بالأھداف إلى المقاربة بتغییر نظام التدریس

.م2003سنة الجزائرھاتبنتالتي

:الذي یحمل عنوانھذا موضوعنا ومن ھنا تم اختیار 

م اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیمأثر البیئة السوسیولغویة  في تعلی

المتوسط 

ـ بعض متوسطات ولایة بجایة أنموذجا ـ

السوسیولغویةبیئةلاما مدى تأثیرھي:جوھریةمحاولة منّا، أن نجیب عن إشكالیة
بالطبع ضمن ھذه الإشكالیة و؟تفعیلھا لھذا الغرضكیف یمكن و،على تعلیم اللغة العربیة

:ھي التالیةتندرج إشكالیات ثانویة

التلامیذ؟راجع إلى نقص الرصید اللغوي لدىأكثرل استعمال الأساتذة للغتین أوھ

؟على التحكم في اللغة العربیةذاتما مدى قدرة الأس

جعل الأستاذ یمزج بین اللغة ما یھو المستوى التعلیمي لدى التلامیذ لتباین في ھل ا

والعامیة؟العربیة الفصحى

 ّالخلط بین تعوّده على إلى راجع ن التلمیذ من اللغة العربیة الفصحى ھل عدم تمك

العربیة الفصحى لم تنل حقھا ونصیبھا؟، مما جعل غاتللا

 ھا؟فییعیشون حى راجع إلى البیئة التيلعربیة الفصلالتلامیذ ھل عدم استعمال

:اثنیناختیارنا لھذا الموضوع لسببینكان وقد 

ننا نمیل لمثل ھذه الدراسات المتعلقة بالتعلیم، فھي أكثر تشویقا إإذالأول ذاتي: 

ھذه الدراسة تھدف إلى إبراز مكانة اللغة ومن خلال الدراسة المیدانیة، الواقع عنلكشفل

م التلامیذ في استعمال العربیة، وكیفیة تعلیمھا في مرحلة التعلیم المتوسط، وكذلك مدى تحكّ 

في منطقة بجایة.وخاصة،اللغة العربیة



مقدمة

[ج]

،اللغة العربیةالتلامیذ في ي مستوىتدنّ لاحظناإذ، موضوعيفالثاني أما السبب 

لمزید من البحث ما زال خصبا یحتاج المجاللأنّ ھذا وكذا،خصوصا في التعلیم المتوسط

حلول ناجعة لمعالجة ضعف اللغة لدى تلامیذ التعلیم المتوسط لإیجاد ،والدراسة والاجتھاد

خاصة في منطقة القبائل.     

التعلیم واقع تعلیم اللغة العربیة في إذًا في معرفة سة ھذه الدرالالعامھدفتمثل اللقد 

ملاحظة التلامیذ من الحیاة التعلمّیة، وذلك من خلال حساسةمرحلة المتوسط، الذي یمثل

ومدىلدیھم مكانة اللغة العربیة عن كشف الفي ارغبة منّ ،أثناء تواصلھم داخل القسم

.إیاھاإتقانھم واستعمالھا

الوصفي المدعّم وقد فرضت علینا طبیعة الموضوع أن نطبّق في بحثنا ھذا المنھج 

.، لأنھ الملائم لمثل ھذه القضایاالتحلیليالإحصائيبالمنھج 

بحیث انطلقنا ھ، ذاتفي الآن باكتشاف المیدان ووصفھ وتحلیلھ،سمح لناوھذا ما 

بینت لنا التيالمقابلاتوستبیانات الاالمتحصل علیھا عن طریق تحلیل النتائج من 

جمع مختلف آراء الأساتذة من وقد اھتدینا في سعینا ھذا ل،جوانب عدیدة في المیدان

التلامیذ ومدى تمكنخلال قیامنا بالمقابلات معھم فیما یتعلق باللغة العربیة الفصحى

تدریسل. لراحاتمنھا، ورأیھم حول المقاربة بالكفاءات، وتقدیم ما لدیھم من آراء واقت

الفصحى.للغة العربیةالسلیم

الفصل الأولن من فصلین، المكوّ القسم النظريإلى قسمین:ھذا نابحثقسمنا 
،نظریات الاكتساب اللغويوفیھ بینا،اللغوي عند الطفل""الاكتسابیحمل عنوان 

المسؤول عن تربیة من ونفسیة، اجتماعیة،...)، عضویة،(وجوانبھ المختلفة ھمراحلو

وفق عربیة اللغة التعلیم " فیحمل عنوان الفصل الثاني المدرسة أم المجتمع، أما الطفل
مظاھر الاحتكاك اللغوي وفیھ بینا،"ظل التعدد اللغويفي المقاربة بالكفاءات 

الكریم حفظ القرآن أثروعملیة التعلیم وكیفیة تأدیتھاو، دواجیة، الثنائیة، التعددیة،...)(الاز

منزلة تعلیم اللغة العربیة من أھداف المقاربة بالكفاءات.و،اللسانیةفي تنمیة الملكة



مقدمة
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"واقع اللغةجعلنا لھا عنوانا ھو: التيالدراسة المیدانیة، فھوالقسم التطبیقي أما 
الاستبیاناتتحلیلواقع تعلیم اللغة العربیة من خلالیھ فنابیّ العربیة في التعلیم المتوسط"

بحضور الأولیاء، وختمناھا مع وھممعالتي أجریناھا مقابلاتالو،المقدمة للأساتذة والتلامیذ
اھا النتائج التي مكّنْنا البحث من بلوغھا.نّ ، ضمّ واختتمنا البحث بخاتمة.بعض الحصص

وقد فرضت علینا طبیعة الموضوع أن نطبّق في بحثنا ھذا المنھج الوصفي التحلیلي، 

لأنّھ الملائم لمثل ھذه القضایا.

ب لنا ضغطا مادیالقد صادفتنا صعوبات في ھذا البحث منھا: ضیق الوقت الذي سبّ 

اور ـــتذة التحالعائلات والأساضف إلى ذلك رفض بعض أ، قلات المختلفةالتنمنھومعنویا،

.معنا

بعون اللهّ فذاك إنّما كان ،حققت دراستنا ھذه بعض أھدافھاذاوفي الأخیر نقول إ

وتوفیقھ.تعالى
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:ةلغویسوسیوالبیئةأ) ال
فھمعلىهساعدتإذ للغة،االطفل تعلمّ في فعالاادورةلغویسوسیوالبیئةلللا شك في أن

بھ.بثروة من المعلومات عن العالم المحیطهمدترغبات الآخرین، كما 

:ةلغویسوسیوالالبیئة مفھوم/1
حتضن الطفل، ولیس تأثیر تي تالبیئة بر قنوات عدیدة موجودة في الاللغة عتعلمّ یتم 

فیواجھ ،كاملا وأبدیا، بل محدود لفترة زمنیة، إذ سرعان ما ینفك القید الأسريالأسرة

بیئة لھ، ووسائل الاتصال فیھ. فالقطاعاتھ وطبقاتھ، وأشكاالطفل بذلك المجتمع بكل

كل المؤثرات اللغویة التي یتعرض لھا الطفل في حیاتھ، ابتداء من يالواسع ھابمفھومھ

.بالروضة والشارعالأسرة إلى المدرسة مرورا

:البیئة  السوسیولغویةعناصر/ 2

/ الأسرة:2-1
یعرف أسعد وطفة الأسرة على أنھّا:" وحدة اجتماعیة، اقتصادیة، ثقافیة، بیولوجیة 

والاجتماعیة وتقوم بتأدیة عدد من الوظائف التربویة مجموعة من الأفراد...تتكون من 

1الاقتصادیة"والثقافیة و

"تعتبر الأسرة الحضن الاجتماعي الذي تنمو ویعرّفھا سھیر كامل أحمد بقولھ:

الشخصیة الإنسانیة، وتوضع فیھ أصول التطبیع الاجتماعي، بل تحدد فیھ بحق فیھ بذور 

كذلك ،یتشكل الوجود البیولوجي للجنین في رحم الأمللإنسان، وكمابیعة الإنسانیةالط

2."وحضنھا یتشكل الوجود الاجتماعي للطفل في رحم الأسرة

نخلص إلى أنّ للأسرة تأثیرا كبیرا في حیاة ،ةسابقالاتریفھذه التعمن خلال

ة كبیرة خاصة في السنین الأولى من عمره، فھي تمثل عالمھ الكلي وتؤثر بدرج،الطفل

، كما تمكّنھ من معھاأول جماعة إنسانیة یتفاعلا أنھّ، بحكمعلى نموّه وتطویر شخصیتھ

التعرف على نفسھ، وتكوین ذاتھ عن طریق ما یحدث من التعامل والتفاعل بینھ وبین 

أعضاء الأسرة التي یعیش فیھا.

.73، ص 1993أسعد وطفة (علي): علم الاجتماع التربوي، جامعة دمشق للنشر والتوزیع، دمشق، سوریا، 1
.57، ص2003سھیر كامل أحمد:أسالیب تربیة الطفل بین النظریة والتطبیق، مركز الإسكندریة للكتاب، الإسكندریة، 2
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/ الشارع (المجتمع):2-2
حینما فللبیئة السوسیولغویة،لا یقل الشارع أھمیة عن باقي العناصر المشكلة

أو الشارع یحتك بأقرانھ، فیتأثر بھم في قیمھ وعاداتھ واتجاھاتھ، إلى الحيّ الطفل یخرج 

اكتساب المعاییر الاجتماعیة وتدریبھ على تحمل المسؤولیة علىكما یساعده ھذا الاحتكاك

1وتحقیق أھم مطالب النموّ، والاعتماد على النفّس والاستقلالیة.

إنھّا ناجمة عن مجموعة من التفاعلات تنمو في فراغ،إنّ لغة الطفل لا

الیومیة بینھ وبین المحیطین بھ من أبناء مجتمعھ.والاحتكاكات والاتصالات

/ الروضة:3- 2
مكان الاندماج الاجتماعي وتحضیر الطفل للدخول تعرّف الروضة على أنھّا "

دورھا إلا إذا اعتنینا بھا اعتناء كاملا، وذلك بالتكوین یمكنھا أن تلعبالمدرسي، ولا 

2المتواصل للمربین وتھیئة جوّ مناسب للأطفال"

أفریل 23وقد جاءت في الجریدة الرسمیة للجمھوریة الجزائریة الصادرة في 

الي: المواد القانونیة المتعلقة بالتعلیم التحضیري وھي كالتمجموعة 1976

:19المادة 

التعلیم التحضیري تعلیم مخصص للأطفال الذین لم یبلغوا سن القبول الإلزامي في 

3المدرسة.

:22المادة 

4لغة التعلیم التحضیري ھي اللغة العربیة فقط.

التي تحضر المرحلة الأخیرة ما قبل الدراسة وھي وقد عرفت أیضا على أنھّا "

الأطفال للالتحاق بالتعلیم الابتدائي وتعویدھم على جوّ المدرسة وتعلیمھم احترام الوقت 

من أجل إعدادھم للدراسة في السنة الأولى، وقد اسُتعملت ،مع الزملاءوالتأقلم والتعاون

.51محمد سعید فرج: الطفولة والثقافة والمجتمع، منشأة المعارف بالإسكندریة، دت، ص ینظر: 1
2 Helen Stork : l’enfant de 3 a 6 ans. Ses besoins. Ses interets. P 62

.33، رقم 1976أفریل 23الجریدة الرسمیة الصادرة في -وزارة التربیة، المدیریة الفرعیة للتعلیم المتخصص3
.67، رقم1976أوت 20الجریدة الرسمیة الصادرة في 4
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ا المدرسیة الخاصة، التي تستقبل الأطفال الذین لم یبلغوالتسمیة للإشارة إلى المؤسسات

1بعد سن التمدرس، وقد أخذت ھذه المؤسسات اسم " المدرسة التحضیریة "

الاھتمام صا طفل ما قبل المدرسة ویبدو ھذاخصو،ھناك اھتمام عالمي ملحوظ بالطفل

في الدراسات والبحوث المتنوعة في مجال علم نفس الطفل والبرامج التربویة واضحا

ل على ذلك ھو إعلان الجمعیة العامة للأمم وخیر دلی،لھ من جمیع النواحيالملائمة

م عن حقوق الطفل أضف إلى ذلك الاتفاقیة الدولیة لحقوق الطفل 1959المتحدة عام 

م والتي تنص في مجملھا على ضرورة إثراء علاقة 1989الصادرة عن ذات الجمعیة عام 

شطتھا من الطفل ببیئتھ عن طریق إلحاقھ بروضة أطفال، لیتمكن من خلال برامجھا وأن

التفاعل مع أقرانھ من الأطفال وتحقیق مزید من النموّ.

:وسائل الإعلام/2-4
مختلفة من إذاعة وتلفزیون وصحف ومجلات وكتب بما تؤثرّ وسائل الإعلام ال

، ویمكن أن ةأخبار ووقائع حول عملیة التنشئة الاجتماعیمعلومات وحقائق ومنتقدمھ

لھا، ویعد الإعلام سلاحا ذا ا ما أحسن استعمایجابیا في شخصیة الطفل إذیكون ھذا التأثیر إ

إرساء القواعد الخلقیة للمجتمع نھ یمكن أن یصبح أداة فعالة فيذا أحسن توجیھھ فإفإحدین

ن ، لألسیئةساب العادات السلوكیة انھ یؤدي إلى اكتوتثبیتھا، أما إذا أسیئ في استخدامھ فإ

.متحركةمسلسلات أو رسومالطفل عادة ما یقوم بتنفیذ ما یشاھده أو ما یقرأه من 

) ، ...المسموعة (الرادیو) و( الجرائد ، المجلات، ...الإعلام المكتوبةفوسائل 

یت الانترنالحدیثة  (ة، ومختلف الوسائل التكنولوجی، المسرحا، السینم(التلفزیونوالمرئیة 

یجابیاتھا فإنھا إحات الالكترونیة، ... فبالرغم منواتف النقالة بأشكالھا المختلفة، اللوالھ

، وما ترسّخھ من ثقافة معلوماتمنئة الاجتماعیة لما تحملھتشكل خطرا یھدد سلامة التنش

سلامي .ة كل البعد عن ثقافتنا العربیة وقیمنا الأخلاقیة المتشبعة بالدین الإبعید

المسجد :/5ـ2
الذین لاطفالأي تستقطب ھم المراكز الت) ھي أالقرآنیةن المساجد ( المدارس إ

ل نحو المجتمع الخارجي، ا نقطة تحوّ ، باعتبارھسنوات5و4ما بین تتراوح أعمارھم

.  08، ص 2004سنوات، مدیریة التعلیم الأساسي، الجزائر5-دلیل التطبیقي لمناھج التربیة التحضیریة أطفالال1
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ارس مع لقد برزت ھاتھ المدبھا، ووأھدافھا التربویة الخاصةولھذه المدارس مناھجھا 

، لكونھا المؤسسة التعلیمیة الوحیدة الإسلام، حیث كانت تؤدي دورا ھاما آنذاكظھور 

.یث لم نشھد تعدد مثل ھذه المنشآت، حكس حاضرناعلى ع

:ما یلي24والمادة 1رة الشؤون الدینیة في المادة ولقد جاء في المرسوم التنفیذي لوزا

د بیت الله یجتمع فیھ المسلمون لأداء صلاتھم وتلاوة كتاب الله، المسج:01ـ المادة 

1.والاستماع لما ینفعھم في دنیھم ودنیاھم

، ویتعھدھم یعرف المسجد الإسلام للناشئة ویحببھ إلیھم ویقوي ارتباطھم:24ـالمادة

2الدراسة .ة المناسبة طوال مراحل الطفولة وبالرعای

أن للمسجد أدوارا تربویة واجتماعیة وسیاسیة واقتصادیة ودینیة في المجتمع المسلم یبقى

.في مواجھة الظواھر السلبیةفعالكما لھ دور 

المدرسة:/6ـ2
ما اكتسبھ الطفل من رصید لغوي خلال سنوات تنمي وتتمّ المفروض أنّ المدرسةمن 

إعداد الأجیال وتھیئتھم لیكونوا رجال عمره فالمدرسة ھي المؤسسة التي تعمل على 

السامیة لكي یتواصل تقدّم المجتمع العلم والمعرفة والقیم الإنسانیةمسلحین ب،المستقبل

3ویتواصل التطور الحضاري جیلا بعد جیل.الإنساني، 

تمع لتشارك بأنھّا: "مؤسسة اجتماعیة تربویة أنشأھا المجالدكتور عبد اللطیفویعرفھا

جتماعیة لفلسفتھ ونظمھ وأھدافھ وھي متأثرة بكل ما یحتوي الأسرة في التنشئة الا

وھي الأداة  والوسیلة  والمكان الذي بواسطتھا ینقل الفرد من المجتمع، ومؤثرة فیھا أیضا

الذات إلى حال  التمركز حول الجماعة، وھي بمثابة وسیلة  بواسطتھا حال التمركز حول

4اجتماعیا وعضوا فعالا في المجتمع "یصبح الفرد  إنسانا

.1991مارس 7الموافق ل 1411رمضان 7المؤرخ في 81/ 91وزارة الشؤون الدینیة: مرسوم رقم 1
.1991مارس 23المرجع نفسھ الموافق ل 2
.wwwأدھم عدنان طبیل: المدرسة والأسرة ومشاكل الطلبة، المكتبة الإلكترونیة، 3 gulftids. com
. 45م، ص 2002، 1الأطفال والصفوف الأولیة، طتعلیمحسین فرج: عبد اللطیف بن -د4
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وھكذا فالمدرسة ھي الرابط الأساسي بین البیت العائلي والوسط المدرسي، فھي تمرر 

الدراسیة والكتب التي تنقل والوجدانیة من خلال المناھج التوجیھات الفكریة والاجتماعیة 

المعرفة وتوجھھ نحو المجتمع والوطن.

: العربیة الفصحىب / اللغة
غة مظھرا  من مظاھر صقل شخصیة الإنسان، ومستودع تفكیره وإطار باعتبار الل

من المھتمین ، لھذا كثرت شكاوى وتساؤلات كثیرلا تفكیر لھفمن لا لغة لھ ، وبداعھإ

احل التعلیم العام من في جمیع مستویات مرھابقضایا اللغة العربیة من ضعف مستخدمی

التي مكتوبة ال، الفصحىلغة ال" وندوات، ووسائل الإعلام واللغة العربیة ھي: جامعات

المشتركة في وھي اللغة الرسمیة ،الأدب وفي الصحافةي العلم وتستخدم في التعلیم وف

1".العالم العربي الیوم

من كلام العرب وسلمت من اللحن : ھي التوافق المشھوركما عرفھا محمود عكاشة بقولھ

2."والإبھام وسوء الفھم

ن لغة التعلیم: "إ22لجمھوریة الجزائریة في المادة كما جاء في الجریدة الرسمیة ل

."التحضیري ھي اللغة العربیة فقط

ا بھا، یشمل أصواتھا نظاما خاصاللغة العربیة الفصحى ھو أن لھابضا یوالمقصود أ

ذي جاء بھ  قرره ھو عرف الاستعمال الالذي حدد لھا ھذا النظام ووصیغھا وتراكیبھا، و

.والعلمي والأدبيتراثنا الدیني 

كانة خاصة لدى المجتمعات اللغویة، حیث تمثل أفصح معربیة الفصحى أھمیة وللغة الاف

.جزلھا تعبیرااللغات لفظا وأقواھا معنى وأدقھا تركیبا وأ

اللغوي: ج / الاكتساب 
إنما یكتسبھا عبر ،ي لا تولد مع الإنسانھ، ففیھ أن اللغة تكتسب اكتسابامما لاشك 

، یرى ابن مھالتعلّ دلاستعداافالذي یولد مع الطفل ھو.مراحل مختلفة یمر بھا أثناء نموه

1، طالوضع اللغوي في الفصحىمحمد عبد العزیز: 1
.  118، ص 2002، دار النشر للجامعات، القاھرة، 1: علم اللغة، مدخل نظري في اللغة العربیة، طمحمود عكاشة2
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یؤخذ اللغة عنھم غیرھما فھویادا كالصبي العربي یسمع أبویھ وتؤخذ اعت: "فارس أنھا

1"على مر الأوقات، وتؤخذ تلقنّا من ملقنّ

في دراستھا حول لغة الطفل بین المحیط والمدرسة 2كما أكدت حفیظة تازوني" 

، كما یتعلم اللغة التي یتعلم كل ما یتعلق بھ من سلوكاتن الطفل قبل دخولھ المدرسةعلى أ

ة فیكتسب لغة مختلفة عن لغة المحیط فیصطدم المدرسأما في،یتواصل بھا مع الآخرین

.بواقع أخر مخالف لما عاشھ من قبل فیكتسب مفردات مغایرة

قضیة الاكتساب اللغوي من منطلق ثابت مفاده أنھا ملكة یتم 3كما تناول ابن خلدون"

.اكتسابھا كسائر الملكات

لعناصر المحیط اللغوي یمكننا خلاصة لما تم عرضھ من تعریفات مختلفة و

ه العناصر بقول الأستاذ محمد قطب:" ومن ھنا یكون البیت الاستدلال على أھمیة ھذ

الحاسم في تنشئة الأطفال ي الساحات ذات الأثر الحقیقي والمجتمع ھوالشارع والمدرسة و

4".في الحیاة البشریةأھمیةوورحضإغفال العامل الوراثي، لما لھ من مع عدم 

.30القاھرة، ص ، الصحابي في فقھ اللغة و سنن العربیة: احمد بن فارس1
، الآداب، معھد افرادیة، رسالة لنیل شھادة الماجیسیر، دراسة لغة الطفل بین المحیط و المدرسة:ينظر حفیظة تازونی2

.1999، جامعة الجزائر
.2004، 635،  ص 1المقدمة، دار الفكر بیروت، ط :بن خلدونانظر ی3



لطفلالفصل الأول                                               الاكتساب اللغوي عند ا

10

نظریات الاكتساب اللغوي.)1

مراحل اكتساب اللغة عند الطفل.)2

العوامل المؤثرة في اكتساب اللغة( عضویة، نفسیة، )3

اجتماعیة،..).

مسؤولیة تربیة الطفل بین المدرسة والمجتمع.)4

الفصل الأول.ملخص )5
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وي:كتساب اللغلانظریات ا)1

فإذا صلحت ،تعتبر الطفولة بمراحلھا المختلفة من أھم مرتكزات الحیاة الإنسانیة

بجیل اھتمامھتمام بإعداد الأطفال ھو ن الإإلبنات أساسھ صلح المجتمع. ومن ھنا ف

المستقبل المأمول.

یكون بحاجة ماسة إلى التواصل اللغوي، بكل ،في مراحل طفولتھ الأولىالطفلو

نھ في خضمّ مراحل حیاتھ یكتسب اللغة التي أكما ،أشكالھ المتنوعة من قبل المحیطین بھ

اللفظي مع غیره. فھو یكتسبھا بطریقة تلقائیة ولا شعوریة،الاتصالبواسطتھا یستطیع 

"اللغة :نأیمكن القول ھناراد عائلتھ و أصدقائھ، ومنولا یدرك ذلك حینما یتواصل مع أف

لذالك فللغة دورھا و أثرھا في الحیاة 1".في داخل الإنسانالتنفیس عماتعد نوعا من 

كونھا ظاھرة اجتماعیة، وأداة لقضاء الحاجیات فھي جزء من نشاط المجتمع.

ولقد اھتم عدد كبیر من الباحثین من علماء النفس و اللسانین، بتفسیر ظاھرة 

الاكتساب اللغوي، وتكوینھا لدى الأطفال، وبطبیعة الحال فإن ھذه النظریات قد تنوعت 

و تسجیل كل ما یتعلق بالطفل لغویا في أسالیبھا، لتشمل دراسات نظریة وتطبیقیة،

منذ لحظة ولادتھ حتى إكسابھ اللغوي، ولذالك سوف نحاول في بحثنا ھذا و سیكولوجیا، 

تبسیط ھذه النظریات المعقدة، و التركیز على جانبھا الذي یخدم فكرة اكتساب اللغة قبل 

كل شيء.

1النظریة السلوكیة :1ـ

إن النظریة السلوكیة، ولیدة المدرسة السلوكیة وأشھر مؤسسیھا (واطسون، 

سكینر،...) وترتكز معالم ھذه النظریة على المرجعیة المعرفیة للمنھج السلوكي، القائم 

م، مثل تعلیم ما، دون أن یكون لتفكیر الواعي أثر في حصول التعلّ أساسا على مثیر 

الحیوانات بعض الحركات والاستجابة لمثیرات معینة، و في صدد ھذا یقول واطسون:"

خرما:أضواء على الدراسات اللغویة المعاصرة، سلسلة عالم المعرفة، المجلس الوطني لثقافة و الفنون و الأدب، نایف-1
.175، ص 1978الكویت، 
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وبنیة سلیمة وطلب یتمتعون بصحة جیدة ،لو وضع تحت تصرفي اثنا عشر طفلا رضیعا

من أيقادر على تعلیم فإننيم للتعلّ ،عتقد أنھا المثلىأبالطریقة التي أعلمھمأنمني 

ختاره لھ كأن یكون أبطریقتي ھذه بحیث یصبح مختصا في المجال الذي ،الأطفالھؤلاء 

أو ،اھتماماتھأو ،بغض النظر عن مواھبھ،أو رجل أعمال،فناناأو،محامیاأو،طبیبا

أنو ھذا یعني 1."أو الجنس الذي ینتمي إلیھ،أجدادهوأو مھنة أبائھ ،تھرأو قد،میولھ

فحسب.م و التدرب والممارسة سلوك یكتسب بالتعلّ ،السلوكییناللغة عند 

ى الفرد عن طریق :"اللغة عبارة عن مھارة ینمو وجودھا لدفیرى أنسكینرأما

التقلید ھوأساسھاأنأي2."المحاولة والخطأ، ویتم تدعیمھا عن طریق المكافأة

لما،یجابي من قبلھمثم یلقى بدوره التدعیم الإ،ن الطفل یكرر ألفاظ الكبارلأو المحاكاة 

استعدادات تنكر وجود قدرات و، لذالك فھذه النظریة یصدر عنھ من مقاطع وألفاظ لغویة

في ،اللغةاكتسابھذه النظریة تفسر عملیة أن، كما موروثةوتنفي وجود غرائز،فطریة

مراحل مبكرة من العمر.

التالیة:مرتكزات ھذه النظریة ھي أنلذا نستنتج 

.التقلیدم بالتعلّ )1

عن مثیرات معینة.، ناتجةاستجاباتالسلوك عبارة عن مجموعة )2

غیر قابل للملاحظة.ھتمام بما ھو تجریديعدم الإ)3

1-2 (الذھنیة:النظریة

والمرتبطة أساسا بالباحث رفي قلیة في علم النفس المعتتعلق ھذه النظریة بالنزعة الع

فإذاحیث دعا في مجال اللسانیات إلى إعادة الاعتبار للقدرات العقلیة الممیزة. مسكي،تشو

الاستجابةوالمثیر تتم عن طریق ،اللغةاكتسابعملیة أنكان السلوكیون یرون 

وإنما، لا یقتصر على المحاكاة وحدھااكتساب اللغة أنّ إن التولیدیین یرونف،المحاكاةو

، 1983قافة و الفنون و الآداب ، الكویت، ، المجلس الوطني للثمصطفى ناصف: نظریات التعلم، سلسلة عالم المعرفة1
. 24ص 

لفنون  ، المجلس الوطني للثقافة و ا، سلسلة عالم المعرفةمرض العقليسیكولوجیة اللغة و الجمعة سید یوسف: 2
.24، ص 1990والآداب، الكویت، 
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لغویة أنماطعلى تركیب ،لغویةمن قدرة الإنسانبفضل ما یملكھ،التولیدإلیھایضاف 

فمثلا الطفل الصغیر لدیھ قدرة إبداعیة ، بھا من قبلحتى ولو لم یكن قد مرّ ،ھیاكل جدیدةو

اللغةن إلك فاقبل لذلم یسمعھا من ،یبدع من لغتھ تراكیب و جمل جدیدةأنإذ یستطیع

لتفسیر رأي تشومسكيلا تكفي في ،الاستجابةونظریات المنبھف، وبالتالي مھارة مفتوحة

لدى أنبھ منھ من المسلّ إمن ھذا فوأكثر:" و یؤكد في قولھ ھذا،للغةاكتساب الطفل

أنومن ھنا  یتضح 1."یة فطریة تسمى جھاز اكتساب اللغةلغولمھارةاستعداداالأطفال

یولد باستعداد فطري لاستعمال اللغة .،الطفل

1-3 (: النظریة المعرفیة

في مجال ،خاصةبأعمالھشتھر أالذي ،نفسي السویسري جون بیاجيالعالم الرائدھا 

عملیة اكتساب اللغة عبارة عن وظیفة أن:" ن بیاجياكتساب اللغة عند الطفل حیث بیّ 

لاستخدام يالاستعداد الفطرأي،بناء التنظیمات الداخلیةإعادةتتشكل من جراء إبداعیة

،من حیاتھالأولىفي المرحلة الخارجیةالعلامات اللغویة وفق تفاعل الطفل مع بیئتھ 

في ھذا القول یؤكد بیاجي يأ2."على التقلیدوالمبنیةالمنطوقة بالألفاظھذا التفاعل یبدأ 

فطري من قبل لاكتساب ھذه استعدادبل لدیھ ،الطفل لا یولد مجرد صفحة بیضاءأنعلى 

اللغة.

، المعرفیة ) الثلاثة ( السلوكیة، الذھنیةما تطرقنا لھ في ھذه النظریات من خلال و

لدى ،الفطريالاستعدادالتسلیم بوجود ، تتضمن وجوبأنیجب ،اللغةاكتساب أنیتضح 

ھذه القدرة امتلاكفي مسار نموّه على ،الطفل بدوره یساھم بصورة فعالةأنالطفل كما 

اللغویة . 

.102ص المرجع السابق،1
عشوينقلا عن ،1957) :البنیة النحویة، تر / متشیل بروند و، لاھاي، ھولندا، ينوام  (تشو مسك-2

.94، ص1991، الجزائر، الأمة، دار (مصطفى):المدرسة الجزائریة إلى أین
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:عند الطفلاللغةحل اكتسابمرا) 2

الوقوف على فاعلیة ھذه اللغة، والاھتمام بالتنشئة اللغویة داخل الأسرة، نّ إ

باعتبارھا ھي المؤسسة التربویة الأساسیة في المجتمع، وھي التي تحتضن الطفل في 

بدایاتھ، حیث تعمل على تزویده باللغة التي ستكون مرافقة لھ في حیاتھ، فالطفل یحاول 

اتھا و الإتیان بمثلھا، ویعد صوت الوالدین أول المثیرات سماع  لغتھ (الأم) ثم یحاول محاك

، الذي بمحیطھاحتكاكھالسمعیة التي یتلقاھا الطفل في كنف أسرتھ، وبعد مرور الوقت یتم 

و نمو عدد الأصوات التي ینطقھا الطفل، ومن ھنا نجد عادل عبد الله یساھم في زیادة

:"النمو بمعناه النفسي یعني و یتضمن التغیرات الجسمیة بقولھمحمد یعرف النمو

و الفسیولوجیة، من حیث الطول، والوزن، والحجم، والتغیرات التي تحدث في أجھزة 

الانفعالیةالتغیرات السلوكیة ، و التغیرات العقلیة المعرفیة والجسم المختلفة

1."مراحل نموه المختلفةھا الفرد فيو الاجتماعیة، التي یمر ب

ومن خلال ھذا القول یتضح لنا، أن النمو اللغوي یتأثر بمجموعة من العوامل 

على ق بما یحیط بھ بمن فیھم القائمینالذاتیة الخاصة بالطفل بحد ذاتھ، وأخرى تتعل

حدیثھ مع ویمارسھا أثناء التي یستخدمھا ،رعایتھ، وبھذا یستطیع الطفل أن یكتسب اللغة

الآخرین.

،خذ یتبوأ مكانة في مجتمعھأھأنعلامة عند الطفل،اكتساب اللغةومن ثمّة فإن 

ة الطفل خلال عملیأنو . تتطوربنیة الطفل العقلیة أخذتأناضح على نھ دلیل وأكما 

كیب را، و التالتعابیرو في اكتساب عدد من المفردات،:" لو نموه اللغوي المتمثّ اكتسابھ

وتمكن الطفل من ،والحاجیاتالأحاسیسبالتعبیر الدقیق عن ، التي تسمح اللفظیة

یمر بمرحلتین ھما كما یلي:2."الآخرینالتفاعل مع 

.23، ص1999، القاھرة، 1سیكولوجیة نمو طفل الروضة، دار الرشاد، ط: دراسات فيعادل عبد الله محمد1
.24المرجع نفسھ، ص2
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: المرحلة ما قبل اللغویة) 1ـ2

و ھي :أساسیةثلاثة مراحل إلىوھي مرحلة تنقسم بدورھا 

:مرحلة الصراخ

الأسبوعتستمر حتىوقد ،من ولادتھالأولھذه المرحلة من الیوم تبدأو 

ولا نستطیع ،إرادیةو في ھذه المرحلة یطلق المولود صیحات لا ،الثامنأوالسابع 

التي الأمإلاّ ،العطش أو الألمأوھذه الصرخة تدل على الجوع أننمیز ونعرف أن

1".معناھاطي لكل صرخة تعودت على صرخات طفلھا و تع

: (البأبأة) مرحلة المناغاة

في تحدیدھا حیث ھناك من ،علماء النفس و اللغةفیھااختلفالفترة قد وھذه

ھذه في و" :الأولىالسنة غایةو تستمر حتى،الثامنالأسبوعمن تبدأأنھایرى 

إلى،وأبیھأمھلدى إلاقل فیھا الطفل من الصراخ الذي لا معنى لھ تة ینلالمرح

أمراففي ھذه المرحلة یصبح تعلم الطفل ،المناغاةتسمى مرحلةمرحلة جدیدة 

الأصواتو خاصة بتعلیم الطفل بعض المقاطع الصوتیة الأھلیبدأحیث ،إرادیا

2".الشفویة

 (المحاكاة):مرحلة التقلید

في تحدیدھا حیث ھناك من ،علماء النفس و اللغةاختلفكذلك ھذه الفترة 

حیث یعید سن الدراسة إلى،من عمر الطفلالأولىمن نھایة السنة تبدأ،أنھایحددھا 

التي تتكون الأسماءباكتساب ویبدأعملیة اكتساب اللغة وھنا تبدأ ،الطفل الأصوات

الكبار یقلد أصوات،من المحیطین بھلغة التي یسمعھا ویتعلم الطفل ال،من حرفین

.109صجامعة بغداد بیت الحكمة، (دط)، (دت)، ،: علم اللغةد حاتم صالح الضّامنأنظر1
المرجع نفسھ.2



لطفلالفصل الأول                                               الاكتساب اللغوي عند ا

15

التي یسمعھا من ،والألفاظھذه المرحلة للطفل ببدایة التلفظ ونطق الكلمات لذلك تسمح

1".بالمحیط و التكیف معھ تكیفا لغویاالإدماج" :فيیبدأحولھ وھي تجعل الطفل 

المرحلةاللغویة:) 2ـ2

:قسمین وھما إلىملكة التكلم و تكاملھا و تنقسم بدورھا انبثاقیشھد من خلالھا 

 ّوالجملو المفردات الألفاظم مرحلة تعل:

سرعة نمو اللغة عند الطفل تزداد نأولقد لاحظ العلماء ،وھي تبدأ من السنة الأولى

إلىنھ یخرج أالطفل بمراحل ھي یمر،العمرما بین السنة الثانیة والسنة الثامنة من 

إلىالروضة ثم إلىوكذالك ینتقل ،والعباراتالألفاظأقرانھمن ویلتقط،الشارع

كما .المتابعة والتحصیلفي الأسرةثر أیبدأاللغویة وھنا حصیلتھفتزداد ،المدرسة

الأفعالمن أكثرالأسماءما یتعلمھ الطفل من المفردات ھو أن أول وجد الباحثین

2".والحروف

تركیب الجمل:مرحلة

وتنقسم إلى ثلاثة خطوات و ھي:

 الجملةخطوة الكلمة القائمة مقام:

یقول الطفل ماما تعالي یا ماما.نأ:مثلالأولى إلى السنة الثانیة تقریبا من السنة 

خطوة الجملة الناقصة:

یقول ماما حلیب.أنمثل السنة الرابعة  إلىابتداء من السنة الثانیة 

، دون سنة، ص 3دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط،): محاضرات في علم النفس اللغويبن عیسى (حنفي1
137 .

.111المرجع السابق، صحاتم صالح الضامن:- دینظر:2
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: خطوة الجملة التامة

جملة مفیدة  بأنھاكلمات وتتمیز ) 6ـ 4الرابعة و تتكون الجملة من (من السنةابتداء 

.الأجزاء

المؤثرة في اكتساب اللغة:العوامل)3

ذيللطفل الالنمائیةیرتبط بالخصائص ،ن موضوع النمو اللغويأمما لا شك فیھ 

العضویة، (:ابالعدید من العوامل منھتأثرت،الأخیرة (اللغة)نمو ھذهأنكما ،یتعلم اللغة

، ... )النفسیة، الاجتماعیة

:العوامل العضویة) 3-1

لامة الجھاز بالدّرجة الأولى ساص بھإن الحدیث عن العوامل العضویة، نخ

والحلق،والأنف،تجویف الفم،یتكون من: الذيبصفة عامة والنطقي لدى الإنسان،

القصبة الھوائیة، والرئتین، ولعل ما یبین ھذا أكثر ھو كلام حنفي بن عیسى، الحنجرة، وو

:"الإنسان عندما یستعد للكلام العادي حیث یصف العملیة الكلامیة لدى الإنسان بقولھ

ن عضلة البطن تتقلص قبل إخذ في التكلم فأ، وإذا قلیلابھیستنشق الھواء فیمتلئ صدره

القفص فع بالأمعاء إلى الجزء الأسفل منالتقلص یدالنطق بأول مقطع صوتي، وھذا 

لعضلات الصدر، وعندئذ تتقلص الواقعة بین الأضلاع بحركات ن سندا قویاالصدري لتكو

تواصل عضلات البطن عبر الأعضاء المحدثة للأصوات، وسریعة تدفع الھواء إلى الأعلى

ومن ھنا 1"...ملة الأولىالجتقلصھا في حركة بطیئة مضبوطة إلى أن ینتھي الإنسان من

جب سلامة جھاز النطق، تونستخلص، من ھذا القول أنھ لتأدیة عملیة كلامیة متقنة، ی

:2المتمثل كما سبق ذكره في ما یلي

.21،ص حنفي بن عیسى: محاضرات في علم النفس اللغوي، الجزائر، دون سنة1
،دار الفكر، عمان، 1والعلاج، ط.التشخیصفرج الزریقات، اضطرابات الكلام،اللغةـالله:ابرأھم عبد انظر2

.203ص.إلى201،من ص.2005،الأردن
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الرئتان:-1

یكون جھازه التنفسي مفتوحا، لا سیما لأغراض الكلام، عندما یتنفس الإنسان،

،الأوتار الصوتیة الموجودة في الحنجرةن تدفق ھواء الزفیر تقابلھ مقاومة إف

متطلبات الھواء المضغوطة من إنتاج الكلام .و

القصبة الھوائیة:ـ 2

وھي أنبوب یمتد من العمق إلى الصدر، وللقصبة الھوائیة دور مھم في عملیة 

إلى الحنجرة. اندفاعھالتنفس، ففیھا یتخذ النفس مجراه قبل 

الحنجرة:ـ 3

الأعلىوھي جزء من مجرى التنفس، تقع في مقدمة العنق، وتتصل بالحلقوم من 

من الأسفل، كما أنھا تعتبر الأداة الأساس للصوت الإنساني، إذ تضم و بالقصبة الھوائیة

.ذین یتذبذبان مع  معظم الأصوات (المجھورة )لالالوترین الصوتیین،

:ان الصوتیانرالوتـ 4

صوت، الإنسان كثیرا، تبعا لاستمرار تغیر ویتغیر علداخل الحنجرة، حیث انقعی

طبقة الصوت العالیة، إلى زیادة في المدة التي تكون الأوتار الصوتیة مغلقة.

الحلق:ـ 5

م أقسام الحنك، وھو من التجاویف التي تقوذلك الجزء الموجود بین الحنجرة ووھو 

رتفاع الحنجرة ویتسع باستقرارھا في مكانھا.رنین، یضیق باللصوت مقام فراغ 

الحنك:ـ 6

ینقسم ، وھو صلب لفصل الفم عن الأنف، ووھو سقف الفم و الجزء الأمامي منھ

نھ أإلى  مقدم  الحنك أو اللثة، ووسط الحنك الصلب وأقصى  الحنك أو الحنك اللین، حیث 
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یمنعھ من المرور من خلال الفم، ، یغلق الھواء ولجزء متحرك فعندما ینزل إلى الأسف

ویسمح لھ بالخروج من الأنف.

اللثة:ـ 7

، یقع خلف الأسنان محدبوھي من الأعضاء النطق المتحركة، والجزء اللحمي 

أمام الحنك الصلب، وھي نقطة التقاء مع اللسان، لتشكیل بعض الأصوات مثل "الطاء" و

و"الزاي" و"السین" .

اللسّان:ـ 8

ویعد من أھم أعضاء النطق، وذلك لأنھ الأكثر مرونة وتحرك في الفم، إذ ینتقل من 

موضع إلى أخر لتكییف الصوت اللغوي .

التجویف الأنفي:ـ 9

غشاء الحنك،  وھو من الأعضاء الثابتة، و لھ دور في تشكیل الأصوات ویقع خلف

.الأنفیة مثل "المیم " و "النون "

الأسنان:ـ  10

عضاء النطق الثابتة، وتساعد في إخراج الأصوات وتنقسم  الأمن أیضاوھي

أسنان سفلى، و تتخذ شكلا دائریا.أسنان  علیا، و إلىالأسنان، 

الشفتان :ـ 11

وھي من لمثبة، والشفة السفلیة المتحركة،وتتكون الشفتان من الشفة العلویة ا

أعضاء النطق المتحركة، تلعب دورا ھاما في إخراج أصوات الحروف  خاصة الصامتة 

منھا. 
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:العوامل النفسیة ) 3-2

اللغة ھيعوامل اكتساب أن، على في مجال علم النفس السلوكيالأبحاثتتفق كل 

ي :الداخلیة و من بین ھذه العوامل ما یلالإثارةعلى المتعلم نتیجة یطرأذلك التغیر الذي 

السن:النضج و )أ

خاصة المتعلقةو،أعضائھحیث یتوقف نمو الطفل في ھذه الحالة على سلامة 

حد من الكبر والنضج إلىیصل أنإلى،ألفاظوأن یتلفظ بكلماتبالنطق فھو لا یستطیع 

.اكتمال القدرات السیكولوجیة للفردو

الاستعداد :ب)

تمكنھ حیث ،الوجدانيوالعقلي العضوي وهبنمو،یرتبط استعداد الطفل لاكتساب اللغة

الاستعداد كما جاء في معجم علم النفس ، وفھم ما یرید تعلمھ وقدراتھ العقلیة من استیعاب

من أممن المعرفة أكانتعامة من السلوك سواء أنماط" قدرة طبیعیة على اكتساب :ھو

1."نوع المھارة

الذكاء:ج)

حل :"القدرة علىنھأ، الذكاء الذي یعرف على ھم عوامل الاكتساب اللغويأمن

الآخرین من أقرانھم بالذكاء یتمكنون من عنفالأطفال الذین یتفوقون2".المشكلات

اكتساب اللغة قبل غیرھم .

الفھم:د)

.وھو الدّرایة و العلم لما یقال لھ،شرطا أساسیا في عملیة التعلم،یعدّ الفھم

.2002، 1مع اللغة العربیة،جمعجم علم النفس و التربة، مج1
، ص 2000للكتاب، القاھرة، (مصر)، الإسكندریة، مركز : مقدمة في سیكولوجیة اللغة(محمد احمد قاسم )أنیس2

154.



لطفلالفصل الأول                                               الاكتساب اللغوي عند ا

20

الجنس:ح)

بین النمو اللغويھناك تفاوتا في أن،حیث تؤكد معظم الدراسات في ھذا المجال

خاصة في نوعا ما عند الذكور،أسرعالنمو اللغوي عند البنات یكون أنحیث ،الجنسین

.من عمرھمالأولىالسنوات 

أعضاء النطق في الجھاز الصوتي
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العوامل الاجتماعیة:3ـ 3

بیئةال:

بلغة المحیط دور كبیر في اكتساب الطفل للغة، لأن ھذه الأخیرة مرتبطةبیئةلل

خاصة لغة عائلتھ. التي تمثل المحیط الأول للطفل قبل احتكاكھ الذي یعیش فیھ، و

،"أول جماعة إنسانیة یتفاعل معھا الطفلللقائي فاروق الأسرة بأنھا:ابالآخرین، ویعرف 

شخصیتھ، كما أنھا تمكن إذا أنھا تعتبر بمثابة العامل الأساسي في تشكیل و تكوین

بین طریق التعامل والتفاعل بینھ والطفل من التعرف على نفسھ و تكوین ذاتھ عن 

1أعضاء الأسرة التي یعیش فیھا ."

دون حدوث تفاعل بطریقة محضة، ن الطفل لا یكتسب اللغة إومن ھنا ف

ن إإضافة إلى ھذا فو احتكاك واتصالات یومیة، خاصة في تفاعلھ اللفظي مع الوالدین،

المحبة، م على الدفء، والحنان، والعطف، وتوفیر الرعایة الجیدة، و الجو العائلي القائ

لقیام بالتكلم، وھذا بطبیعة ازیادة رغبتھ في حافز مشجع یدفعھ للتفاعل معھم ویكون بمثابة

الحال ما یفسح المجال للنمو اللغوي المبكر، وھذا بفضل الاتصال الدائم والمستمر الذي 

وذلك برعایة الأبوین ھذا الطفل،ىالألفاظ  لدعنھ زیادة في نمو عدد الكلمات وینتج

أو ماتھ،معلو:" زیادة أفكار الفرد وھوفالاكتسابتصحیح  أخطائھ، ومن ھنا متابعتھ وو

2أنماطا جدیدة  للاستجابة، أو تغیر أنماط استجاباتھ القدیمة."مھ تعلّ 

تعوید أطفالھا بالاتصال مع الآخرین، مما یساعد كما تعمل الأسرة، على تشجیع و

على تطویر قدرتھم في الكلام، وكذلك محاولة الإجابة عن كل الأسئلة التي یستفسرون 

شیاء. فمن خلال كل ما سبق یتضح لنا أن عنھا، مما یساعدھم على معرفة الأسماء والأ

بتجربة معرفیة فقط، بل ھي تجربة انفعالیة عمیقة، بفضل المكانة تاكتساب اللغة، لیس

من ھنا لا یحق والمدرسة الأولى لتربیة الأبناء، التي تحتلھا الأسرة في حیاة الأطفال، فھي 

..48، ص اروق (عبد الحمید ): تثقیف الطفل، فلسفتھ، أھدافھ، مصادره، اللقاتي ف1
.2النفس، القاھرة، صالعربیة لعلمةاللغمجمع2
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النمو اللغوي، یعود إلى ھذه اللبنة یادي الأول في رعایة لنا إلا أن نعترف بأن الدور الرّ 

. حیاة الطفلالأولى في

ضطرابات النطقا:

تلك الموضوعات الحدیثة  الصدارة، من الدراسات والبحوث التي كان لھا مكان 

ھذا ، ویتناولمن بین ھذه المباحث الجدیدة،لھذا یعتبر موضوع الاضطرابات النطقیةو

، لأنھا تبذل جھودا ، وھي بحاجة ماسة للرّعایة والاھتمامالبحث فئة مھمشة في المجتمع

طرح تساؤلا حول ، ومن ھنا نتواصل مع غیرھا من أفراد المجتمع، حتى تشاقةكبیرة و

.و أسبابھا و طرق علاجھا،ماھیة ھذه العلةّ

:مفھوم الاضطرابات النطقیة) 1

على تلك الصعوبات التي یجدھا المصاب ،اضطرابات النطقیةیطلق مصطلح 

، النطق ببعض الحروف وتشكیلھابمجموعة من الأصوات والكلمات، وأثناء التلفظ

، الاضطراب الحادإلىمن مجرد اللثغة البسیطة ،وتختلف درجات اضطرابات النطق

كثر ، تتطلب أھاو ذلك لأن عملیة إدراك،أكثر عرضة لتحریفوتكون الأصوات الساكنة 

.دقة مقارنة بالحروف المتحركة

،أو الحدیثبمجرى الكلامالاضطرابات تتعلق ":في ھذا عبر الرزاد بقولھو

و الأھداف ر، مع وجود ضالة في الأفكاو سیاقھ،، أو معناه، و شكلھو محتواه و مدلولھ

1" .الحدیث المستخدمة، و سرعة الكلامأسالیبومدى فھمھ من الآخرین، أو

،للغةالشفويالإنتاج یواجھھا الطفل فيبأنھا مشكلات":تعرف كذالكو

2" على الكلام و التواصل مع الآخرین.الاضطراب الكلامي لدى الطفل یعیق قدرتھ و

العربیة السعودیة، لغة و اضطرابات النطق و  الكلام، دط، دار المریخ، الریاض، المملكة : الفیصل محمد خیر الرّزاد1
.10، ص1995

الأردن ، ، ، دار المیسرة، عمان1ید كمال عبد الحمید الغزالي: اضطرابات النطق و الكلام، التشخیص و العلاج، طسع2
71، ص2011
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ق التي تعترض سبیل العملیة " ھي بعض العوائ:حمد حساني بقولھأكما عرفھا 

شائعا أصبح، و ذلك ما العقليأوفي فترة معینة من عمره الزمني ،یة لدى الطفلظالتلف

1".، أو أمراض الكلامعیوب النطقن بلغة الطفل ب:و مألوفا  لدى جمیع المھتمی

ات النطق یختلف كلام المصاب باضطرابأن،من خلال ھذه التعریفات یتضح لنا

أثناء، بصورة طبیعیة ف بعدم القدرة على إصدار الأصوات، فھو یتصعن الكلام العادي

،نفسیةوالعضویة، الوراثیة، وال:منھاأسباب، وقد یكون وراء ذلك عدّة النطق

...جتماعیةلااو

:الاضطرابات النطقیةأسباب)2

كي یمارس الفرد سلیمة،عملیة الكلام تحتاج بطبیعة الحال إلى أعضاء متعددة و إن 

ن ھذا إفأوالكلماتفي نطق الحروف كان خللإذاما ،ولكن في حال،الكلام بشكل طبیعي

أو تشقق ،، أو البلعومكتشوه في اللسانفي الجھاز النطقي إصابةیكون ناجما عن للخال

فیما یلي:الأسبابنجمل ھذه أنلذلك یمكننا و الرئتین،و الأنف،، و الحنجرةفي الحلق

الأسباب الوراثیة:

، فغالبا ما یولد الطفل سلیما في عن الأسباب العضویةلا تقل ھذه الأسباب أھمیة 

یكون ن الطفل لكنھ یعاني من اضطراب في الكلام، لأ،جمیع الأعضاء النطقیة و السمعیة

التي قام بھا بعض الدّراسات أثبتتھ" و ھذا ما :أبویھضطراب منقد ورث ھذا الا

2".عن أسباب  التھتھة، من الدارسین عندما حاولوا الكشفمجموعة

ووجدوا ،المتھتھةالأسرةھي نفسھا بین أفراد تلك ،فتوصلوا إلى أن ھذه الاضطرابات

أكثر من،ن نسبة الذكور المتھتھینأو،عوامل وراثیةإلىالمتھتھین تعود من%25نسبة 

.أضعاف تقریبا4المتھتھات بنسبة 

.122احمد حساني: دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، ص1
، 2005، دار الشجرة للنشر و التوزیع، سوریا، اللغة و اضطرابات الكلام: صعوبات ھدى عبد الله الحاج العشاوي2

.199ص 
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النفسیة الأسباب:

ر الفرد بعدم حیث یشعالكلام،لبة على معظم حالات عیوب النطق والغاالأسبابھي 

.فیما یلي الأسبابنجمل ھذه أنویمكن القدرة على التعبیر،

القلق النفسي. ـ 1

.وعدم الشعور بالأمن و الطمأنینةالصراعـ2

.عدم الكفاءة، وبالنقصـ الشعور 3

.الانفعالیةالصّدماتـ 4

الأسباب الاجتماعیة:

، تتمثل فیما یلي :حدوث مشكلة الاضطرابات في الكلاملأسبابعدة إلىالإشارةیمكن 

، حیث ینعدم فیھا الجو العائلي بما یحملھ من التي یعیش فیھا الطفلالأسرةطبیعة ـ1

الدفء.و الحنان و الأمان

لرعایة الطفل .إھمالا، مما ینتج الشجارات العائلیة بین الوالدینـ2

عاملة و الأب عاملا .الأم، خاصة لما تكون عن الطفل منذ الصغرالأھلتخلي ـ3

:أعراض الاضطرابات النطقیة)3

رغم تقدم الطفل في العمر.الكلامثقل اللسان أثناء محاولةـ 1

قلة المفردات التي یعرفھا. ـ 2

ظھور علامات القلق و الخجل و الجوع و الانطواء.ـ 3
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تصنیفات و أمثلة عن اضطرابات النطق و الكلام:

بحیث ھناك من یصنفھا ،النطقوتصنیفات اضطرابات الكلام وأسساختلفتلقد 

تتمثل في الاضطرابات اللغویة المتعلقة بطریقة تنظیم الكلام اضطرابات في الكلام إلى،

.فھمھ من الغیر، ومدى وضوحھ وطلاقتھو 

وعندما نتحدث ،Articulationاضطرابات النطقإلىوكما نجد بعضھم یصنفھا 

أوخلل أيو،النطق بعملھا بالشكل المطلوبأعضاءنقصد بذلك قیام فإنناعن النطق 

تحریف الكلمة، أویؤدي إلى حذف بعض أصواتحد الأعضاء قدأفي اضطراب 

. ال حرف بحرف أخر أو تشویھ الكلمةإبدأو،الصوت

اضطرابات الكلام:

أھم ھذه الاضطرابات ما یلي:

التلعثم:

في درجات متفاوتة من كذلویظھر،والتعبیریةیةظلفالوھو نقص الطاقة 

عن متأخرةنھایة الكلمة تأتيالكلمات بحیث أوفي، ضطرابات في إیقاع الحدیث العاديالا

1"المجاھدة الشدیدتینن المعاناة وما یصاحب بحالة مومنفصلة عنھا...وعادة بدایتھا

ا تظھر وأثناء كلامھ ھذ،اللعّبأحباح احاح:اللعب فیقولأحبیقول أن:ومثال ذلك

.علامات الاضطراب على وجھھ

 :اللجلجة

،أو الحروفالأصوات ، یتبع بتكرارطلقات لسان المصابانحباسھي

" عبارة عن :بأنھاو یعرفھا بعضھم ،لأخرمن شخص مختلفةیصاحبھا حركات جسمیة و

شكل حركات ىأوعلاحتباس في الكلام یعقبھ انفجار، تشنج موقفي یكون على شكل

www arabbok.com، نقلا عن المكتبة الالكترونیة للكتاب العربي،اضطرابات النطق و اللغة،فیصل العفیفنظر:ی1
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، فھي عیب كلامي شائع بین الأطفال الكلامیةخطر العیوبأتعد من و،متكررةارتعاشیة

1"و الكبار

التأتأة:

، بشكل یعیق التواصل مع الآخرین و التفاھم تردید صوت من الأصوات عند الكلامھي "

على ،عادة ما تصاحب التأتأة اضطرابات في التنفس مع القیام بحركات غریبةو،معھم

على ، كما قد تظھر شاذةالأطرافلك تحریك الجذع وكذوالفكأومستوى اللسان 

2مستوى الوجھ ... " 

الحبسة:

وھذا ناجم عن إصابة المناطق ، الامتناع تماما عن وظیفة الكلامالحبسة بنعني

الیسرى للدماغ.الجھة ة عن اللغة على مستوى المسؤول

الاضطرابات النطقیة:

: كلام بطریقة الصحیحة وھي كما یلياللاّزمة للإصدار الأصواتفي و ھي المتمثلة

الحذف:

التي تتضمنھا الكلمة الأصواتیحذف الطفل صوتا من ،عیوب النطقفي ھذا النوع من 

.مایقول مامابدل أن یقول :مثلافلا ینطقھا كاملة

الإضافة:

كأنمقطع ماأو، طق الطفل الكلمة مع زیادة صوت ما، حیث ینالأولىوھي عكس الحالة 

ععطني خبز.أخبز فیقولأعطینيیقول كلمة 

،عالم الكتب الحدیث، حداد للكتاب العالمي، 1و آخرون: النمو اللغوي و اضطرابات النطق و الكلام، طاحمد نایل1
.116، ص 2009، 1عمان، ط 

.42ص 2011، 4اضطرابات اللغة و الكلام و الصوت، دار ھومة، ط ، علم الأرطفونیا: محمد خولة2



لطفلالفصل الأول                                               الاكتساب اللغوي عند ا

27

التشویھ:

، وغالبا ما ، عندما ینطق الصوت بطریقة خاطئة ولا یماثلھ تماماالتشویھأخطاءتوجد 

. ،ش، رمعینة مثل سأصواتیظھر في 

الإبدال:

ھو شكل من أشكال الاضطرابات النطقیة یستبدل فیھ الشخص صوتا بصوت أخر مثل 

س،ش.

ھنا وجب علینا مساعدة الطفل، على تنمیة لغة فعالة على قدر المستطاع و ذلك و من

بمساعدة الأھل.

:مسؤولیة تربیة الطفل بین المجتمع والمدرسة) 4

أن":وھيمھمةفكرةإلىالإشارةبنابجدرالموضوع،ھذاأعماقإلىالولوجقبل

صفاتھاتحدیدفيتتدخلالعوالممناوكثیرودائمة،مستمرةعملیةالإنسانتربیة

تشكیلفيوحاسماھامادوراالأولىللسنواتنإفشكودونوالعقلیة،سیة لنفا

فيتتركز،الأولىالسنواتھذهخلالتكتسبالتيالمھمةالخبراتنلأشخصیتھ،

1".منھوعيدونتصرفاتھوتوجھنفسیتھأعماق

لنایحقھناومن،ندائمیوتعلمّةیتربمرحلةفيفھو،ولادتھمنذالطفلنإفولذلك

الأبناءإنجابأھمھامعینة،أھدافإلىالوصولجلأمنبناؤهیتمكیانالأسرةأنالقول

كثیرالتتطلبكبیرة،مسؤولیةالتربیةعملیةنلأالسھلبالأمرلیسھذاولكنوتربیتھم،

،لھمواعدمستقبلوبناءصالحینأبناءتربیةفيالوالدانابتغىفإذاوالتخطیط،الجھدمن

.اأطفالھمتربیةمتابعةعلیھماوجب

ما تراه یخدم مصالحھا، وفقجتمعات على تربیة الطفل و إعدادهو لقد حرصت الم

تجعل تربیة الأطفال واجبا ،استمد ثقافتھ من شریعة دینیة، فالمجتمع الإسلامي و أھدافھا

.4، ص 2011، 1حیاة، طتربي طفلك لیكون ناجحا في ال: كیف عشوي عبد القادر1
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را في تربیة ، ومن ھنا یمكن القول أن للأسرة تأثیرا كبیوأمانة أودعھا الله للوالدین،دینیا

الطفل یتعلم من أسرتھ قبل سواھا النظام، والطاعة، والتوجیھ فالطفل وتكوین شخصیتھ، 

ات یكتسب عادالتعاون مع الآخرین، والاحترام، و، ففي محیط الأسرة یتعلم الأخلاقي

.لصدق، خاصة إذا كان جو الأسرة سلیماا، والتسامحمانة، وأخلاقیة أخرى، مثل الأ

أجل المستقبل، كما لا یمكن أن نغفل دور من الطفلن التربیة الأسریة تھیئ إمنھ ف

ي وھ، طفال مبادئ الكلام، وأسس الأخلاقالتي یتلقى فیھا الأ،الأم فھي المدرسة الأولى

. الفضیلةالحسنة وصفاتھا كل الالتي تغرس في أولاد

النا یستمدون تربیتھم من المعلم والكتاب وحدھما، نھ من الخطأ أن نعتقد أن أطفإ

مؤثرات باعتبارھا ، فالمدرسة بما فیھا من معلم، و كتاب، ووسائل تعلیمیة، ونظام مدرسي

ؤثر تربویة مقصودة، ولكن ھناك العدید والكثیر من المؤثرات الأخرى الغیر المقصودة، ت

ا یكون لھا إسھاموبالتالي فھي بدورھكون موقعھا خارج جدران المدرسة یعلى الطفل و

الراحة عندما نرى، ، ولطالما شعرنا بالطمأنینة وتشكیل شخصیتھفي تربیة الطفل، وكبیر

أطفالنا في كل صباح ینطلقون إلى المدرسة، ذلك الوعاء الكبیر الذي یحویھم بضع 

ضع سنین من عمرھم. والأھل بطبیعة الحال یستسلمون لھذه ساعات من یومھم، أو ب

القناعة، غافلین من غیر قصد منھم عن المسؤولیة التربویة التي تقع على عاتق المجتمع 

الذي یحوي أبناءھم.

، وإذا تصرف اللوّم إلى المدرسةناھ، وجّ ؤناأبناعیبا في سلوكنافإذا ما لاحظ

، وإذا ما رؤیتھا حمّلنا المدرسة تبعة ذلكالصورة التي نودّ على غیر قصد أو ا أبناؤن

أن ھناك من القائمین على . بالرغم أرجعنا ذلك إلى المدرسة، أولادنا عادة قبیحةاكتسب 

جھودا لتعلیم ، یبذلونؤولین عن المدارسوكذلك المس،مثل المستشرین التربویینالتربیة،

.ة بصقل شخصیتھم  وتعزیز قدراتھم، الكفیلأبناؤنا و تثقیفھم، وتوجیھھم الوجھة الصّحیحة

ثم تأخذ ،، تبتدئ من الأسرة، نستنتج أن تربیة الأبناءا قیلمن كل موفي الأخیر و

رقعتھا في الاتساع . 
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ملخص الفصل الأول:

ت التي شغلت الاكتساب اللغوي، یعدّ من الموضوعالا یختلف اثنان في أن موضوع 

أمھات، ومربین، ومعلمین.بالنا جمیعا، أباء و

لقد أثبتت الدراسات التي تھتم بلغة الطفل وتطوّرھا أنّ أفضل مراحل اكتساب اللغة 

ھي ما بین العامین وسن البلوغ، وأنّ الاھتمام بدراسة لغة الطفل التي تعد أھم مظھر من 

من ثم تطویر الأبحاث رق تعلمّ اللغة، على أساس سلیم وھر حیاتھ، یمُكننا من بناء طمظا

، لتؤسس لقانون عام، یمكن أن یخضع لھ أيّ طفل ، دون لعملیة التي تنطلق من واقع الطفلا

إغفال ما یمیزّ لغة طفل عن آخر، وبلد عن آخر.

المدرسة)، من أھم المراحل في حیاة وإذا كانت مرحلة الطفولة المبكرة (مرحلة ما قبل 

الكتابة،ّ  - القراءة-التعبیر- الطفل خاصة  فیما یتعلق باللغة ومھاراتھا الأربع: الاستماع

فدراسة ھذا الجانب تعین المعلمین والمربین، والآباء، وواضعي البرامج، على فھم 

مھا.خصائص أطفالھم، وتنشئتھم بما یتوافق مع خصائص اكتساب اللغة وتعلّ 

فالطفولة تمرّ بمراحل متمیزة، تؤثر الجوانب المختلفة على نموّھا سواء الجسمیة أو 

العقلیة والاجتماعیة أو الانفعالیة، وتتأثر ھذه الجوانب في بعضھا بالبعض الأخر ومنھ فإن 

عملیة اكتساب اللغة لیست بالأمر الھین إنما عملیة صعبة تمر بمراحل مختلفة بدایة من 

رة التي تعتبر أول الشبكات الاجتماعیة التي یتواصل معھا الطفل، ثم احتكاكھ بمحیطھ الأس

الاجتماعي الذي یعیش فیھ، بعده تتسع شبكة علاقات الطفل الاجتماعیة، نتیجة احتكاكھ مع 

أطفال آخرین خارج العائلة والحي وصولا إلى المؤسسات التربویة المختلفة ممثلة في كل 

.جد، المدرسة..من الروضة، المس

قد یواجھ الطفل مجموعة من الصعوبات إذ یتعرض لكن في خضم مرحلة النمو و

خلالھا لاضطرابات لغویة، تعرقل نموه اللغوي بشكل صحیح لذلك من الواجب العنایة 

بالممارسات اللغویة التي تعدّ مطلب حیویا من مطالب التواصل اللغوي السلیم.
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یمثلّون مستقبل المجتمع والأمة؛ وإذا كان الفرد طفلا أو راشدا الأطفالوباعتبار أن 

ھ الیومیة،  فھو مطالب بشكل مطالبا بإتقان لغتھ الأولى التي یتواصل بھا مع غیره في حیات

التي تعبرّ عن ھيبإتقان لغتھ الثانیة، لیكون عنصرا فاعلا في مجتمعھ، لأن اللغةكبیر

في مجتمع یعتز )اللغةالأخیرة(و تجاوز في استعمال ھذهكیانھ وكیان أمتھ، وأي إھمال أ

بھا لأسباب كثیرة ومتعدّدة، سیؤدّي حتما إلى آثار وخیمة، تبدأ بالاستھجان وھو الأمر 

الحاصل في أیامنا، وقد تنتھي إلى الھزء والسخریة وھو الأمر الذي ینبغي أن نعمل على 

دفعھ وتحاشیھ أفرادا وجماعات. 

لم تعد موضوعا فردیا أو مسؤولیة طرف واحد، إنما الطفللھ، فإن تربیةومن ھذا ك

ھي واجب الجمیع، و ھذا ما تم إدراكھ، وباتت التربیة علما و فنا.
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مظاھر الاحتكاك اللغوي (الازدواجیة، الثنائیة، التعددیة،...).)1

عملیة التعلمّ وكیفیة تأدیتھا.)2

أثر حفظ القرآن الكریم في تنمیة الملكة اللسانیة.)3

المقاربة بالكفاءات.منزلة تعلیم اللغة العربیة من أھداف )4

ملخص الفصل الثاني.)5
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مظاھر الاحتكاك اللغوي في الجزائر:        )1

تعد الجزائر من الدول المتعددة اللغات، إذ یوجد بھا تنوع لغوي بارز، یضرب بھ 

المثل في كثیر من الدراسات اللغویة التي تتناول المسألة اللغویة في الوطن العربي ككل، 

وأھم اللغات الموجودة حالیا في الواقع اللغوي ھي: اللغة العربیة بشكلیھا الفصیح 

نوعاتھا واختلافاتھا الكبیرة،اللغات الأجنبیة، خاصة اللغة الفرنسیة والعامي،الأمازیغیة بت

وعلاقة ھذه اللغات بعضھا ببعض لا تأخذ شكلا واحدا، وإنمّا توجد بین بعض اللغات 

علاقة تكامل من جھة وعلاقة صراع بین بعضھا الآخر من جھة أخرى،لذا سنحاول في 

لجزائري.ھذا العنصر أن نبرز ھذه اللغات في المجتمع ا

) الازدواجیة اللغویة:1-1

لقد تباینت الآراء حول ظاھرة الازدواجیة اللغویة واختلفت التعریفات، وكان مقدار 

.اللغات ھو المعیار الأساس لتلك التعریفاتإجادة

وعرفھا المعجم المفصل في علوم اللغة بأنھّا: "حالة وجود لغتین مختلفتین عند  

1كلم یھود أمریكا اللغتین العبریة والإنجلیزیة"شعب ما كت

وھي أیضا إتقان الشخص لمستویین لغویین ینحدران من أصلین مختلفین أي بین لغة ولغة  

.أخرى

اللغات في الجزائر:

:اللغات الأم
:اللغة الأمازیغیة

وبالتالي فقد سبقت ھذه "بني مازیغ"،تعد اللغة الأمازیغیة اللغة الأم لسكان 

" لھا امتدادلساني معروف قدیما على ھذه الأرض. واللغات الأمازیغیة اللغةالتواجد العربی

، 1المعجم المفصل في علوم اللغة (الألسنیات)، دار الكتب العالمیة،بیروت، مج:محمد التویجي وراجي الأسمر1
. 18، ض: 2001
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بالإضافة إلى  مصر و النیجر ومالي.1"منطقة المغرب العربيفي 

إذ تعد الجزائر والمغرب الأقصى أكثر ھذه البلدان احتواء لھذه الأقلیات الناطقة باللغة 

الجزائر، ولا نكاد نعثر على إحصائیات حقیقیة لنسبة المتحدثین بھا في الأمازیغیة،

بینھا ما أورده كل والأبحاث ذات الاتجاه الغربي، والتي منسوى ما تؤكده بعض الكتب

2من سكان الجزائر الإجمالي.25إلى 20بنسبة وم، وسالم شاكر بأنھا تقدرمن جلیبرغرانغی

:القبائلیة

"منطقة القبائل أھم منطقة ناطقة الأمازیغیة الأكثر انتشارا وتعدوھي اللغة

مساحة محدودة، لكن كثافتھا السكانیة جدّ مرتفعة ویحتمل أن تعد بالأمازیغیة ھي ذا 

وتشمل منطقة القبائل: بجایة، 3الناطقین بالأمازیغیة "لوحدھا أكثر من ثلثي الجزائریین

من سطیف إلى العاصمة ویظم سطیف، تیزي وزو، مع وجود أقلیات في المحور الممتد

أیضا.وقسم من ولایة جیجل بوعریرج، البویرة، العاصمة،بورج

 :الشاویة

وھي اللغة التي یتحدث بھا مجموعة من السكان الأمازیغ القاطنین بجبال الأوراس 

باتنة، أم البواقي، خنشلة، تبسة، والجھة الجنوبیة من سطیف.ضمن ولایات:

1Khaoula taleb ibrahimi: LES ALGERRIENS ET LEUR(S) LANGUE(S), 2eme Edition

Elhakim, Alger1987,P :33.

الأمازیغ وقضیتھم في بلاد المغرب المعاصر، ترجمة: حبیب الله منصوري، دار القصبة للنشر، الجزائر، : شاكرسالم 2

.11، ص:2003
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:الطوارقیة

یتحدث بھا الطوارق، وھم قبیلة كبیرة موزعة بین الجزائر، لیبیا، والنیجر، لا 

المتحدثین بھا في الجزائر بضع عشرات الآلاف نسمة.       یتعدى عدد 

.:الشلحیة

وھي لغة السكان المتمركزین في مناطق متفرقة كتیبازة، ومدن الشریط المحاذي 

.الأقصى كمغنیة، ولھم امتدادات عالیة في المغربللمغرب 

:المزابیة

وھي اللغة التي یتحدث بھا سكان بني میزاب، القاطنون في غردایة والمدن 
من الجنوب الجزائري.الإباضیة الأخرى

:اللغة العربیة الفصحى

ھي لغة القرآن الكریم، والتراث العربي، التي تستخدم في المعاملات الرسمیة، وفي 

والنثر والإنتاج الفكري عامة.تدوین الشعر 

(الفرنسیة،الإنجلیزیة،...) الدخیلة.اللغات الأجنبیةبالإضافة إلى

:أسباب الإزدواجیة اللغویة

تعود أسباب تواجد لغتین أوأكثر في مجتمع واحد أو أكثر إلى الأسباب التالیة:                                                     

سباب الاجتماعیة:   الأ

من اللغة الأولىتتمثل في الزواج المختلط، ونقصد بھ أن یتزوج الرجل وھو یتكلم  

جنسیتین مختلفتین، فیصر كل من الأب والأم على تعلیم أو مناللغة الثانیةامرأة تتكلم  

مزدوج اللغة، كأن لغتیھما، فیتعلم الطفل اللغة الأولى زائد اللغة الثانیة  وبالتالي یكون

یتزوج رجل یتكلم اللغة الأمازیغیة من أم تتكلم اللغة العربیة فیكون الطفل مزدوج اللغة:  
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عربیة أمازیغیة، أو یتكلم رجل جزائري من امرأة ذات جنسیتین: جزائریة فرنسیة، فیتعلم 

.الطفل اللغتین العربیة و الفرنسیة، وفي بعض الأحیان ثلاث لغات

الاقتصادیة:الأسباب

یعود الأمر إلى جلب الأجانب ومن جنسیات مختلفة: أمریكیة، بریطانیة، 

أوضاع لغویة ثنائیة أو متعددة.مما یؤدي إلى  یابانیة،...

:الأسباب الدینیة

إن انتشار الدّین الإسلامي، مثلا حمل معھ اللغة العربیة إلى كل البلدان الإسلامیة، 

في دینھ لابد أن یعرف اللغة العربیة حتى وإن كان أجنبیا فیؤدي ذلك فالمسلم لكي یتفقھ

إلى اكتساب اللغة الثانیة.

:الأسباب التاریخیة

غزو العسكري خاصة إذا مكث المستعر كثیرا ما نشأت الازدواجیة اللغویة بسبب ال

حدث في الجزائر، إذا مكث فیھا الاستعمار الفرنسي قرنا ونصف قرن فیھا مدة طویلة كما

فأدى ذلك إلى تعایش اللغة الفرنسیة  مع اللغات المتواجدة والأمثلة كثیرة.

:الأسباب البیداغوجیة

لغتین -لا الحصرعلى سبیل المثال -تفرض المنظومة التربویة في الجزائر

الفرنسیة كلغة أجنبیة أولى، والإنجلیزیة كلغة أجنبیة ثانیة أجنبیتین في التعلم ھما:

وبعض اللغات الأجنبیة الأخرى في بعض المدارس وتعلیم ھذه اللغات ینجم عنھ 

أفراد مزدوجو أو متعددو اللغات.

الثنائیة اللغویة:)1-2

لقد تباینت الآراء حول ظاھرة الثنائیة اللغویة، واختلفت التعریفات حولھا لكن 

الأمریكي " شارل فرغسون "عام إلى أن أول من شحذ ھذا المفھوم ھو یمیل الكثیرون 
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بقولھ:" وضع لغوي یتسم بالاستقرار النسبي ویتعایش في صلبھ تنوعان فعرّفھا1959

ابة، التنوع  اللغوي الأول ھو الرفیع، والثاني ھو الوضیع، ولكل تنوعلغویان بینھما قر

1لغوي صفات ووظائف یضطلع بھا "

إذن ھي نمطان لغویان ینحدران من فصیلة، جنس، أصل، جذر واحد، مثلا: 

بین لغة ولھجة .الفصحى والعامیة أو

الأول تنافس نمطین عائدین لنفس ھكذا نجد أن تحدید الثنائیة یقوم على معیارین اثنین:

وضع مختلف لھذین النمطین من حیث الوظیفة والمكانة، وقد حدد فرغسون اللغة، الثاني  

مكانة ووظیفة (مجال) كل تنوع كالتالي:

:من حیث المكانة

فإن التنوع الرفیع معترف بھ وذو صیت، ذو قواعد ویكتسب في المدرسة، في حین التنوع 

غیر معترف بھ خال من القواعد ویكتسب في الوسط العائلي، ولا یعتمد في الأدب.الوضیع

 المجال):/(الوظیفةحیث أما من

.120، ص: 1955بي، مصر، علم الاجتماع اللغوي، دار الفكر العر: عفیفي عبد الفتاح1

التنوع الوضیعالتنوع الرفیعالمجالات والوظائف
××الخطب المسجدیة

×مخاطبة العمال
الشخصیةلالرسائ

×الخطب السیاسیة
×الدروس الجامعیة
×الأحادیث العائلیة

×الإذاعة والأخبار
×وسائل الإعلام

×الشعر
×الأدب الشعبي
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اللھجات العربیة الجزائریة:

مفھوم اللھجة:

لغة:)1

لَھِجَ،بالأمرلھجا، لَھَجَ جاء في لسان العرب لابن منظور شرح مفردة لھجة بما یلي: 

ولھَُوجًا، وألھج، كلاھما: أولع بھ واعتاده ألھجتھ بھ ویقال ملھج بھذاالأمر أي 

مولعبھ.

واللھَْجَةُ، واللَھْجَةُ: طرف اللسان، واللھجة: جرس الكلام، والفتح أعلى، ویقال: 

1بل علیھا فاعتادھا ونشأ علیھا.و اللھجة ھي لغتھ التي جفلا فصیح اللھجة 

 :اصطلاحا

-مشافھة- :"...اللسان الذي یستعملھ كامل الناساللھجة عند نایف معروف ھي

2حاجاتھم والتفاھم فیما بینھم."لقضاء في حیاتھم الیومیة 

وعادة تنتمي اللھجة إلى لغة أم تشترك معھا في مجموعة من الخصائص، إذ نجد أن 

تحمل عدة تسمیات ومصطلحات مختلفة منھا: اللغة العامیة، الشكل اللھجات العربیة

اللغوي الدارج، اللھجة الشائعة، اللغة المحكیة، اللھجة العربیة المحكیة، اللغة الدارجة، 

الكلام العامي، الكلام الدارج، لغة الشعب،...

لذا یمكن إنّ اللھجات العربیة في الجزائر تتنوع وتختلف حسب ظروف كل منطقة 

3أصناف: تقسیمھا إلى أربعة

.34، ص: 12م، مجلد 1988ه/1408، 1ابن منظور: لسان العرب، دار إحیاء التراث العربي، بیروت لبنان، ط11
.55، ص: 1985، 1خصائص العربیة وطرق تدریسھا، دار النفائس، بیروت، ط: معروفنایف2

3Khaoula taleb ibrahimi: Les algériens et leur(s) langue(s) ; p :27
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الصنف الشرقي: وھو الخاص بمنطقة الشرق القسنطیني.-

الصنف المركزي (الوسط): خاص بمناطق العاصمة والوسط الجزائري.-

الصنف الغربي: یوجد بمنطقة وھران.- 

الصنف الصحراوي: یوجد في المناطق الصحراویة.- 

اللغة العربیة الفصحى:

:لغة

الفصیح بمعنى البیان، والفصیح ما یدرك حسھ في قوامیس اللغة كلمة ورد

صاحة، الأعجمي، أي تكلم بالعربیة، أو كان الرجل عربیا فازداد فبالسمع، وفصح 

1وأفصح اللبن:ذھبت رغوتھ.

:اصطلاحا

العربیة الفصحى ھي لغة القرآن الكریم، والتراث العربي، التي تستخدم في اللغة

الرسمیة، وفي تدوین الشعر والنثر والإنتاج الفكري عامة.ولقد عرّفھا ابن المعاملات 

:"اللغة أداة تواصل تحلل وفقھا خبرة الإنسان، وھي تختلف مع ذلك خلدون بقولھ

ھل المشرق مباینة بعض الشيء للغة أھل باختلاف الأمصار في اصطلاحاتھم فلغة أ

المغرب وكل منھما متوصل بلغتھ إلى تأدیة مقصودة، والإبانة عما في نفسھ وھذا معنى 

2اللسان واللغة."

القاموس المحیط، إعداد وتقدیم عبد الرحمان المرعسلي، دار إحیاء التراث العربي، مؤسسة التاج : الفیروز أبادي1

. 352، ص1997، 1العربي بیروت، ج

.10ص : المقدمة، ابن خلدونینظر: 2
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الفرق بین الفصحى واللھجة:

اللغة عبارة عن رموز ذات معنى ودلالة یتفق علیھا كل متحدثیھا بفضل قواعدھا 

ولا ترتبط بمكان جغرافي معین أو فئة اجتماعیة عكس اللھجة التي ترتبط بھما، وقوانینھا،

إذ تتمیز عن بعضھا البعض من مكان إلى آخر كما تكشف أیضا عن الطبقات الاجتماعیة، 

فتمثل بطاقة ھویة لكل مجموعة معینة، فلھجة العمال مثلا تختلف عن لھجة الأطباء، 

لنحوي، إذ ھناك اختلاف في التراكیب النحویة بین ویكمن الفرق أیضا على المستوى ا

النوعین، واللغة تحتوي على سمات نحویة لیست موجودة في اللھجة، وأن النظام الصرفي 

للغة یحتوي على نظام تصریفي للأسماء والأفعال وقلیلا ما یوجد أو لا یوجد أبدا مثلھ في 

اللھجة.

لغة الخاصة اجتماعیا وثقافیا، بینما اللھجة لغة تقتصر اللغة على المثقفین أو ھي

البسطاء، وذوي الحرف البسیطة ممن لم ینالوا قسطا من الثقافة.العامة ولغة

یكمن الفرق في الاستعمال، فاللغة الفصحى تستعمل في المواقف الرسمیة 

مّا العامیة فھي المؤتمرات، والندوات، وھي لغة الأدب والأعمال الفنیة أكالمحاضرات،

لغة الحدیث الیومي الجاري بین الناّس في حیاتھم العامة، وھي لغة منطوقة، بینما اللغة 

اللغة لھا مكانة تفتقدھا الفصحى منطوقة ومكتوبة، كما أن ھناك فرقا آخر في المكانة، ف

اللھجة.

التعددیة اللغویة:) 1-3

لجزائر من الدول التي تعیش ظاھرة التعددیة لقد مر بنا في العناصر السابقة أنّ ا

رنسیة مثل العربیة، الفنتیجة الاتصال والإختلاط  بین المجتمعات المتجاورة، اللغویة 

تنحدرا من أصل واحد ولا یشترط أن تكون من اللغات والأمازیغیة، ولیس شرطا أن

1الراقیة.

wald paul et Gabria mensy: plurilinguisme, Edition Lhartman, paris, 1979, p 07ینظر:1
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واقع التعددیة اللغویة في الجزائر:

تعتبر الجزائر من الدول المتعددة اللغات إذ یوجد بھا تنوع لغوي ملحوظ، ولا یستھان 

ھذه اللغات: اللغة العربیة بشكلیھا الفصیح والعامي، فھي لغة العرب بھ، ومن أھم

من مجموع السكان، اللغة الأمازیغیة بتنوعاتھا %46الجزائریین الذّین تبلغ نسبتھم 

بالإضافة إلى اللغات الأجنبیة مثل اللغة الفرنسیة كلغة %25غ نسبتھمواختلافاتھا إذ تبل

أجنبیة أولى إذ نجدھا تتقاطع مع العربیة الفصحى في كثیر من وظائفھا،

واللغة الإنجلیزیة كلغة أجنبیة ثانیة. لكن تبقى اللغة العربیة الفصحى ھي اللغة الوطنیة 

.والرسمیة للبلاد

في الجزائر:الأزواج اللغویة

توجد ھذه اللغات في شكل أزواج لغویة بعضھا یظھر بشدة، وبعضھا لا یكاد یظھر 

وھي كالتالي:

أبرز مظاھراللغة الأمازیغیة        /اللغة العربیة الفصحى-

الھیمنة  اللغة الفرنسیة            /اللغة العربیة الفصحى-

تتقاطع على مستوىاللغة الفرنسیة /اللغة العربیة الفصحى-

الاستعمالالعربیة الدارجة          /اللغة الأمازیغیة اللغة -

والتواصلالعربیة الدارجة              /اللغة الفرنسیة اللغة-

خرى فنوجزھا فیما یلي:بقیة المظاھر الأأما

التداخل اللغوي:) 1-4

متبادل بین لغتین بمعنى أنھ یسیر في اتجاھین اللغة الأولى تتدخل في اللغة الثانیة و تأثیرھو 

1مثلا: التكلم باللغة العربیة ثم الانتقال مباشرة إلى الفرنسیة.اللغة الثانیة تتدحل في اللغة الأولى 

.35، ص 2002ینظر: الخولي محمد علي: الحیاة مع لغتین، الثنائیة اللغویة، دار الفلاح للنشر والتوزیع، الأردن، 1
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الانتقال اللغوي:)1-5
فھو نقل المتكلم للغة الأولى وحدات لغویة أو قواعد نحویة أما الانتقال اللغوي 

وصرفیة إلى اللغة الثانیة دون أن تخضع ھذه الوحدات إلى نظام اللغة الأولى وإلا 

1أصبحت دخیلة.

التحوّل اللغوي:)1-6
القطعة المنقولة من لغة إلى لغة أخرى، قد تختلف من حیث وحدة مفردا تیھ ھو

جملة إلى مجموعة من الجمل، وقد نصل إلى فقرات طویلة تمتد إلى بعض صغیرة إلى 

2الدقائق أو الساعات.

الاقتراض اللغوي:)1-7

لغة الأصل وحدة لغویة بسماتھا الدلالیة، وھي جدیدة كل الجدة في اللغة ھو استقبال

3الھدف.

الصراع اللغوي:)1-8

ینتج عن الاحتكاك اللغوي، وھو تعایش لغتین في مجتمع واحد، إما أن تكون الغلبة 

فتسیطر اللغة الغالبة على اللغة المغلوبة وتؤدي ھذه السیطرة إلى انقراضلإحداھما،

كلمات اللغة المغلوبة لتنتشر الغالبة على الألسن.

عملیة التعلمّ وكیفیة تأدیتھا:) 2

قبل أن نتعرف على حیثیات العملیة التعلیمیة ینبغي لنا أن نعرج على مفھوم التعلمّ، 

إلیھ كثیر من الباحثین في میدان تعلیمیة اللغات وأعطوه أبعادا مختلفة.الذي تطرق

في منطقة عین الحمام، رسالة ماجستیر، جامعة تیزي –دراسة میدانیة - الدخیل اللغوي العربي في اللغة القبائلیة: خلیفاتي حیاة: ینظر1
. 21،  ص 2000وزو،

.108ینظر: الخولي محمد علي: الحیاة مع الغتین ، الثنائیة اللغویة، ص 2
3 Duboi Gean et et Autres, Dictionnaire, de linguistique, Larousse, paris 1997, p 66.
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التعلمّ:مفھوم

" دورث" التعلمّ بأنھّ:" نشاط من قبل الفرد یؤثر في نشاطھ یعرّف عالم النفس

أنھّ سلوك یقوم بھ الفرد فیؤثر في سلوكھ الخاص ویحسنھ فیزید من المقبل مما یعني

1الغیر."قدرتھ على التكیفّ مع 

" عملیة تطویر، إدراك :فیعرّفھ في ظل الألسنیة العربیة بأنھّأما میشال زكریا

2یذ لاستعمال اللغة في المجتمع"عند التلممتعمق ومتیقظ

ومساعدة الطفل على اقتحام غمار الحیاة بكل فالتعلیم إذا بشكل واضح ومختصر ھ

.التوجیھ السلیم من المُعَلِّمفي المستقبل وذلك عن طریق التدرب المستمر و مظاھرھا

والتعلیم في ھذا المیدان یختص بدراسة ما یلي:

مجموعة فئات نحویة: كالاسم والفعل والحروف والأدوات وغیرھا.)1

مجموعة قواعد تتركب الجمل وفقھا.)2

لائحة أصوات لغویة زائد مفردات معجمیة.)3

مقاطع إیقاعیة ونبرات صوتیة.)4

الأمور الأربعة لا یستغنى عنھا في تعلمّ وتعلیم أي لغة كانت، خاصة تعلمّ اللغة وھذه

الفصحى لكونھا لغة اشتقاقیة وھي بالتالي أكثر تعقیدا من اللغات الأخرى.العربیة 

:أھمیة أقطاب العملیة التعلیمیة التعلمّیة

لكي تنجح العملیة التعلیمیة یجب أن نعتمد على ثلاثة عناصر أساسیة متكاملة فیما 

عنصر منھا لا تحدث عملیة التعلمّ وتتجلى وھذه العناصر في المتعلم، بینھا، إن نقص

، ص1984زائر في التعریب، التعلیم العام والتقني، مجلة الفیصل، المملكة العربیة السعودیة، جھود الج:رابح تركي1
44    .

.12،13مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، ص: میشال زكریاء: ینظر2
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والمعلم والطریقة، فلا یمكننا أن نجد المعلم دون متعلم حتى وإن كانت لدیھ طریقة ممتازة 

ت والمعارف الخاصة باللغة التي ھو بصدد تعلیمھا ولا نستطیع أن في توصیل المعلوما

فھذه العناصر متكاملة فیما .للمعلمنجد متعلما دون معلم وطریقة، فالطریقة تكون مصاحبة 

بینھا.

:المتعلم)1

عاب، وھذا یرجع لاكتسابھ ییكون المتعلم أو الطالب مھیأ من قبل للانتباه والإست

المعلم ھو الحرص على والعادات والاھتمامات التي تساعده في ذلك،فیكون دورالقدرات 

من ذلك المتعلم ویقوم بتعزیزھا والھدف

1.جعلا

المعلم:   )2

المعرفیة،أولاوثانیاالتحسین المتواصلوھوالذي یكون ھو الآخر مھیأ لكي 

یكونمحصورافیالتكویناللسانیوالنفسیوالتربوي یقوم بمھمة التعلیم وھذا عن طریق 

التكوین العلمي والبیداغوجي، والحصیلة ،بطریقةتدفعالمعلمأنیقومبتجدید معلوماتھ 

2.وجھالمعرفیة ویطورھا لكي یقوم بعملھ على أكمل

الطریقة :)3

یساعدإجراء عمليفھيالتعلیمیة،العملیةفيوالتبلیغیةالتواصلیةالأداةھي

ھذهتكونأنشرطالتعلیمیة،للعملیةالبیداغوجیةالمراميوالأھدافتحقیقعلى

ارتكزنا فلوالتعلیمیةالعملیةنجاحفيوتساھمناجعة،تكونكيقابلة للتطورالوسیلة

1Denis Gerard: Linguistique appliquée et étude de langue, Paris, Armand Colin 1972

« L’élève … Le processus naturel, de l’apprentissage », p 11.

2Ibid « Le Professeur ….. Perfectionnement » p11.
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تقلیدیة،في مفاھیم وإجراءاتمحاصرینأنفسناسنجدالتعلیم،فيواحدةطریقةعلى

المعلمویصبح والنظریة،التطبیقیةاللسانیاتمجالعلىیطرأالذيالتطوریفوتناأي

1قادر على الاستیعاب.غیر

منھجیة تعلیم اللغة العربیة:

التعلیم خلال العشر سنوات الأخیرة بغیة المكثفة التي بذلت في مجال إن الجھود

قد انتھت إلى ضرورة فھم العملیة التعلیمیة أكثر من قبل القائمین تحسین الفعل التربوي

علیھا، وإلى معرفة حقة بأقطابھا المتمثلة في مرسل (معلم)، متلق (متعلم)، المادة التعلیمیة 

الذي یلعبھ كل عنصر رلدور الخطیوالعلاقة الثنائیة التي تربط كل عنصر بآخر، ونظرا ل

من ھذه العناصر الثلاثة في العملیة التعلیمیة و الأثر الذي یتركھ في العنصر الآخر، برز 

في المجال التربوي، فاللب الذي تحویھ Didactiqueللوجود ما أصطلح علیھ بالتعلیمیة 

متعلم، بل یتجاوز أيّ عملیة تعلیمیة ھو التدریس، الذي یربط بین المعلم والمقرر وال

.إلى المؤسسة التعلیمیة والمجتمعالعلاقة إلى الربط بین ھذه المتغیرات

ویتغیر مفھوم التدریس من حقبة لأخرى تبعا لشخصیة المعلم، وخصائص المتعلمین 

المراد تقدیمھ، والقدرات التي یجب أن یكتسبھا المتعلم، بالإضافة إلى ونوع الموضوع

فلسفة المجتمع، وحسب البرنامج المسطر.

التدریس:

تتكون عملیة التدریس من مجموعة الأنشطة والعملیات التي یقوم بھا  المعلم "

تحقیق المقاصد مساعدتھم على تحقیق أھداف تربویة، (...) بقصد والمتعلمون بھدف

1"والأغراض الكاملة لعملیة التعلیم

1Denis Gerard: Linguistique appliquée et étude de langue, Paris, Armand Colin 1972,

p 12
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خطوات التدریس:)1

التدریس علم تطبیقي یتقدم عملیا حسب مبادئ وقوانین ونظریات نفسیة وتربویة، 

دروسة، ومتدرجة، تتمثل فیما یلي:المؤسسات التعلیمیة منطقیة ومفخطواتھ في

الإعداد:)أ

یقوم المدرس  بإعداد الدرس وتحضیره، من وسائل إیضاحیة، وأسئلة تخص 

منھا التمھیدیة ومنھا المتعلقة بلب الموضوع، وحتى توقعھ لإجابات الموضوع التدریسي،

محدودة بل یحدد المھارات اللازم تمثیلھا في المتعلم، بإعداد الأھداف المنتظرة، وطریقة 

التقویمیة المختلفة، والخطوات التي تتدرج لنشاطات الدرس، وكیفیة قیاسھا، بالتمارین 

بالمتعلم إلى الأھداف المتوقعة.الوصول

التنفیذ:)ب

ھو ما یقوم بھ المدرس داخل حجرة التدریس من نشاطات التعلیم، فیقدم الموضوع 

حیث یتبع فیھ التسلسل المنطقي، من تدرج من الصعب إلى السھل، ومن بطریقة مختلفة،

الغموض إلى الوضوح، ومن المجھول إلى المعلوم،ویدخل فیھا المدرس أو المعلم 

الأسلوب اللغوي الواضح والمفھوم، ویثیر دافعیة التعلم، ویستخدم الوسائل الإیضاحیة 

ویتقبل من المتعلمبرز ما یلم بالموضوع، معلومات ویالمختلفة أو یوجھ الأسئلة ویعطي ال

الأجوبة المختلفة وردود الأفعال المتعلقة بالموضوع، وطریقة توظیفھ للمھارات المختلفة،

بل یوجھھا ویصححھا.  

ویبین شولمان ھذه الخطوة بأنھّا الخطوة التي تشمل مجموع الأنشطة التي یمكن "

أشكال الفصل التعلیمي، وتضم العدید من فعالیات التعلم، كالتنظیم، ملاحظتھا لعدد من

وإدارة الفصل، عرض الشروح الواضحة، والأوصاف الحیة وتحدید العمل والتأكد من 

7،ص 2002التفاعل الصفي، عالم الكتب، طرابلس، لیبیا، :عزیز ومحمد عبد الحلیم حسب اللهإبراھیم مجدي1
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أدائھ، وتأكید التفاعل المفید مع الطلبة أو التلامیذ من خلال الأسئلة والتحسیس  

1"ناء والنقد والتوجیھبوجھات النظر، والإجابات وردود الأفعال والث

ج) التقویم النھائي:

یقصد بھ المعیار الذي یحدد بھ المعلم مدى تحقق الأھداف التعلیمیة والتعلمّیة وتمثلھا 

باستخدامھ للتمارین التقییمیة بعد نھایة الدرس، ویكون إما بتمارین شفھیة، أو في المعلم، 

تمارین أدائیة مختلفة كالإجابة على الورقة، أو إنجاز ما تم تعلمھ على الواقع من سلوكات 

معینة وفي زمن محدد، وقد یختلف أسلوب التقویم  من مادة لأخرى، ومن موضوع لآخر، 

المعلم ومجموع الأھداف والسلوكات ذلك یتوقف على شخصیة یمي لآخر، وومن ھدف تعل

المراد تقویمھا.

والباحثون یولون أھمیة للخطوة الثانیة، أي خطوة التنفیذ فالتنفیذ یعتبر الواقع الذي 

وقیاسھ، إعطائھ توجّیھات ونظریات وقوانین تطبیقھ، فھو المجال العملي یمكن ملاحظتھ

تدریس یصبح عقیما إذا لم ینفذ بطریقة علمیة، یأخذ بعین الاعتبار لعملیة التدریس، وال

مناخ التدریس والموضوع المدرس بالإضافة إلى خصائص المتعلمین وشخصیة المدرس، 

یسمى بطریقة التدریس مع مراعاة الزمن المحدد للتدریس والوسائل الإیضاحیة، وھوما

ا عدة طرائق.التي اختلف تطبیقھا  من حقبة لأخرى، وتفرعت عنھ

65، ص40، عدد 1988مجلة الثقافة العالمیة،:علي حسین حجاجینظر 1
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ویمكن تلخیص ھذه الأمور في ھذا المخطط:

التخطیط 

والإعداد

مھارات التدریس 

التقویم التنفیذ 

التعلیمیة تحلیل الأھداف-

المحتوى

تحلیل خصائص المتعلم-

وإعداد  الدرستخطی-

مھارات عرض -
:الدرس

الأسئلة تصنیف-
الصفیة 

صیاغة وتوجیھ -
الأسئلة

إثارة الدافعیة التعزیز-

: مھارات الاتصال- 

استراتیجیات إدارة -
الصف

مشكلات إدارة الصف-

التقویم التشخیصي - 

التقویم التكویني -

التقویم الخاتمي-

مھارات التدریس 
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1نموذج بشیر الكلوب للاتصال:

ھناك عدة نماذج للإتصال والملاحظ أن ھناك بعض الاختلافات بین مختلف ھذه 

لاسویل، نموذج ریموند نیكسون،...) من حیث التفصیل والإیجاز ، من النماذج(نموذج 

ب حیث البساطة أو التعقید ، لكنھا جمیعاً تركز على عناصر عملیة الاتصال بین أقطا

.العملیة التعلیمیة 

وعلى ضوء تلك النماذج الھندسیة للاتصال بشكلھ العام أمكن وضع نماذج للاتصال 

النموذج الموضح بالشكل التالي:التعلیمي ومنھا 

أحد نماذج الاتصال التعلیمي

.24ص ، 1996: بشیر عبد الرحیم الكلوبنقلا عن 1



الفصل الثاني             تعليم  اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في ظل التعدد اللغوي   

49

الوسائل التعلیمیة:

مفھومھا:

كل أداة یستخدمھا الأستاذ لتحسین عملیة التعلم وترقیتھا، وكذا بتدریب المتعلمین ھي

اكتساب المھارات المختلفة أي اكتساب عادات معینة تمثل مرتكزا جوھریا في على 

العملیة التعلیمیة.

أنواعھا:)1

نذكر أھمھا فیما یلي:

الطباشیر: مساعدة للمعلم في غرفة صفھ.لوح-

الأفلام التسجیلیة والصور: ھي جد مفیدة في تعلیم القرآن الكریم والشعر والأدب.-

الكتاب المدرسي: وسیط من وسائط التعلیم.-

القصص والتقاریر والسبورة الحدیثة بأنواعھا.-

ابر اللغویة: تعمل على تدریب الأستاذ على استھلاك المھارات اللغویة.المخ-

مخترع العصر الذي لقي رواجا ألا وھو الإنترنیت.-

أھمیتھا:)2
ا، كما لكي تتطور عملیة التعلم، لابد من وسائل تساعدھا على الوصول إلى مبتغاھ

إسھامات العلم والتكنولوجیا الحدیثة التي ساھمت في تطور عملیة التعلم أنھّا لا تنسى

وذلك من خلال الوسائل الحدیثة المخترعة لھذا الشأن، فھي تساعد على ما یلي:

الإدراك والاستیعاب.-

إثارة انتباه المتعلم.-

معالجة المشكلة اللفظیة.-

مراعاة المعلم الفروق الفردیة وبالتالي تقلیصھا.-

ین العملیة التعلیمیة. تحس-

توفیر الجھد والوقت.-
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المساھمة في ترسیخ المعلومات وإدراكھا خصوصا عند استخدام حاستي: السمع -

والبصر.  

إثراء التعلیم.-

:       الأنشطة المدرسیة

یعد النشاط المدرسي من أھم مقومات العملیة التربویة التي تسھم في تربیة النشئ

.تربیة متكاملة في جمیع مراحل الدراسة المختلفة

ویمثل النشاط المدرسي الجانب التقدمي في التربیة المعاصرة لأنھ یھتم اھتماما 
.كبیرا بالجوانب الیومیة والحیاتیة للمعلمین في مختلف مراحل نموّھم

:تعریف النشاط المدرسي

بالنشاط المدرسي ذلك الجھد العقلي والبدني الذي یبذلھ المتعلم في سبیل انجاز یقصد"

1"ھدف ما

:ویمكن تقسیم النشاط المدرسي إلى

.النشاط المصاحب للمقررات الدراسیة-

.النشاط المتمم أو المكمل للمقررات الدراسیة أو ما یسمى بالنشاط الحرّ -

.                                                                          201، ص 1981: المناھج بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب ، القاھرة ، أحمد حسین اللقاني1
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مجالات الأنشطة المدرسیة:

:أھمیتھا

تعتبر الأنشطة المدرسیة من المجالات الغنیة بمصادر تعلیم المتعلم وتثقیفھ وتدریبھ 

إبداعاتھ وصقلھا وتفجیرھا بشكل كبیر في زیادة الحصیلة المعرفیة والكشف عن وتساھم 

وتنمیتھا والاستفادةمنھا مستقبلا، إضافة إلى أنھّا تكسب المتعلم روح المسؤولیة والثقة 

.والاستقصاء، والتذكیر والتخیل والإبداع الاستنتاج

إلى أنھّا تنمي الصفات الخلقیة الفاضلة كالصبر، الإخلاص في العمل، بالإضافة

.والأمانة

عقلیة

الشطرنج-

-

الإطلاعوا

لبحث

المسابقات-

فنیة

الرسم-

الموسیقى-

الزخرفة-

الخیاطة--

المسرح-

المعارض--

علمیة

نوادي العلوم-

نوادي -
الكومبیوتر

نوادي -
الزراعة

نوادي تربیة -
الحیوانات

نوادي -
الأغذیة

اجتماعیة

الندوات-

اللقاء مع -
أولیاء 

التلامیذ

الحفلات-

الرحلات-

النظافة-

الھلال -
الأحمر

المعسكرات-

دینیة

الدعوة-
الدینیة 

والإرشاد

إحیاء-

المناسبات 
الدینیة

الكتب -
الدینیة

البحوث -
الدینیة

التلاوة-

ثقافیة

الإذاعة -
المدرسیة

المسابقات-

المكتبة-

الندوات-

المحاضرات-

ریاضیة

تشكیل-

فرق 
ریاضیة

التمارین  -
الحرة

المسابقات-

الكشافة-

والمرشدات

و
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:أثر حفظ القرآن الكریم في تنمیة الملكة اللسانیة) 3

لقد حظیت اللغة العربیة منذ آماد بعید باھتمام العلماء على اختلاف تخصصاتھم، 

حیث نشأتھا ومن حیث من البحث، فكانت موضوعا للدرس اللغوي منونالت قسطا

كونھا ظاھرة اجتماعیة وكونھا أداة للتبلیغ والتواصل ومعرفة الخصائص والوظائف 

.النفسیة المختلفة وغیرھا

واللغة العربیة بوصفھا وسیلة لتبلیغ الرسالة المحمدیة فإنھّا حازت أكبر العنایة من 

أھلھا وتظافرت جھود المختصین في البحث عن خصائصھا، واكتشافھا كغایة لذاتھا ومن 

أن أجل ذاتھا فراح ھؤلاء العلماء اللغویون ینقبون في بنیة ھاتھ اللغة ونظامھا من خلال 

وقسموا الدراسة بحسب فروع ھذا العلم (الأصوات، غة أو ما یسمى باللسانیات علم الل

النحو، الصرف، والدلالة).

غیر أن الحجر الأساس لدراسة ھذه المستویات ھو الصوت اللغوي، ذلك أنھّ 

لدراسة اللغة، ومن ثم حظي علم الأصوات بكثیر من الأبحاث المنطلق الرئیس

بط حدیثا بعلوم مختلفة،كعلم النفس، علم الاجتماع، وغیرھما، كما تناولھ والدراسات، وارت

علماء القراءات بالدراسة ابتغاء تجنب اللحن في قراءة القرآن الكریم، فاعت نوا بمباحثھ 

وقد حاولنا من خلال ھذا العنصر أن نجیب عن جملة من،من خلال ما یسمى بعلم التجوید

:التساؤلات أھمھا ما یلي

ھل لدراسة الأصوات في المدرسة الجزائریة تأثیر على سیرورة عملیة التعلمّ )أ

والتعلیم؟

ألیست ھناك أسرار صوتیة یمكن الكشف عنھا لتسھیل عملیة التعلمّ؟   )ب

ملكة اللغة العربیة لدى الطفل؟تنمیة للقرآن الكریم دور فيألیس )ج

في تدریب الطفل على یمكن أن نستغل الإعجاز اللفظي للقرآن الكریمكیف) د

؟الفصاحة
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التعلیمدراسة الأصوات في المدرسة الجزائریة وأثرھا على سیرورة عملیة أ) 

:والتعلمّ

یتعلم الطفل السوي لغة المحیط الذي ینشأ فیھ بسرعة فائقة، حیث یكون قادرا على 

إنتاج اللغة ابتداء من سن الثالثة من عمره تقریبا، وبعد ذلك یخضع لغتھ للتعلمّ وھو سلوك 

.منتظم یعدل من ھذه اللغة أو یھذبھا إن صح التعبیر

الأداء أو النطق (والإرسال ) الاستماع(فالطفل یتعلم اللغة عن طریق مھارتي التلقي 

، شرط أن تكون اللغة الناتجة عن ھاتین المھارتین خاضعة لمنھجیة تستمد )أو الكتابة

أسسھا من النظام اللساني، فمادة ھذا النظام ھو اللغة ودراستھ لھا تكون بتناول جمیع 

وصولا إلى دلالاتھا، مرورا بقواعد .بحث والتحلیل انطلاقا من أصواتھامستویاتھا بال

.تركیب كلماتھا وجملھا ونصوصھا وطریقة صیاغتھا

بطبیعة الحال الظاھرة اللغویة في حقیقتھا أصوات منطوقة قبل أن تكون حروفا 

مر الذي یسھلّ وتعلیم الأداء ھو فن استعمال اللغة في شكلھا المنطوق، وھو الأمكتوبة،

للمتعلم إتقان التعبیر الشفوي، لأنھ تجسید للحدث اللغوي، وھذه الأمور لا تتأتى ولا تتحقق 

.إلاّ بعلم الأصوات الذي یعدّ اللبنة الأولى لھذا النوع من التعلیم

وھذا الشيء یشكل عائقا للمعلمین بمعنى ھناك ضرورة ملحة لإعادة تكوینھم في علم 

.عانون نقصا فیھ لاسیما في التعلیم الأساسيالأصوات لأنھّم ی

وأما العائق المرتبط بالتلمیذ في سرعة التمكن من الأصوات فھو ذلك الاختلاف في 

ترتیب بعض الفونیمات بین لغة المنشأ التي یستعملھا واللغة الفصحى التي ھو بصدد 

.  تعلمّھا

ھل عملیة التعلمّ:ب) أسرار صوتیة تسّ 

تتسم الألفاظ القرآنیة بمیزات خاصة منھا حسن وقعھا في النفس البشریة وتناسقھا 

المفردات داخل السلسلة الكلامیة، لتوحي بالمعنى المطلوب، وتعدد معانیھا تبعا مع باقي 
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قولھ تعالى:"یا أیتھا النفّس المطمئنة ، ارجعي إلى ربكّ للسیاق الذي ترد فیھ ومثال ذلك: 

ولنتأمل في المقابل ما ضمتھ ھاتھ ،1عبادي، وادخلي جنتّي"فيرضّیة، فادخليراضیة م

تشدید: تي، وما ضمتھ من الآیات من مدود: یا، ھا،عي، إلى، را، لي، في، عبا، دي، لي،

أیتّھا، النفّس، المطمئنةّ،ربكّ، مرضیةّ، جنتّي، وما ضمتھ من حركات الكسر:جعي، ربكّ، 

2خلي، في، دي، جنتي.

والطمأنینة، وكیف ثم نعود للمعنى العام لنتصور كیف امتزج الحزن بالرضى 

المدود آھات الحزن، وكیف أدّت النونات بغنتھا لخن الأمل في رضى رسمت كل ھذه

المولى عز وجل وكیف كسرت الیاء القصیرة الخزن وفتحت أبواب الثناء في وجھ 

المؤمن الورع العائد ربھّ. 

كلھا تجذب انتباه القارئ والمنصت، وتستلھم كل نفس، حیث یكون فھذه الأمور 

تحسھ أذن السامع وتبصر العیون ما لذلك الاتساق من رصف وتنظیم الإیقاع أول ما

للحروف.  

كل ھذا یشكل نظاما صوتیا بدیعا وحصنا منیعا یحفظ للعربیة بقاءھا، ویحافظ على 

تغیر الزمان والمكان.  تراكیبھا مھما

دور القرآن الكریم في تنمیة ملكة اللغة العربیة لدى الطفل:ج) 

تعتبر سور القرآن الكریم تعلیمیة في طیاتھا أھدافا بیداغوجیة حكیمة من شأنھا أن 

النطق السلیم للغة العربیة تدریجیا.   تكسب الطفل

كل رسمي أوعفوي، فإنھّا تصقل لغتھ وتھذبھا فالطفل عندما یتلقى ھذه السور بش

یة بطریقة منتظمة  دون المساس بشعوره، أو جرح نفسیتھ، ودون أن یحس أنّ ملكتھ اللغو

عن الواقع اللغوي، إنھّا تعوّد الطفل على استعمال المدّ كانت تحمل في طیاتھا كلمات بعیدة 

.)30، 28،29، 27الآیات (:سورة الفجر1
.  181صالتعبیر الفنيّ في القرآن الكریم،: بكري شیخ أمینینظر: 2
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طبیعیا، أو بزیادة كم معین من ھذا النفَسَ فسَ مدّا النَ استعمالا صحیحا حیث یتمكن من مدّ 

یر وحدّتھ.فتزداد قوة ھذا الأخ

وزیادة على ذلك تتمیز سور القرآن الكریم باحتوائھا لللأصوات العربیة متدرجة، 

حیث یتعلم    الطفل من كل سورة نوعا معینا من الحروف ویتمرن بذلك على مخرج ھذا 

وببروز جمیع الحركات المصاحبة لھ فإنّ ھذا الحرف الحرف حتى یطبع في الذاكرة،

یشكل فونیما متنوعا قدرا على تغییر معنى الصیغة في كل مرة كما ھو الشأن في ھاتین 

، فوجود الفتحة في اللفظة الأولى والكسرة في الثانیة غَیَّر "جنَّة " و"جَنَّة " اللفظتین: 

وقولھ تعالى: " ورتل القرآن والفونیمات، معنى اللفظة رغم احتوائھا على ذات المقاطع 

خیر دلیل على أھمیة القرآن الكریم ھوا لدور الكبیر الذي یلعبھ في تعلمّ قواعد 1ترتیلا "

اللغة العربة الفصحى، فھو معجزة ربانیة حاملة من الإعجاز ما یفوق الشعر والنثر وعلوم 

العربیة جمیعھا.

الكریم في تدریب الطفل على الفصاحة:د) استغلال الإعجاز اللفظي للقرآن 

قد یشعر الطفل بھزة تكتنف أوصالھ، فمرة یقشعر بھا بدنھ وآخر ینشرح لھا 

فؤاده حین یسمع  أعذب أنغام القرآن وأرقاھا أو یسمع رعوده القاصفة، دون أن یعرف 

2مصدر ھذه الأنغام التي سرت في وجدانھ.

لقرآن الكریم والذي یتكون من تسعٍ وعشرین سورة بما یعتبر الحزب الأخیر من ا

فیھا فاتحة الكتاب النسب لتعلیم التلمیذ وبطبیعة الحال ھذا ھو المعمول بھ في التعلیمین 

الابتدائي والمتوسط وفقا   لمقررات وزارة التربیة والتعلیم.

من خلال القرآن الكریم یمكن تدریب الطفل على الأصوات الانفجاریة القویة داخل 

ألفاظ وتراكیب ذات مقاطع قصیرة، متوسطة في الطول، طویلة نوعا ما، تماشیا مع 

تعلم اللغة لدى الطفل مع مراعاة مستواه، ویتم ھذا بمساعدة المعلم التدرج الذي یمر بھ 

.04الآیة سورة المزمل،1
،(المقدمة)1990، مؤسسة الخلیج العربي، القاھرة، 1قصار السور/ نظریات وتأملات، ط:ینظر: عبد القادر حسن2
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عوبات النطقیة والإملائیة على أن تتم الاستعانة بالقرآن الكریم للتلمیذ على تخطي الص

كأداة لاستنباط قواعد النطق واللغة، ویتم أیضا بإعادة النظر في حصة القرآن الكریم 

الإملاء، والقراءة، والتعبیر، أنبإدراجھا ضمن مجالات تعلمّ اللغة العربیة، شأنھا في ذلك ش

ك، أنّ تلاوة القرآن الكریم تنمي قدرة الطفل على التعبیر والقواعد النحویة، وغیرھا،...ذل

الشفھي والكتابي، وتساعده على استنباط القواعد الإملائیة والنحویة، كما تنشط جھازه 

النطقي، وتصقل أصواتھ وتھذبھا.

) منزلة تعلیم اللغة من أھداف المقاربة بالكفاءات:4

في المناھج الدراسیة إلى تطویر ھذه المناھج تسعى الجزائر من خلال إعادة النظر

التطورات الحاصلة على المستوى العالمي، وھنا نجد كثیرا من البلدان قد أعاد بما یسایر 

النظر في المقاربات التي تبنى علیھا مناھجھ، بحیث انتقلت من المقاربة التقلیدیة القائمة 

، وقد ظھرت المقاربة بالكفاءات كحل على الأھداف إلى مقاربة جدیدة تقوم على الكفاءات

بیداغوجي للتحكم في الانفجار المعرفي الھائل الذي شھدتھ العقود الأخیرة، بحیث تقوم في 

أساسھا على فكرة تحقق قدرات للتلمیذ ترتبط بأداءاتھ في الفضاء الدراسي وفي الوسط 

الذي یعیش فیھ. 

مفھوم الكفاءة:

) لغة:1

كافأه على الشيء مكافأة وكفاء: جازاه، والكفيء: النظیر، العربورد في لسان 

والكفوء، والمصدر الكفاءة، ونقول لا كفاء لھ بالكسرة وھي في الأصل وكذلك الكفء

.مصدر أي لا نظیر لھ،والكفء: النظیر والمساواة

أما في المعجم العربي الأساسي فتعرّف كما یلي: اكتفى یكتفي _ اكتفاء 

بالشيء: استغنى بھ وقنع(اكتفى بأجر زھید)(وھو مكتف -1مكتف(المكتفي)، مكتف:
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بالأمر: اضطلع بھ، اكتفاء: مص اكتفى_ الاكتفاء الذاتي(في الاقتصاد): -2بما عنده)

1راد من غیرھا. "الاكتفاء الذاتي في المواد الغذائیة"استغناء الدولة بإنتاجھا عن الاستی

كما نجدھا في المنجد الأبجدي على النحو التالي:

ویقال "في ھذا كفایة والكفاءة:(كفأ)، والكفایة(كفى): مص ما یكفي ویغني عن غیره

الكفاءة: القدرة على العمل وحسن القیام بھ، الجدارة والأھلیة:"كفاءة جسم أو قیمتھ 

الاتحادیة"(ك): تقاس بعدد ذرات الھیدروجین التي تتحد بذرة من ھذا الجسم أوتقوم 

2نظریة الكفاءة تحویرا عمیقا.مقامھا وقد حورت الیوم

المعنى الاصطلاحي:)2

ما من شك أنّ، المحور المركزي في عملیة التكوین ھو الكفاءة،التي تمثل في ذات 

موضوعا رئیسیا في التقویم، ھذا ما یبرر تعدد الآراء والتعریفات التي تناولت الوقت

الكفاءة من حیث المعنى. 

) في الكفاءة مفھوما اقتصادیا أو تنظیمیا أو ھندسیا، أما fincherیرى فنشر(

، لاستھلاكافالمفھوم الھندسي فیعني النسبة بین المدخلات والمخرجات، أما اقتصادیا

3المنظمات عن نفسھا برضي الأفراد الذین تحتویھم.أما تنظیمیا فھي المقدرة في حفاظ 

الكفاءة:"ھي القابلیة لتطبیق المبادئ والتقنیات ) الذي یرى أنّ Goodأما جود (

4حقل معین في المواقف العملیة."الجوھریة لمادة

إذن یمكن القول إنھّا أكثر من مجرد مصطلح جدید، أنھّا مقاربة جدیدة بیداغوجیة 

جوانب تصوراتنا وممارساتنا التربویة.تغیر العدید من
.1048، 1046أحمد العابد وآخرون: المعجم العربي الأساسي للناطقین بالعربیة ومتعلمیھا،(دط)،(دت)،ص ص1
.  843للكتاب، الجزائر،(دط) ص، دار المشرق، المؤسسة الوطنیة8المنجد الأبجدي، ط2
.28، ص 2002، دار الشرق، عمان، 1سھیلة الفتلاوي: كفایات التدریس: المفھوم، التدریب، الأداء، ط3
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مؤشر الكفاءة:

الكفاءة على الأداء المعرفي والسلوكي الذي یمكننا بواسطتھ التحكم في یعبر مؤشر 

وھذا ینطبق أساسا على المتعلم، أوبمعنى آخر إبراز مقدار التغیر الذي الكفاءة المكتسبة،

طرأ على مستوى الأداء المتعلق بالأفعال القابلة للملاحظة والقیاس إلى القیاس المستمر 

المتعلق بمستوى الأداء.

لوضعیة التعلیمیة في المقاربة بالكفاءات:ا

تعرف الوضعیة التعلیمیة بأنھّا موقف یكتسب منھ المتعلم معلومات انطلاقا من 

یعده، وبالاعتماد على الكفاءات التي سبق وأن تحكم فیھا والتي تسمح لھ المشروع الذي

لشفویة أو المكتوبة باكتسابات أخرى، وتعرف أیضا على أنھّا مجموعة من النصوص ا

لمتنوعة التي تنظم بشكل متناسق. والأنشطة ا

یقوم المعلمّ في الوضعیة التعلیمیة بضبط السیاق الذي یسمح للمتعلم بتجنید معارفھ 

تساؤل یحدث لدیھ قطیعة مع تصوراتھ القبلیة، كما یوفر لھ الوسائل وذلك في شكل

والمراجع والمؤشرات المنھجیة والمعالم التي تسمح لھ ببناء تصورات جدیدة عن طریق 

المطروحة.النشاطات التي یؤدیھا أثناء معالجة الإشكالیة 

اض المراد بلوغھا ویمكن أن تأخذ الوضعیة التعلیمیة أنماطا عدیدة حسب الأغر

ثلاثة أنماط ھي:ونمیز عادة بین

الوضعیة المشكلة.-

المناقشة.-

المشروع.                        -
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صیاغة الكفاءة:

صیاغة الكفاءة تحدید أبعاد نصھا بحیث تكون فعلا كفاءة ولیست قدرة أو تعني

) 2وعند صیاغة الكفاءة ینبغي أخذ مظھرین بعین الاعتبار ھي:(ھدفا عاما أو خاص، 

تحدید إطار ما ھو منتظر من المتعلم:

ویتعلق ھذا بأمرین ھما:

المھمة المنتظر تأدیتھا: أي نوع الإنتاج المنتظر من المتعلم ھل ھو حل نوع-

ما أو التأثیر على المحیط.مشكلة وابتكار شيء

غي التفكیر بشكل واضح في نوع الموارد وشرط تنفیذ المھمة: حیث ینب-

یستخدمھا المتعلم وكذا الشروط التي سینفذ المھمة ...)التي،سندات(الموارد

المطلوبة منھ وفقھا.

:الصیاغة الإجرائیة للكفاءة
ویتطلب الأمر ألإحاطة بكل مكونات الكفاءة قصد الابتعاد عن الطابع العام والمجرد 

محسوسة قدر الإمكان، ولبلوغ ذلك ینبغي ضبط ما یلي:لھا وجعلھا 
ي إطار الحیاة الذي تصاغ في إطاره الكفاءة.ویتمثل فالسیاق: 

عناصر المادة والمواد المستھدفة في الكفاءة.وھيالمعرفة: 

المتعلم.وتعبرّ عنھا الجوانب العاطفیةالانفعالیة المراد إنماؤھا لدىالمعرفة السلوكیة: 

وترتبط بالجوانب التنظیمیة العملیة للإنتاج المنتظر.المعرفة الفعلیة:

.وترتبط بالمعنى الذي یعطى للكفاءة وھي مؤشر دال على دافعیة المتعلمالدلالة:

الشروط اللازم مراعاتھا في صیاغة كفاءة:

أن یجَُند فیھا المتعلم بمجموعة من المكتسبات..1

بشكل دقیق بواسطة مجموعة من أن تتصل بفئة من الوضعیات التي یمكن إبرازھا .2

المؤشرات.
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أن تتحقق في أن تتحقق في طار مجموعة من الوضعیات ذات معنى بالنسبة للمتعلم .3

بحیث تجنده ویكون لھا بعد اجتماعي. 

أن تسمح بأن تكون وضعیات التقویم دائما جدیدة بالنسبة إلى المتعلم..4

د وضعیات تقویم متكافئة.أن تبین بدقة وسائط عائلة ووضعیات لكي تسمح بإعدا.5

أن تصاغ بدقة وبصفة إجرائیة وتكون قابلة للتقویم،بحیث یتمكن معلمان دون إتقان .6

مسبق من اقتراح وضعیة من نفس المستوى لتقویم مكتسبات التلامیذ. 

موازنة بین المنھاج التقلیدي و المنھاج الحدیث:

ة بالكفاءات في مجالات أھمھا:مقارنة بین المقاربة بالأھداف والمقاربجدول یوضح 

المنھاج الحدیثالمنھاج التقلیديالمجال

طبیعة-)1
المنھاج

المقرر الدراسي مرادف -
للمنھاج.

یركز على الكم الذي یتعلمھ -
.التلمیذ

یركز على الجانب المعرفي في -
إطار ضیق.

یھتم بالنمو العقلي للتلامیذ.-
.المتعلم للمنھاجیكیف -

المقرر الدراسي جزء من -
المنھاج.

.یركز على الكیف-
یھتم بطریقة تفكیر التلمیذ و-

المھاراتالتي تواكب تطوره.
یھتم بجمیع أبعاد نمو التلمیذ-
یكیف المنھاج للمتعلم-

تخطیط -)2
المنھاج

یعده المتخصصون في المادة -
.الدراسیة

المادة یركز على منھاج -
.التعلیمیة

محورالمنھاج"المادة الدراسیة"-

یشارك في إعداده جمیع -
الأطراف 

.المؤثرة و المتأثرة بھ
یشمل جمیع عناصر المنھاج-
محور المنھاج "المتعلم"-
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المادة -)3
الدراسیة

غایة في حد ذاتھا -
لا یجوز إدخال أي تعدیل علیھا-
یبنى المقرر الدراسي على -

لقي للمادةالمتالتنظیم 
المواد ألدراسیة منفصلة-
مصدرھا الكتاب المقرر.-

وسیلة تساعد على نمو التلمیذ نمو -
متكاملا.

تعدل حسب ظروف التلامیذ و -
احتیاجاتھم

نى المقرر الدراسي في ضوء یب-
خصائص شخصیة المتعلم.

املة و المواد الدراسیة متك-
مترابطة

مصادرھا متعددة.-

طریقة -)4
التدریس

تقوم على التعلیم و التلقین -
المباشر

لا تھتم بالنشاطات-
تسیر على نمط واحد-
تغفل استخدام الوسائل التعلیمیة-

تقوم على توفیر الشروط و -
الظروف 

الملائمة للتعلم.
تھتم بالنشاطات بأنواعھا-
أنماط متعددةلھا -
تستخدم وسائل تعلیمیة متنوعة-

5(-
المتعلــم

سلبي غیر مشارك-
علیھ بمدى نجاحھ في یحكم

المواد الدراسیة امتحانات 

إیجابي مشارك-
یحكم علیھ بمدى ما قدمھ نحو -

الأھداف 
المنشودة (مھاراتھ  وكفاءاتھ...).-

المعلم-)6

علاقتھ تسلطیة مع التلامیذ                  -
علیھ بمدى نجاح المتعلم یحكم -

.الامتحاناتفي
لا یراعي الفروق الفردیة بین -

التلامیذ         
یشجع على تنافس التلامیذ في -

حفظ المادة   
دو المعلم ثابت                                  - 

علاقة تقوم على الانفتاح والثقة -
والاحترام المتبادل.

یحكم علیھ في ضوء مساعدتھ -
للتلامیذ على 

النمو المتكامل.
-یراعي الفروق الفردیة بینھم.-

یشجع التلامیذ على التعاون في 
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اختیار  الأنشطة وطرائق یدفعھ للخوفیھدد بالعقاب و -
ممارستھا.

الحیاة -)7
المدرسیة

تخلو الحیاة المدرسیة من -
الأنشطة 

الھادفة.
لا ترتبط الحیاة المدرسیة بواقع -

حیاة 
المجتمع.

لا توفر جوا دیمقراطیا.-
لا تساعد على النمو السوي.-

تھیئ الحیاة المدرسیة للمتعلم -
الجو المناسب
لعملیة التعلم.

تقوم على العلاقات الإنسانیة -
بمفھومھا 

اقعي .الو
توفر للمتعلمین الحیاة الدیمقراطیة -

داخل المدرسة
تساعد على النمو السوي -
لمتكامل.ا

البیئة -)8
الاجتماعیة
للمتعلمین

یتعامل المنھاج مع المتعلم كفرد -
منغلق 

لا علاقة لھ بالإطار الاجتماعي.
یھمل البیئة الاجتماعیة للمتعلم -
لاو

یعدھا من مصادر التعلم.
لا یوجھ المدرسة لـتخدم البیئة   -

الاجتماعیة   
یـوجد حواجز وأسوار بین -

المدرسة 
و المجتمع.

یتعامل مع التلمیذ كفرد اجتماعي -
متفاعل

یھتم بالبیئة الاجتماعیة للمتعلم -
ویعتبرھا من  
مصادر التعلم.

یوجھ المدرسة لخدمة البیئة -
الاجتماعیة.

لا یوجد بین المجتمع و المدرسة -
أسوار.
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لماذا مناھج جدیدة؟

"2003"مرحلة الإصلاح 

جددت المدرسة الجزائریة مناھجھا بالخصوص لأنّ البرامج المطبقة في 

العلمي تصمیم أھدافھا وتحدید محتویاتھا لعقود خلت فھي لا تواكب التقدّم مؤسساتنا یعود 

والتكنولوجي الذي أحدثتھ التقنیات الحدیثة في الإعلام والاتصال.

فتغیر البرامج التعلیمیة وتحدیث محتویاتھا أضحت تفرض نفسھا، خاصة 

المبادلات تملي على المجتمعات تحدیات جدیدة، لن ترفع إلا بالإعداد الجید وأنّ عولمة 

1.والتربیة الناجعة للأجیال

وقد اعتمدت في بناء المناھج الحالیة على الأھداف التربویة كأساس لتوجیھ 

الإجابة قاربة بالكفاءات، وتتلخص فيوالتعلم، والمناھج الجدیدة، اعتمدت المعملیة التعلیم 

على الأسئلة أھمھا:

وقدرات ما الذي تحصل علیھ التلمیذ في نھایة كل مرحلة من معارف وسلوكات-

وكفاءات؟

ما ھي الوضعیات التعلیمیة الأكثر دلالة ونجاعة لإكسابھ ھذه الكفاءات وجعلھ -

الجدیدة بعد تحویل لمكتسباتھ السابقة؟یتمثل المكتسبات 

:2ممیزات المقاربة بالكفاءات وتأثیرھا على العلاقة التربویة

محورا أساسیا لھا، وتعمل على إنّ المقاربة الجدیدة للمناھج تجعل من المتعلم

إشراكھ في مسؤولیة قیادة وتنفیذ عملیة التعلم، وھي تقوم على اختیار وضعیات 

تعلیمیة مستقاة من الحیاة في صفة مشكلات، ترمي عملیة التعلم إلى حلھا باستعمال 

الأدوات الفكریة، وبتسخیر المھارات والمعارف الضروریة لذلك.

.4، ص 2003مناھج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، أفریل :دیریة التعلیم الأساسيم1
.المرجع نفسھ والصفحة نفسھا2
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المشكلة ) ھو الأسلوب المعتمد للتعلم الفعال، /ت (أو الوضعیاتفحل المشكلا

إذ إنھ یتیح الفرصة للمتعلم في بناء معارفھ بإدماج المعطیات والحلول الجدیدة في 

مكتسباتھ السابقة وتعمل المناھج على تشجیع اندماج المناھج، والمفاھیم والأدوات 

.رفالمعرفیة بدل اعتماد الأسلوب التراكمي للمعا

:أھداف حركة التربیة القائمة على الكفاءات
 الھدف الأسمى ھو الوصول بالمتعلم إلى أعلى المستویات من حیث الأداء والإتقان

وارتباطھا بالوضعیات المعقدة التي یواجھھا في واقعھ المعیش أو مستقبلھ المھني.

روجرز:«وقد أشارRogiers« إلى ثلاثة تحدیات تبرز ظھور ھذه المقاربة الجدیدة

وھي:

غزارة المعلومات وتكاثرھا السریع مما یجعل الطرق البیداغوجیة المبنیة -1

عقیمة وجامدة ومتجاوزة.على نقل المعارف

الحاجة الملحة لتقدیم تعلیمات ذات معنى للتلامیذ وتجلب اھتمامھم ولھا ارتباط -2

میة المعیشة.الیووثیق بالحاجات

.اومرد ودیتھمحاربة الفشل الدراسي الذي یقلل من فعالیة المؤسسة التربویة -3
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:ملخص الفصل الثاني

إن لم نقل ضعفا ،عرفت الممارسة اللغّویةّ في مجتمعاتنا العربیة تراجعا كبیرالقد

في العملیة التواصلیة بواسطة اللّغة العربیة، وذلك بسبب العدید من العوامل التي شكلت 

. سیط بین عنصري العملیة التواصلیةمجتمعة عائقا أمام استعمالات اللغة العربیة كو

معرفة المكتسبات القبلیة للطفل والربط بینھا وبین لغة المدرسة أمر في غایةولاشك أنّ 

فالطفل یكتسب ما یعرف عندنا بالعامیة أو ،وھو وضع اللغة عندنا في الجزائر،الأھمیة

ھما معا أو حتىّ لغة أجنبیة أو خلیطا من ھذه الاستعمالات أوالأمازیغیة أودّارجة العربیةال

نمط آخر من اللغة في ، ثم یجد نفسھ أمامبیئتنا السوسیولغویةوّعة التّي تمیزّ المتن

وھذا ما یشكل لھ نوعا من الصدمة.المدرسة،

صعوبات في تعلیم اللغّة العربیةّ الفصحى للناشئة قد وجدت المدارس الجزائریة ف

نظرا للتأثیر الفعال للممارسات اللغویة على العملیة التعلیمیة، وذلك من خلال تأثیرھا على 

یظھر تأثیر ووالمجتمع؛ ما اكتسبھ من الأسرةلالمتعلم الذي یستجیب وبصورة لا إرادیة 

ذلك في خطاباتھ التواصلیةّ، ممّا یعیق تواصلھ اللغوي السلیم. 

تقوم النظرة الحدیثة للوسائل التعلیمیة ضمن العملیة التعلیمیة، على أساس تصمیم 

وتنفیذ جمیع جوانب عملیة التعلیم والتعلم ، وتضع الوسائل التعلیمیة كعنصر من عناصر 

وھذا یعني أن اختیار الوسائل التعلیمیة یسیر وفق نظام تعلیمي متكامل، ألا وھو ،النظام

أسلوب النظم الذي یقوم على أربع عملیات أساسیة بحیث یضمن اختیار ھذه الوسائل 

وتصمیمھا واستخدامھا لتحقیق أھداف محدّدة.

ن الوسائل التعلیمیة وقد بینت التجارب المتعددة منذ حركة التعلیم السمعي البصري، أ

تلعب دوراً جوھریاً في إثراء التعلیم من خلال إضافة أبعاد ومؤثرات خاصة وبرامج 

ھذا الدور للوسائل التعلیمیة یعید التأكید على نتائج الأبحاث حول أھمیة إنّ ،متمیزة

الوسائل التعلیمیة في توسیع خبرات المتعلم وتیسیر بناء المفاھیم وتخطي الحدود 

ھذا الدور تضاعف حالیاً بسبب التطورات التقنیة ولا ریب أنّ ،رافیة والطبیعیةالجغ
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المتلاحقة التي جعلت البیئة المحیطة بالمدرسة تشكل تحدیاً لأسالیب التعلیم والتعلم 

المدرسیة لما تزخر بھ من وسائل اتصال متنوعة تعرض الرسائل بأسالیب مثیرة ومشرقة 

س في عملیات التعلیم یؤدي إلى ترسیخ وتعمیق ھذا التعلمّ اشتراك جمیع الحوافوجذابة 

الوسائل التعلیمیة على اشتراك جمیع حواس المتعلمّ، وھي بذلك تساعد على إیجاد وتساعد 

یعدّ الكتاب وترتب على ذلك بقاء أثر التعلم.علاقات راسخة وطیدة بین ما تعلمھ التلمیذ، وی

وواجھة المدرسة على المجتمع ووسیلة التواصل معھ،المدرسيّ أقدم الوسائل التعّلیمیةّ 

حوظاً على مستوى الشّكل الیوم یشھد في العدید من الأنظمة الترّبویةّ تطوّرًا ملوھو

ولیدة ، ولكن ھذا لن یمنع المدرسة من البحث عن وسائل تعلیمیةّ أخرى حدیثة والمحتوى

ستغلال وسائل في حاجةلالمدارسام العلميّ. والمدرسة الجزائریةّكغیرھا منالتقدّ عصر

التكّنولوجیا الحدیثة في تعلیم اللغّة العربیةّ والمواد الدّراسیةّ الأخرى بھدف زیادة إمكانیاّت 

المتعلمّ وتزویده بتقنیاّت وبرمجیاّت حاسوبیةّ، وخصوصًا بعد تبنيّ نظامنا الترّبويّ 

الثاّنوي. وبما أنّ العملیةّ التعّلیمیةّ لبیداغوجیا الكفاءات في التعّلیم الابتدائي والمتوسّط و

في مرحلة استخدام طرائق التلّقین التقّلیدیةّ أثناء تقدیم المادّة زالت والتعلمّیةّ في الجزائر لا

لائل التعّلیمیةّ الحدیثة كالوسائفإننّا نرُید أن نشیر إلى مدى أھمیةّ استغلال الوساللغّویةّ،

الأخصّ في مرحلة التعلیم تعلیم اللغّة العربیةّ وتعلمّھا وبالإلكترونیةّ وأثرھا في تحسین 

، وعن قدرتھا على سدّ الثغّرات التّي یعجز الكتاب المدرسيّ عن سدّھا  وكلّ ذلك المتوسط

،ھذه اللغّة في مختلف المواقف الخطابیةّلسلیم لاستعمال الامن أجل تمكین المتعلمّ من 

أم خارجھ.سواء أكان ذلك داخل المحیط المدرسيّ 

حفظ ھذا الفصل التحدّث عن بدیل نوعي للممارسات اللغویة، وھو في حاولنا 

وما زال إلى الیوم لا یختلف اثنان في أن القرآن الكریم كان  في وقت ماإذ،القرآن الكریم

لمتعلمّ لتعلم القراءة، ووسیلة من وسائل الممارسة اللغویة، بل من خلالھ یكتسب ااكتاب

، وقد تناولنا في بحثنا أثر حفظ القرآن الكریم في تنمیة الملكة أغلب المھارات اللغّویة

تبین لنا في نھایة البحث أن حفظ واللسانیة لدى تلمیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، 

لابد بل وقاعدةأساسي وضرورية الطفل أمر ریم في المراحل المبكرة من حیاالقرآن الك
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نّ ما یتعلمّھ الطفل في لأالتلمیذ في اكتساب المھارات اللغویة الضروریة، ذلك لنجاحمنھا

ھذه المراحل ینطبع في تشكیل شخصیتھ بكاملھا. ومن ھنا تأتي ضرورة الحرص على ما 

وفي الوقت نفسھ استثمار القدرات الكامنة لدى الطفل ، یقُدم للطفّل في ھذه المراحل

على إتقان مھاراتھ اللغویة، مما یسھل علیھ التعامل باللغةلإعطائھ ما یمكن أن یساعده 

في المراحل التعلیمیة اللاحقة. ورأینا أن الوسیلة المساعدة على مرونة اللغة على الفصحى

في المراحل المبكرة من عمره ومرحلة التعلیم حفظ القرآن الكریمألسنة التلامیذ، ھي: 

حفظ القرآن یعتمد على الممارسة اللغویة الحیة یعد بحق أنسب ما یقدم للطفل، لأنوھذا 

عن طریق تردید تھاممارسومما یساعد على إتقان اللغة قراءة وتعبیرا...، ،والمستمرة

یسمح للذاكرة بتثبیت الكلمات واستحضارھا عند الحاجة إلیھا مما یؤثر الآیات والصور 

.إیجابا على نمو الطلاقة اللغویة

المھتمین بقطاع التربیة والتعلیم أنّ المنظومة التربویة ھي في طور من المعلوم لدى

إصلاح وتجدید جذري في مختلف أطوار التعلیم ومن أھم مرتكزات ھذا الإصلاح الشامل 

ذي میدان تطبیقي الاعتماد على التدریس بواسطة المقاربة بالكفاءات، كمنطلق نظري 

تقترح على الأستاذة بدیلا نموذجیا لكیفیة فھيیتمثل في ما یسمى بالوضعیة الإدماجیة

التدریس الذي یجمع بین دور المعلم التوجیھي البعید عن التلقین الجاف وبین دور المتعلم 

النقّائص والصّعوبات التي لمسناھا  في مرحلة وفي ھذا إفضاء على ط، یالفعّال والنش

برغبة ومحبةّ مع الدراسة ى التعلیم المتوسط، والتي یمكن أن تجعل التلامیذ یقبلون عل

ضمان تحققّ الأھداف المرجوّة من الدّرس.

فقد بات من الضروري تفعیل بدائل نوعیةّ للحدّ من ھذه الممارسات اللغّویةّ التّي 

یعرفھا المجتمع الجزائري، وذلك بإیجاد نوع من التفاعل بین المعلمّ والمتعلمّ والمادة 

الدّراسیةّ التّي ینبغي أن تكون متناسبة مع مستوى التلمیذ العقلي  وتعمل على تنمیة 

من جھة، وتفعیل ھذه الأخیرة في واقع التلمیذ من جھة أخرى، وذلك مھاراتھ المعرفیةّ

، للحدّ من الممارسات اللغّویةّ التّي یعرفھا المجتمع الجزائري في حواره التخاطبي الیومي
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حیث یستعمل ألفاظا أجنبیةّ وأخرى عامیة. ومن ثمّ فإنّ حیویةّ اللغّة العربیة لا تظھر إلاّ 

الحیاة الیومیةّ للمتعلمّ.توظیفھا في كلّ مجالاتب

إنّ ھذه البدائل تعدّ ركائز أساسیةّ یجب تفعیلھا في الوسط التعلیمي بصفة عامة، 

خاصة، وذلك للوصول إلى ممارسات لغویةّ مثلى ترقى بلغة بصفةوفي حیاة المتعلمّ

التواصل في المجتمع الجزائري.
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تعریف بعض المفاھیم المتعلقة بھذا الجانب)1

أدوات البحث ومواصفات العینة المختارة)2

:عرض نتائجالدراسةالمیدانیة

) إحصاء وتحلیل نتائج الاستبیانات 1

) المقابلات.2

..مختلف المتوسطاتحصص فيالحضور بعض ) 3

) خلاصة الجانب التطبیقي4
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:الدراسة المیدانیة
اللغة تعلمّ وأثره في بالبیئة السوسیولغویة بعد أن حددنا الجانب النظري للبحث الخاص 

في التعلیم المتوسط، حاولنا تكوین فكرة عن میدان البحث(المكان، الأفراد المعنیین)، العربیة 

فیما بعد انتقلنا إلى قسم اللغة والأدب العربي بجامعة بجایة، أین تحصلنا على رخصة الدخول 

إلى مختلف المتوسطات التابعة لولایة بجایة وھي كالتالي: متوسطة الشھید أیت موھوب 

بسمعون، )سمعون800/300الشھید أمغار محند الطاھر(لیل، متوسطةأرزقي ببني ج

متوسطة یحیا شریف كریم ببرشیش(القصر).

تعریف بغض المفاھیم المتعلقة بالجانب التطبیقي:)1
ومما لا شك فیھ، أنّ أيّ بحث علمي في زمن التطور والتقدّم العلمي یستوجب الوضوح 

والدقة والموضوعیة إذ لابد لنا من أن نحدد بعض المفاھیم التي انطلقنا منھا في الجانب 

التطبیقي لبحثنا وھي كما یلي:

:التعلیم المتوسط)1

لتعلیم المدرسي، الذي یدوم أربع سنوات في نقصد بالتعلیم المتوسط الطور الثاني من ا

ظل الإصلاحات الجدیدة. 

المعلمّون:) 2
ھم من أھم أقطاب العملیة التعلیمیة بالمدرسة، یقومون بتدریس التلامیذ وإعدادھم، وتھیئة 

الظروفالمناسبة لھم، ویؤدون وظیفتھم بكفاءة ومھارة لتحقیق الھدف التربوي المرغوب فیھ.

الأھداف التعلیمیة: ) 3
ھي الترجمة الفعلیة لمسارات المجتمع واتجاھاتھ الفلسفیة التي تنبع من عمق الواقع 

الاجتماعي المعیش، وتراعي الظروف النوعیة وتستند إلى الدراسة الموضوعیة.

إلى وقد اتخذنا عینة البحث بطریقة عشوائیة بالنسبة إلى كل من المعلمین والأولیاء، وبالنسبة 

التلامیذ،انتقینا ثلاث فئات(المتفوقین، المتوسطین، الضعفاء).
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:المختارةأدوات البحث ومواصفات العینة)2

ولقد حرصنا قدر الإمكان على أن تكون المؤسسات التعلیمیة بمرحلة التعلیم 

صورتھاشاملة لمختلف العینات بأمانة، وھكذا قمنا باختیار عینة البحث في المتوسط، 

النھائیة، مع مراعاة أھم الشروط العلمیة التي ینبغي توافرھا في اختیار العینة والتي من 

بینھا:

أن تكون العینة ممثلة للكل بالنسبة إلى المجتمع الأصلي.-

أن نجعل لكل متوسطة ذات الحظ من الاستبیانات.-

وتماشیا مع أھداف البحث وإجابة على تساؤلاتھ وما یتطلبھ ذلك من بیانات ونتائج 

نستند إلیھا في تحقیق أھداف البحث، ونظرا إلى كبر حجم العینة وتعدد الفئات، فقد ارتأینا 

والثاني خاص بالتلمیذ، ولجأنا أیضا إلى ما یسمى توزیع استبیانین: الأول خاص بالأستاذ 

ني، وكان ذلك عبر مقابلات شخصیة مع كل من التلامیذ والأساتذة، بالإضافة بالمسح المیدا

إلى حضور بعض الحصص للاطلاع عن قرب على مجریات عملیة التدریس بصفة عامة 

ولقد تم توزیع الاستبیان على عینة من المعلمین والتلامیذ بھدف معرفة الجوانب النفسیة 

لتعلیم المتوسط، ودرھا في إنجاح العملیة التعلیمیة، والتنظیمیة للإدارة المدرسیة بمرحلة ا

) بالنسبة للأستاذ، 30) بالنسبة للتلمیذ وثلاثون (60فبلغ عدد الاستبیانات المستوفاة ستون (

وبعدھا قمنا باحتساب النسبة المؤویة للإجابات بعد استكمال عملیة جمع المعلومات وإعداد 

صل علیھا كما یلي:  الجداول وبالتالي تحلیل النتائج المتح
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:عرض نتائج الدراسة المیدانیة

إحصاء وتحلیل نتائج الاستبیانات:)1
 الاستبیان الخاص بالأساتذة:تحلیل نتائج

الجنس:1)

النسبةالعددالجنس

%930ذكور 

21% 70

100 %30المجموع

) النتائج الخاصة بجنس الأساتذة الذین شملھم الاستبیان،1یتضمن الجدول رقم (

، وھذا ما یوضح إقبال العنصر %30ونسبة الذكور %70بحیث تمثل نسبة الإناث 

النسوي على ھذا النوع من مجالات العمل، لكونھ الأنسب لھن، وبالمقابل نلاحظ عزوف 

عنھ.الذكور 

الصفة:2)

النسبةالعددالصفة

%2480مرسم

%00متربص

%620مستخلف

100%30المجموع

 بالنسبة للمستخلفین، في حین %20و%80وجدنا أن نسبة الأساتذة المرسمین تبلغ

تنعدم نسبة المتربصین وھذا یدل على استقرار الأساتذة، وبالتالي بإمكانھم تقدیم 

الأفضل لأبناء المجتمع.
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الخبرة:) 3

النسبةالعددالخبرة       

%2480سنوات10أكثر من 

%620سنوات10أقل من 

%30100المجموع

) سنوات 10) أنّ نسبة الأساتذة الذین یملكون خبرة أكثر من 3یتبین من الجدول رقم

سنوات، وھذا ما یحیل 10بالنسبة إلى من لھم أقل من %20و%80في حقل التعلیم تبلغ

إلى أنّ أبناءنا بین أید ذات خبرة آمنة مما یكفل لھم تكوینا ذا مستوى، وبھذا یمكن تحقیق 

أعلى نسبة نجاح ممكنة.

مستوى التمكن من اللغة: ) 5

المجموع    النسبةالعددمستوى التمكناللغة

العربیة

%2170ممتاز

30100% 30%9متوسط

%00دون المتوسط

الفرنسیة

20%6ممتاز

30100% %1860متوسط

10%3دون المتوسط

10%3لا إجابة

الأمازیغیة

40%12ممتاز

30100% %1550متوسط

10%3دون المتوسط
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) الخاص بمدى تمكن الأساتذة من اللغات الثلاث (العربیة، 4أما بالنسبة للجدول رقم (

%30الممتازین، %70الفرنسیة، الأمازیغیة). فأولا بالنسبة إلى اللغة العربیة  تمثل نسبة 

نسبة المتوسطین، ومنعدمة بالنسبة إلى من ھم دون المتوسط، ونجد في اللغة الفرنسیة أنّ 

% نسبة الممتازین، كما     نجد تسوي نسبتي 20تمثل من ھم دون المتوسط و%60نسبة 

. أما اللغة الأمازیغیة فتقدر النسبة %10الإجابة بدون متوسط وعدم الإجابة التي تبلغ 

، أما نسبة دون المتوسط %40ى المتوسطین، تلیھا نسبة الممتازین ب %  بالنسبة إل50ب

. من ھنا یتضح لنا أنّ معظم الأساتذة متمكنون من اللغة العربیة الفصحى، %10فھي 

وبالنسبة إلى اللغة الفرنسیة مستواھم لابأس بھ أما الأمازیغیة فمستواھا مقبول.

تحرص على استعمال اللغة العربیة في القسم؟إلى أي مدى)5

النسبةالعددالحرص

%1550یحرص

%930لا یحرص

%620لا إجابة

100%30المجموع

) استعمال اللغة العربیة ) حرص الأساتذة على 5تظھر إحصائیات الجدول رقم

الذین یحرصون على استعمالھا. أما نسبة %50الفصحى، في القسم، حیث تمثل نسیة 

منھم فقد التزموا الحیاد، ویرجع ھذا إلى قضیة %20% منھم فلا یتقیدون بھا أما30

اللغوي.الانتماء الأمازیغي، وبالتالي یكون التأثیر سلبیا على مستوى التحصیل 

ن بلغة أخرى أثُناء شرحك للدروس؟) ھل تستعی6

النسبة العددالاستعانة

%930نعم

%1240لا 
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%930أحیانا

%30100المجموع

 من خلال عملیة التحلیل لھذه النسب أنّ الأساتذة الذین كانت إجاباتھم ب"لا"، لاحظنا

لكل %30، فیحین نجد تساوي الفئتین المجیبتین ب"نعم" و"أحیانا"، بلغت 40%بلغت

منھما، وھذا ما یبینّ أنّ الأستاذ یستعین بلغة أخرى، أكثر أثناء شرح الدّرس، لإیصال الفكرة 

للتلمیذ، بوضوح، وھذا إن دلّ على شيء إنمّا یدلّ على جانبمن الحرص، لا الإھمال.

) ھل تسمح لتلامیذك بأن یعبروا عن أفكارھم بغیر اللغة العربیة؟7

النسبة العددالسماح

%310نعم

%2790لا 

%30100المجموع

) نسبة سماح الأساتذة للتلامیذ على التعبیر بغیر اللغة العربیة 7یبینّ الجدول رقم ،(

، بالقابل تبلغ نسبة الإجابة ب"نعم" %90احتلت الفئة المجیبة ب"لا" فقدالسماح،من عدم 

، وھذا دلیل على حرص الأساتذة على التقیدّ باللغة العربیة الفصحى أثناء حصص 10%

الدّرس.

) ما ھي الأخطاء التي یقع فیھا تلامیذك بصورة مستمرة؟8

النسبة الأخطاء

%57,28إملائیة

%86,17صرفیة

%57,28نحویة



واقع اللغة العربیة في التعلیم المتوسطالفصل الثالث                                 

77

) میذ بصورة مستمرة، نوع الأخطاء التي یقع فیھا التلا،)8یتضح من الجدول رقم

، في حین بلغت التركیبیة %57،28البالغة نسبتھاالإملائیة والنحویة الأخطاءیحیث نجد تساو

،وھذا ما یبینّ أنّ أغلبیة معلمي اللغة العربیة یرون أنّ %86،17، تلیھا الصرفیة بنسبة25%

أكثر الأخطاء المرتكبة، ھي الإملائیة والنحویة، تلیھا التركیبیة والصرفیة، وھذا ما یشكل 

ي.

)ھل أنت المصحح الدائم لأخطاء تلامیذك، أم أنكّ تطلب منھم التصحیح 9

النسبةالعددالمصحح

%620الأستاذ

%620التلامیذ

%1860معا

100%30المجموع

) أنّ نسبة التصحیح المشترك بین الأستاذ والتلامیذ قد 9یبرز لنا الجدول رقم ،(

%، مما 20، في حین تساوت النسبتان المتعلقتان بكل من الأستاذ والتلامیذ لتبلغ %60بلغت

وھذا یمنح التلمیذ مجالا یبرز لنا العمل المشترك والتفاعل بین الأستاذ والتلامیذ بشكل جیدّ 

مجرد مستھلك.ة انطوائھ ویكون منتجا بدلا من للتعبیر، وبالتالي تفك عقد

) إلام یعود في نظرك وقوع تلامیذك في الأخطاء؟10

النسبةوقوع الأخطاء

%57,14المحیط

%35,71صعوبة التحكم في عددھم

%25تركیبیة

%100المجموع
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%14,28معا

%100المجموع

) أنّ الأخطاء المرتكبة من قبل التلامیذ تعود إلى المحیط 10لاحظنا من خلال الجدول رقم ،(

، وتدل إجابات الأساتذة على %35,71، وصعوبة التحكم في القسم بنسبة %57،14بنسبة 

بالواقع المعیش، ثم الاكتظاظ الذي تشھده مؤسساتنا التربویة، وعلى ربط الأسباب مباشرة 

وجھ التحدید المتوسطات، وھذا ما یؤثر  سلبا في النتائج الدراسیة.

؟ك) علام تركز أثناء تصحیح عمل تلامیذ11

النسبةالعددالتركیز

%00المضمون

%620اللغة

%2480معا

100%30المجموع

) أنّ الأستاذ یركز أثناء تصحیحھ لعمل التلامیذ بنسبة 11یوضح الجدول رقم ،(

فتمثل التركیز على اللغة فقط، ومنعدمة % 20%على المضمون واللغة معا، أما نسبة 80

،وھذا ما یظھر حرص الأستاذ على الإلمام %0تماما بالنسبة إلى التركیز على المضمون 

باللغة والمضمون معا.

) ھل تلمس إعانة لك من قبل أولیاء تلامیذك على أداء مھامك؟12

النسبةالعددالإعانة 

%620نعم

%1860لا

%620نوعا ما
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100%30المجموع

)تمثل الإجابة ب "لا"، أمّا بالنسبة إلى 60)، أنّ 12نلاحظ من خلال الجدول رقم %

%،ھذا یدل 20"نعم" و"نوعا ما"، فھناك تساو في النسبتین، إذ تمثل كل واحدة منھما إجابتي

على تقصیر الأولیاء في القیام بواجبھم، مما كان لھ التأثیر السلبي على نتائج التلامیذ.

في اللغة العربیة الفصحى؟كتلامیذى ) ما ھي الحلول التي تراھا ناجعة لتحسین مستو13

النسبةالعدداقتراح الحلول

%2790تمّ 

%310لم یتمّ 

%30100المجموع

) 90)،أنّ نسبة الأساتذة الذین اقترحوا لنا الحلول تمثل 13یبرز لنا الجدول رقم% ،

ول لیس من اختصاص الأستاذ منھم فقد التزمت الصمت بحجة أنّ أمر الحل%10أمّا نسبة

ومھامھ.

) ھل أنت موافق على أن طریقة المقاربة بالكفاءات ھي الطریقة الأكثر نجاعة لتحسین 14

مستوى تلامیذنا في اللغة العربیة؟

النسبةالعددالموافقة

%1550نعم

%1240لا

%310عدم الإجابة

%30المجموع 100
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موافقة الأساتذة من عدمھا على تطبیق ما یسمى 14یبینّ الجدول رقم (وأخیرا ،(

، ونسبة المعارضین %50بطریقة المقاربة بالكفاءات، بحیث بلغت نسبة الموافقین علیھا 

40.%

 الاستبیان  الخاص بالتلامیذ:تحلیل نتائج
:)الجنس1

النسبةالعددالجنس

%3965الإناث

%2135الذكور

%60100المجموع

 ذكور، ھذا ما یوضح %35إناث و %65شملت الدراسة ستین تلمیذا، منھم

ارتفاعنسبةالإناث مقارنة بالسنوات السابقة، إذ قلما نعثر على أنثى في صف كامل.   

)ما ھي اللغة التي یستعملھا أبواك معك؟2

 ھذه العینة  أفراد% من 65،22ما نسبتھ  أن)،2(یتبین لنا من ملاحظة الجدول رقم

حد یستعمل اللغة العربیة،بینما نجد أبالمقابل لا الأمازیغیة،ن اللغة المستعملة ھي أبأجابوا

، %21،74حدیثھم تبلغ نسبتھم أثناء،مزیجا من القبائلیة والفرنسیة والعربیةیستخدمونالذین 

اللغات أنأكثرنجد ،النظر في ھذه النتائجإذاأمعناو ،%13،04اللغة الفرنسیة بنسبة لتأتي

النسبة اللغة

%0العربیة

%22،65الأمازیغیة

%04،13الفرنسیة

%74،21المزیج من ھده اللغات

%100المجموع
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ي ھالعربیة فأما، تلیھا الفرنسیة الأمازیغیةلولایة بجایة ھي  الأوساطالأسریةاستعمالا في 

لسكان بجایةالأھلیةكونھا اللغة الأمازیغیةإلىویعود استعمال ، مقصیة تماما

3(ھل تتابع البرامج العربیة على التلفزیون؟

النسبة العددالإجابة

%1220نعم

%915لا 

%     3660أحیانا

%   35لا إجابة

%60100المجموع

متابعة المستجوبین حول الإجاباتمن نسبة كبرأأن،)3رقم (نلاحظ من خلال الجدول

،%20فتبلغ نسبتھم ونھا باستمرار الذین یتابعأما، %60امج العربیة بصفة غیر دائمة البر

التزموا %5، و نجدیتابعون البرامج العربیة% من الذین لا15حین نجد نسبة في

منھم، وبالمقابل إقبالالا تلقى البرامج العربیةأنیتبین لنا الإحصائیاتمن كل ھذه .الصمت

.أبنائنااستحواذ القنوات الفضائیة على 

) ھل تقرأ الجرائد ؟4

النسبةالعددالإجابة

%2745نعم

%1830لا

%1525أحیانا

%60100المجموع
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 حول قراءة الجرائد إجاباتالمستجوبینكبر نسبة من أأن)،4(نلاحظ من الجدول رقم ،

% 25أمابلا، أجابوا%من الذین 30%، تقابلھا نسبة 45بنعم والبالغة بالإجابةالمتعلقة ھي 

على قراءة إقبالاھناك أن"،وھذا ما یوضح أحیاناب"أجابوامن المستجوبین فتمثل الذین 

الجرائد لا بأس بھ.

ما ھي ھذه الجرائد؟)5

 ا في لاحظنا تنوع،)5(التلامیذ للسؤال رقم إجاباتمن خلال النتائج المستخلصة من

alwtan،le(التسلیة، البانوراما، الخبر،الھداف، قراءتھاعلى الجرائد التي یقبل التلامیذ 

biture(...

بقراءة اللغة العربیة و المطالعة بھا؟أبواكھل ینصحك )6

النسبة العددالإجابة

%4880نعم

%1220لا

%60100المجموع

 أولادھمینصحون الأولیاء% من 80،ما یقدر بنسبةأن،)6(یتبین من الجدول رقم

أنأغلبیتھم% فلا یبالون بذلك بتاتا،فلحسن الحظ 20أماالعربیة، بالقراءة و المطالعة باللغة 

یشجعون على المطالعة مما یبشر بالخیر.

للغة العربیة حینما یشرح الدرس؟أستاذكھل تفھم كلام)7

النسبة العددالإجابة

%4880نعم

%00لا

%1220أحیانا

%60100المجموع
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 أستاذهمدى فھم التلمیذ للغة العربیة عند شرح الدرس من قبل ،)7(یمثل الجدول رقم ،

% 0"لا" بنسبة الإجابة، تقابلھا فئة %80بنعم بنسبة الإجابةحیث تصدرت الفئة ذات 

ن اللغة العربیة عند ھؤلاء سھلة أ"ویمكن تفسیر ھذا بأحیاناب"إجابتھا% فكانت 20نسبة أما

ن صعوبتھا في الاستعمال.متكلكن للفھم و

بالفصحى في شرح دروسھ؟یتقیدأستاذكھل)8

النسبة العددالإجابة

%4265نعم

%915لا

%610أحیانا

%310لا إجابة

%60100المجموع

تقدیمھ للدروسأثناءباللغة العربیة الأستاذمدى تقید ،)8رقم (یوضح ھذا الجدول،

الإجابة ب لفئة%10ب لا والإجابة% لفئة 15و ،%65تب نعم بلغالإجابةفئة أنحیث

حد معقول باللغة العربیة إلىیتقید أنالأستاذ% التزمت الصمت، مما یدل على 10و،أحیانا

الصحیحة على التلامیذ.الأمورلتوضیح بعض اللغات ولا یلجأإلى،الفصحى

؟أستاذكعن سؤال الإجابةتستعملھا عند التياللغة ھيما) 9

لنسبة االعددالإجابة

%3050العربیة الفصحى

%35الأمازیغیة

%2745مزیج

%60100المجموع
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أثناءإجابتھمالتلامیذ الذي یستعملون اللغة العربیة أن،)8رقم (یوضح ھذا الجدول

المقدرة ب الأخرىالنسبة أما،%5بالقبائلیة الإجابةبلغت نسبة حینفي،%50تبلغ نسبتھم 

تقارب الإحصائیاتمن ھذه یتضحاللغتین.% فھي التلامیذ الذین یستعملون مزیجا من 45

قضیة التمكن منإلىیشكل ضعفا بالنسبة ا نسبة اللغة العربیة الفصحى و المزیج اللغوي مم

لمتوسط.لدى تلامیذ التعلیم ا،العربیة الفصحىاللغة 

؟لعربیةارغیأخرىلغة ستعمالباالأستاذھل یسمح لك )10

النسبة العددالإجابة

%915نعم 

%2745لا

%2440أحیانا

%60100المجموع

 تلامیذه باستعمال لغة غیر لالأستاذفیما یخص سماح )،10(یتضح من الجدول رقم

أن% لایسمحون لھم باستعمالھا بشكل عادي،وھذا یدل و یوضح على 45نسبة أنعربیة 

في میكانزمات استعمال اللغة العربیة.الأستاذنوعا من التساھل من قبل ھناك 

؟كءأخطافي القسم ھل یتدخل لیصحح لك أستاذكمع تتحدثحینما )11

النسبة العددالإجابة

%4575نعم 

%00لا

%1525أحیانا

%60100المجموع
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تلامیذھم ونسبة أخطاءیصححون الأساتذة% من 75نسبة أن)،11(یبرز الجدول رقم

أما التلمیذ فلا یصحح لوحده، مما یدل الأستاذو التلمیذ، % یلجأ للتصحیح المشترك بین 15

على حرص الأساتذة على التصحیح أخطاء تلامیذھم و بالتالي تلقین العربیة الفصحى بشكل 

سلیم.

ھل تحب الدراسة باللغة العربیة الفصحى؟ 12)

النسبة العددالإجابة

%4270نعم

%1830لا

%60100المجموع

 بمدى حبھ السؤال المتعلقمن الاستبیان بشأن ،)12رقم(الأخیریوضح لنا الجدول

إلیھا،في حین من لا یمیلون ة بھامنھم یعبرون عن حبھم الدراس%70نسبة أنللغة العربیة

% و ھذا ما یبشر بخیر نشأن اللغة العربیة في منطقة بجایة .30تقدر نسبتھم ب 
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المقابلات:)2
:مقابلة مع أساتذة التعلیم المتوسط

إلى جانب الاستبیان قمنا أیضا بإجراء مقابلة مع ثلاثة أساتذة من التعلیم المتوسط 

د كان قالساعة التاسعة صباحا،وعلى 2015/ 26/04یدرّسون اللغة العربیة،وكان ذلك یوم 

موضوع اللقاء سلسلة من الأسئلة التیأجابوا عنھا، ولعرض أجوبتھم وآرائھم، ارتأینا أن نتبع 

سؤال أولا، ثم نذكر أجوبة الأساتذةالثلاثة.طریقة ذكر ال

حسب رأیك، ما ھو واقع تعلیم اللغة العربیة لدى أقسام السنة الرابعة من التعلیم )1

المتوسط؟

)1إجابة الأستاذ رقم:(

الحقیقة بسبب المعامل ھناك نوع من الاھتمام، بالإضافة إلى تحریضي المستمر لھم.

)2إجابة الأستاذ رقم:(

بعض التلامیذ یكرھون الدراسة ولا یھتمون بھا، والبعض الآخر یھتم، رغمأنّ لھم متوسط، 

مستوى معینا، لكن ھناك صعوبة في تقبلّھا.

)3إجابة الأستاذ رقم:(

أرى أنھّ مستوى مقبول نوعا ما، لكن ھناك حساسیة بالنسبة إلى ھذه اللغة. 

أم تستعین بلغة أخرى أثناء ھل تحرص على استعمال اللغة العربیة الفصحى في القسم )2

شرحك للدروس؟

)1إجابة الأستاذ رقم:(

أحرص على استعمال اللغة العربیة الفصحى ونادرا ما أستعین بلغة أخرى.

)2إجابة الأستاذ رقم:(

على استعمال اللغة العربیة الفصحى، لكن ھناك من یستعمل %99أحرص بنسبة 

حتى لا یظن التلمیذ أنّ الدارجة ھي الفصحى.%1الدارجة،وأستخدم الأمازیغیة بنسبة 

)3إجابة الأستاذ رقم:(

نعم أحرص علیھا، لكن إذا اقتضت الضرورة ورأیت أنّ تلامیذي لم یفھموا ولم یستوعبواما 

أشرحھ ألجأ إلى استعمال لغة أخرى بھدف إیصال الفكرة.
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ھل ترى الوسائل التعلیمیة مكملة لأداء درسك على أكمل وجھ؟)3

1بة الأستاذ رقم(إجا:(

لا نستعین إطلاقا بالوسائل التعلیمیة، أولا لقلة توافرھا، تقریبا ھناك جھاز العرض عادة ما 

یحدث الشجار بین الأساتذة حولھ، حقیقة ھناك نقص شدید لھذه الوسائل.

)2إجابة الأستاذ رقم:(

نوعا ما یساعد على أداء العمل التربوي، أكثر الأساتذة الذین یستعملونھا ھم أساتذة المواد 

العلمیة وبالتالي لا تتاح لنا فرصة استعمالھا. للأسف نقص ملحوظ في توافرھا خاصة أنھّا 

ضروریة في التربیة الإسلامیة لسماع التلامیذ النطق السلیم للقرآن الكریم. 

3قم(إجابة الأستاذ ر:(

تقدیم الدرس على أكمل وجھ ممكن، لكن للأسفھناك نعم ھي من الوسائل التي تساعد على

مفھوم خاطئ منتشر في وسط المؤسسة وھو أنّ اللغة العربیة لیست معنیة بالوسائل 

التعلیمیة، للأسف.  

)ھل ترى الانتماء الأمازیغي حاجزا في تعلیم اللغة العربیة ؟4

1(إجابة الأستاذ رقم:(

نعم معیق، حاجز في تعلیم اللغة العربیة خاصة، حتى أنّ ھناك استعمالا مفرطا 

للدارجةبالنسبة إلى المواد الأخرى (التاریخ والجغرافیا، التربیة الإسلامیة،...)وھذا من 

السلبیات.

)2إجابة الأستاذ رقم:(

ل الفكرة لا أراه عائقا، بل على العكس من ذلك، یساعد على أداء المھام وإیصا

للتلامیذ،بطبیعة الحال بقدرة الأستاذ على التحكم في الوضع. 

)3إجابة الأستاذ رقم:(

، نعم وبنسبة كبیرة، لأنّ ھناك جمودا لدى التلامیذ أثناء تعبیرھم. فأفكارھم بالغة الأمازیغیة

ولا یستطعون تجسیدھا باللغة العربیة. 



واقع اللغة العربیة في التعلیم المتوسطالفصل الثالث                                 

88

في التحصیل حاولت یوما التقرب من محیط أحد التلامیذ الذین یعانون من نقص، ) ھل5

الدراسي؟

)1إجابة الأستاذ رقم:(

أستطیع.من المستحیل التقرب من محیط التلامیذ، لا

)2إجابة الأستاذ رقم:(

أكید، خاصة فیما یخص الحیاة الاجتماعیة للتلمیذ. 

)3إجابة الأستاذ رقم:(

مصدر ھذه المشكلة.اكتشافنعم عندما أرى تلمیذا شارد الذھن أتقرب منھ وأحاول 

) إذا كانت الإجابة بنعم، فھل حاولت التدخل ولو بإسداء النصائح أو مساعدة من نوع 6

آخر؟

)1إجابة الأستاذ رقم:(

لأن ھذا الأمر یوقعني في مشاكل ومتاھات مع أولیائھم خاصة أنّ جیل الیوم یستغل 

المواقفلحجة عدم الدراسة، بالإضافة إلى الكذب المفرط الذي یتحلون بھ، لقد مررت بموقف 

صعب نتیجةلتدخلي فیما لا یعنیني للأسف.

)2إجابة الأستاذ رقم:(

أحیانا أسدي نصیحة، وإذا تفاقم الأمر أتصل بأولیائھ وأحاول المساعدة قدرا لإمكان.

)3إجابة الأستاذ رقم:(

ما أستدعي أولیاء أمورھم للتصرف في الأمر. نعم، وغالبا 

) ما ھي نسبة مشاركة الأولیاء في جمعیة أولیاء؟7

)1إجابة الأستاذ رقم:(

ھناك شيء أنّ أكبر مؤسسة في برشیش لیس لدیھا جمعیة أولیاء التلامیذ، ولم یتم طرحھحتى 

كفكرة على الأقل خلال السنوات الثماني لوجودي بھذه المؤسسة.

)2إجابة الأستاذ رقم:(

منعدمة تماما، فالمؤسسة ملقاة على عاتق الجماعة التربویة عامة والأساتذة خاصة.
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)3إجابة الأستاذ رقم:(

نعم، لكن فئة المتعلمین فحسب ھم من یحضرون الاجتماعات. 

) ما ھي في رأیك أسباب ضعف التلامیذ في مادة اللغة العربیة؟8

)1إجابة الأستاذ رقم:(

یعود السبب إلى المرحلة الابتدائیة، لأنھّا الركیزة الأولى، ھناك مواد مكثفة، مقابل 

إقصاءمادة الإملاء وھي جدّ مھمة في ھذه المرحلة الحساسة.

)2إجابة الأستاذ رقم:(

عدم المطالعة، نقص الملكة اللغویة، اللامبالاة عدم المراجعة المستمرة، الانترنیت.

 3رقم(إجابة الأستاذ:(

عدم الاھتمام بھذه المادة أصلا، قلة المطالعة.

ھذا الضعف؟جلا) ماذا تقترح لع9

)1إجابة الأستاذ رقم:(

أولا تغییر البرنامج، إیجاد حل لكثافة الأقسام وضغط العدد،تقلیل الحجم الساعي، في

شيء لذلك یجب أن یكون ھناك اھتمامالقدیم كناّ نحفظ الكتابة، التعبیر، الإملاء،...كل

بالطور الأول بتكوین الأساتذة وتوعیتّھم.

)2إجابة الأستاذ رقم:(

متابعة الأولیاء لأبنائھم، المراجعة المستمرة للدروس، بالإضافة إلى المطالعة، للأسفسلبیات 

الإنترنیت أكبر من إیجابیاتھا، حتى البحوث عبارة عن من الإنترنیت.  

 3الأستاذ رقم(إجابة:(

بما أنّ المعامل یستقطبھم، فلنرفع من مستواه مقارنة مع بقیة المواد، المطالعة 

زائد رقابة الأھالي التي أركز علیھا بشكل كبیر. والمراجعة المستمرة
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المتوسط؟م یمقابلة مع تلامیذ السنة الرابعة من التعل

عدة مقابلات مع تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط مع حرصنا بإجراءقمنا 

یوم قة،المتوسطة،الدنیا) وكان ذلك یشمل اللقاء عینّات من مختلف فئات التلامیذ (المتفوأن

.(القصر)ببر شیشكریمیحیا شریفمتوسطة في صباحا2015من شھر ماي لثالثا

لھم في فیما یلي:أعددناھاالتي الأسئلةتتمثل و

؟لماذا؟لیھاما ھي المادة التي تمیلإ)1

)1إجابة التلمیذ رقم:(

ي تعجبنيالمادة التلأنھاو ثانیا أولالأنیأحبالأستاذةھي العلوم، أحبھاالمادة التي 

2(إجابة التلمیذ رقم(:

الریاضیات لأنھا لا یوجد فیھا حفظ.

3(التلمیذ رقمإجابة(:

الفرنسیة لأنھا تعجبني.

للغة العربیة؟كواستیعابما مدى فھمك )2

1إجابة التلمیذ رقم:

جید ولا أجد أیة صعوبة فیھا.

2إجابة التلمیذ رقم:

نوعا ما.

3إجابة التلمیذ رقم:

قلیلا فقط.

ـ ما ھي علاماتك في اللغة العربیة؟)3

1إجابة التلمیذ رقم:

ھي ما بین خمس عشرة و تسع عشرة من عشرین.علاماتي

2إجابة التلمیذ رقم:

علاماتي من عشر إلى اثن عشرة من عشرون.
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3إجابة التلمیذ رقم:

علاماتي من ستّ إلى ثمان من عشرین.

ھل تجد صعوبة في اللغة العربیة؟)4

1إجابة التلمیذ رقم:

صعوبة.أجدلا

2إجابة التلمیذ رقم:

لا.

 3التلمیذ رقمإجابة:

نعم.

للغة العربیة؟إتقانك(القبائلیة) عائقا في الأملغتك تشكل لك ھل )5

1(إجابة التلمیذ رقم(:

لا بالعكس تساعدني.

2(إجابة التلمیذ رقم(:

.نعم

3(إجابة التلمیذ رقم(:

.نعم

الخوف من الامتحانات؟أسبابما ھي في رأیك )6

1إجابة التلمیذ رقم(:

ص دائما.بالنقأحسدرس، لكنني أدرس ثم ألأننيالامتحاناتبشدة أخاف

2(إجابة التلمیذ رقم(:

تأتي أسئلة لم ندرسھا بالإضافة إلى أن الوقت لا یكفي.أن

3(إجابة التلمیذ رقم(:

عدم فھم الأسئلة.
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؟بالاستیعاھل تساعدك طریقة تقدیم أستاذك للدروس على ) 7

)1إجابة التلمیذ رقم:(

نعم.

2(إجابة التلمیذ رقم(:

نعم.

3(إجابة التلمیذ رقم(:

لا.

شرحھ للدروس؟للغة العربیة بلغة أستاذكھل یستعین )8

1(إجابة التلمیذ رقم(:

.أحیانا

2(إجابة التلمیذ رقم(:

في بعض الأحیان.

3(إجابة التلمیذ رقم(:

.ألاحظلم 

من ذلك؟أستاذكعند استعانتك بالقبائلیة في القسم ھل یحذرك )9

1(إجابة التلمیذ رقم(:

لا یحذرني.

2(إجابة التلمیذ رقم(:

لا.

3(إجابة التلمیذ رقم(:

نعم.

؟الأستاذھل تستفید من حصص الاستدراك التي یجریھا لكم )10

1إجابة التلمیذ رقم:

.الاستدراك) و لیست بحصص tdللدروس الموجھة (تدعیمیھنقوم بحصص تطبیقیة و 
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2إجابة التلمیذ رقم:

نعم.

3إجابة التلمیذ رقم:

لا.

كم مرة یقوم أولیاؤك بزیارة المؤسسة التربویة التي تدرس بھا؟)11

1إجابة التلمیذ رقم:

.ولا مرة

2إجابة التلمیذ رقم:

ولا مرة.

3إجابة التلمیذ رقم:

ولا مرة.

من قبل؟القرآنیةالمدرسة أوھل التحقت بالروضة )12

1إجابة التلمیذ رقم:

.لا

2إجابة التلمیذ رقم:

لا.

3إجابة التلمیذ رقم:

لا.

إذامقبل على اجتیاز شھادة التعلیم المتوسط، ما ھي الشعبة التي تود الالتحاق بھا أنت)13

شاء الله؟إننجحت 

1إجابة التلمیذ رقم:

طبیبة.أكونلأني أرید أنشعبة العلوم 

2إجابة التلمیذ رقم:

لأني أرید الخروج إلى بلدان أخرى.لغات أجنبیة
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3إجابة التلمیذ رقم:

.اللغات الأجنبیة

 التلامیذ:أولیاءمقابلة مع

التلامیذ واكتفینا أولیاءعلى بعض الأسئلةلقد ختمنا ھذه المقابلات بطرح جملة من 

على الساعة العاشرة صباحا.2015العاشر من مايبثلاث عینات فقط و كان ذلك یوم

التالیة:الأسئلةفي بلاتمثلّ موضوع المقایو 

؟الأبناءما ھو عدد )1

 1رقم (الأبإجابة(:

.ثلاثة، ذكران و بنت واحدةالأولادعدد 

) 2إجابة الأب رقم:(

ذكر و بنت.عدد الأبناء اثنان،

) 3إجابة الأب رقم:(

عدد الأولاد ثلاثة، منھم بنتان وذكر واحد.

ھل یدرسون كلھم؟)2

) 1إجابة الأب رقم(

نعم یدرسون كلھم.

) 2إجابة الأب رقم:(

كمالیة.نعم یدرسان في الإ

) 3إجابة الأب رقم:(

نعم یدرسون كلھم.

؟الأمو للأبعلیمي تما ھو المستوى ال)3

 1الأب رقم (إجابة:(

و الزوجة لم تدرس.من التعلیم المتوسطالأولىالمستوى التعلیمي بالنسبة ھو السنة 

) 2إجابة الأب رقم:(

أنا درست حتى النھائي و زوجتي حتى المتوسط فقط.
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) 3إجابة الأب رقم:(

الثانیة من التعلیم المتوسط ومستوى زوجي السنة الثانیة ثانوي.السنةمن التعلیم مستویا

العائلة؟أفرادما ھي لغة التواصل مع )4

) 1إجابة الأب رقم:(

عبارة عن مزیج بین القبائلیة و الفرنسیة.،اللغة التي أتواصل بھا مع أفراد عائلتي

) 2إجابة الأب رقم:(

العربیة.نتواصل باللغة القبائلیة و الفرنسیة و 

) 3إجابة الأب رقم:(

القبائلیة.

؟لأولادكھل تتابع المسار الدراسي )5

) 1إجابة الأب رقم:(

.بطبیعة الحال أتابع باستمرار المسار الدراسي لأولادي

) 2إجابة الأب رقم:(

نعمأتابعھم في دراستھم

) 3إجابة الأب رقم:(

أنا فحسب لان زوجي لھ ارتباطات عملیة خارج الولایة.نعم أراقبھم

؟الأبوینأمامأبنائھماما رأیك في شجار )6

) 1إجابة الأب رقم:(

یكون الشجار بیننا دون حضور أطفالنا لأن المشكلة بیننا.

) 2إجابة الأب رقم:(

أحیانا یحضرون حسب نوع المشكلة خاصة إذا كانت تعنیھم.

) 3إجابة الأب رقم:(

ذلك.أحبذالمشاجرة ولا أثناءلا یحضرون 

استعمالھم للانترنیت؟أولادكأثناءھل تراقب )7

) 1إجابة الأب رقم:(
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،غیر متوفرة في منزلي ولكن عندما یخرجون و یذھبون إلى المدارسالانترنیتالحقیقة أن 

ستطیع أن أراقبھم لكون الانترنیت متوفرة على ھواتفھم النقالةألا 

 2الأب رقم (إجابة:(

نعم أراقبھم بشدة و لا یستعملونھا إلا أثناء حضوري.

) 3إجابة الأب رقم:(

نعم یستعملون الانترنیت و لنا لكوني عاملة لا یتسنى لي مراقبتھم. 

ھل تشجعھم على مطالعة الكتب؟)8

) 1إجابة الأب رقم:(

نعم أشجعھم على مطالعة الكتب.

) 2إجابة الأب رقم:(

إلافیما استعمال القوامیس.على المطالعة أشجعھمالحقیقة لا 

) 3إجابة الأب رقم:(

.أیضانعم اشجھم على الدراسة و المطالعة 

یختص في دراستھ الجامعیة في اللغة العربیة؟أنبنك ھل تتمنى لأ)10

) 1إجابة الأب رقم:(

.2015أشجعھ لأننا في سنة في ذلك بل أتدخلیختص في اللغة العربیة فلا أنحدھم أذاأرادإ

) 2إجابة الأب رقم:(

كان ذلك بغر قناعة أتدخل. إذاكانوا مقتنعین بھا فلا أتدخل، و لكن إذاھنا حسب قناعتھم 

) 3إجابة الأب رقم:(

لا أتدخل إطلاقا لأن الأمر متعلق بمستقبلھم الخاص.

على متابعة برامج القنوات التلفزیونیة العربیة؟كءأبناھل تشجع )11

) 1إجابة الأب رقم:(

في بعض الأحیان أتدخل فیما یشاھدونھ و لكن لا أرغم احد على نوع القنوات التي یریدون 

مشاھدتھا.

) 2إجابة الأب رقم:(
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أتدخل فیما یخص نوع القنوات التلفزیونیة، لكن أراقب نوع البرامج التي یتابعونھا.لا

) 3إجابة الأب رقم:(

لا أشجعھم على ذلك و لكن أراقبھم فحسب.

؟لأولادككیف تستقبل النتائج الدراسیة )12

) 1إجابة الأب رقم:(

بحث عن أعلى كل حال الذي تحصل على نتائج جیدة فأھنئھ على ذلك أما الضعیف سوف 

سبب ھذا الضعف.

) 2إجابة الأب رقم:(

لھم الذي یتحصل على علامات جیدة إذأقولنفسیا قبل حصولھم على النتائج أولاديحضر أ

الممتاز و انشغل اھنئظھور النتائج الضعیف فلن ینال شیئا و بعد أماسوف ینال ھدیة مني، 

ستطع الجأ إلى أخصائي نفساني. أن لم إبإیجاد حل المشكلة لضعیف و

) 3إجابة الأب رقم:(

منھ كثیر و ألومھ بشدّة أما المتفوق فأشجعھ لأنھ أفرحني. نزعج أص الضعیف خفیما ی
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حضور بعض الحصص في مختلف المتوسطات:3)

 الثلاث:حضور بعض الحصص في المتوسطات

التدریسیة فسما ھذا الجدول یلخص ما تمت ملاحظتھ أثناء حضورنا لبعض الحصص

اللغویة لكل من الأستاذ والتلمیذ داخل حجرة التدریس.یخص الاستعمالات

مقابلھا باللغة العربیة الفصحىالوحدة المعجمیة المستعملة بالعامیة

كیفكیفاش

لاخاطي

ھناككاین

ھذهھاذي 

لا یوجدما كانش

لم أفھم      مافھمتش

لابأسما علیش

اشرحي لھمأشرحیلھم

أعدتعاودت

ھالم یسمما سماھاش

أعیدنعاود

انتھتخلاصو

لم نجدما لقیناش

ارفع صوتك عیط شویھ

لم یقدّمواما قدموش

لا یوجد فیھا ما فیھاش 

لم نبحثما حوسناش

رتانتشَ تْ رَ انتشْ 



واقع اللغة العربیة في التعلیم المتوسطالفصل الثالث                                 

99

لا یعلمون ما علبالھومش

لم نفعلھاما درنھاش

أسموھاسماوھا

امتھنتمھن

أسّس أسس

نعمھیھ

لا تسرعيما تسرعیش

لا نستطیعما نقدروش

لا نحبما نحبوش
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خــلاصــة:)4
عموما ھو إبراز الدور الذي یجب القیام بھ لإنجاح ولقد كان ھدف ھذه الدراسة

العملیة التعلیمیة في التعلیم المتوسط، إلى جانب تقدیم صورة وصفیة للواقع التعلیمي 

المعیش، الذي تكون علیھ الإدارة التعلیمیة بمدارس مرحلة التعلیم المتوسط.

ساتذة والأولیاء، كما سبق الذكر وقد كانت العینة المستھدفة مكونة من التلامیذ و الأ

وكان ھذا كلھ لاستطلاع مختلف وجھات النظر لكل منھم، و اخترنا ثلاث عینات للإحاطة 

قدر الإمكان بواقع التعلیم بجوانبھ المختلفة (النفسیة، الاجتماعیة،التنظیمیة،...)،لكن للأسف 

أفراد العینات إذ كل یجیب إجابات لیس ھناك مصداقیة، لأننا لمسنا نوعا من التناقض بین 

بانحیاز لتبرئة نفسھ. و یبقى أنھ یمكن الخروج بنتائج قد تسھم إلى حد ما في الرفع من 

مستوى التعلیم وتحقیق الأھداف المرجوة منھا، و أیضا للإجابة عن بعض التساؤلات 

المسطرة كالتالي:

 التلمیذ؟شغالاتناماھي أھم

 المعلمون في المرحلة التعلیم المتوسط لإنجاح العملیة ما ھو الدور الذي یقوم بھ

التعلیمیة؟

 ما ھي أھم الجوانب (النفسیة،...)،التي تعنى بھا الإدارة المدرسیة في مرحلة التعلیم

المتوسط؟

ماھو واقع اللغة العربیة الفصحى في أقسام التعلیم المتوسط؟
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ثبت مصطلحات البحث

Omissionالحذف

Distortionالتحریف

Additionالإضافة

Substitutionالإبدال 

Performanceالكفایة اللغویة linguistique

Imitationالتقلید 

Langageاللغة

Articulationالنطق 

Trouble de langageاضطرابات النطق

Acquisition de langageالاكتساب اللغوي

Belinguismeازدواجیة لغویة

Déglossieثنائیة لغویة

Plurilinguismeتعددیة لغویة

Interferenceتداخل لغوي

Alternance Codiqueتعاقب لغوي

Multabilité Linguistiqueتحوّل لغوي

Emprunt Linguistiqueاقتراض لغوي

Melange de codeمزج لغوي

Changement Linguistiqueتغیرّ لغوي 

Faculté Linguistiqueملكة لغویة 

Langue vulgaireلغة عامیة

Dialect naturelلھجة محلیة
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Langue courantلغة التخاطب

Langue maternelleلغة أم

Langueلغة

Langage / paroleلسان/كلام                                                 

Dialectلھجة

Langue standardلغة نموذجیة

Aire Linguistiqueمجال لغوي

Haute varietéتنوّع رفیع

Basse varietéتنوّع وضیع

Elèveالمتعلم

Professeurالمعلم

Méthodeالطریقة

Didactiqueتعلیمیة
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:ةـمــاتـــخ

من وعنوان الذات،وھيلونھ،وقومھختار لغتھ مثلما لا یختار بلده ولایالإنسانإن

في موطنھ كمن لبس جلد أحاسیسھفي التعبیر عن أفكاره ومشاعره وم غیر لغتھااستخدل فضّ 

غیره، أو كمن اتخذ ھویة غیر ھویتھ.

لشائكة لارتباطھ بالواقع المواضیع المعقدة واأھمالواقع اللغوي الجزائري من یعد 

الذي یضفي على البحث نوعا من الحساسیة، تفرض علینا التعامل بكل لاثنوغرافياالسیاسي

حذر مع مجمل القضایا و الوقائع.

ھي اللغة التي لأنھا،من المفروض أن تكون اللغة العربیة الفصحى حاضرة بقوةو

الأطوار وفي كل المراحلإجباریایستمر تعلیمھا بدایة المرحلة الابتدائیة وذمنناؤأبنایتعلمھا 

على الأساتذةیتعاون جمیع أنفي اللغة دون تستقیم ألسنة التلامیذ أنلیس من الیسرالتربویة و

أنیحاط التلمیذ من كل جانب باللغة العربیة الفصحى منذ أنمن الواجب ھنا باتمنو،ذلك

ه المدرسة.اتطأ قدم

كشف عن واقع تعلیم اللغة للخلال خوضنا غمار ھذا البحثمنسعینا كل جھدنا لذلك و

في شاھدناهما أنإلا،متوسطالمن التعلیمالعربیة الفصحى لدى تلامیذ السنة الرابعة

یفسد ما كان سلیما التدریسقاعة الفرنسیة في والأمازیغیةمن استعمال العامیة وناتوسطاتم

.بھاتفاجأناھذه حقیقة مرّة و، فى، ونكاد لا نجد توظیفا للفصحىمعا

ھناك ثغرات عدّة ونقائص في تعلیم اللغة العربیة أناستخلصنا فمن خلال بحثنا ھذا 

جب العمل على سدّھا یلذا ،في منطقة بجایةعندنالاسیماالمتوسطات، خاصة في ،الفصحى

.على لغة التلامیذالبیئة مشكل تأثیر یتعلق بفیما ،معالجتھا خاصةو

إنماالرتب، أسمىبلغنا في عرضنا لھ ندّعي أننا أخذنا بمجامع البحث وعلى العموم لا و

فرغنا من ھذا إذ، وأجر اجتھادهولكل مجتھد ،أننا اجتھدناوحسبنا،باحثتین مبتدئتینھو جھد 

وكان جدیرا بنا لو حذفنا ھذا نقول یوما لیتنا فعلنا كذا، ولم نفعل كذا، سالعمل المتواضع، 
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تبقى البشر التيتلك طبیعة ،...الخ) وھذاأضفنالو الأرجحومن على ھذا، أبقیناالعنصر، و

دوما ناقصة.

التي قد الأفكارھذه الدراسة في طرح بعض بقد ساھمنا أن نكون نتمنى الأخیروفي

ق.ــــیـأل الله التوفـــونسبناء سیاسیة لغویة واضحةفي تشكل محاور یسترشد بھا 
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استبیان موجھ للأساتذة.ل:والأالملحق-

استبیان موجھ للتلامیذ.الثاني: الملحق-

مقابلة مع الأساتذة.الثالث:الملحق-

مقابلة مع التلامیذ.الرابع: الملحق-

أولیاء التلامیذ.مقابلة مع الملحق الخامس: -
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) 1الملحق رقم:(

:لغوي موجھ لأساتذة اللغة العربیة في التعلیم المتوسطاستبیان
سیدي الكریم، سیدتي الكریمة، یشرفنا أن نضع بین أیدیكم ھذا الاستبیان، المشكل من 

إجابتكم بصدق مجموعة أسئلة؛ تمثل قسما ذا أھمیة كبیرة من بحثنا، فالرجاء أن تكون 

وإخلاص، دون ذكراسمكم الكریم، ولكمالشكر الجزیل مسبقا.

)الجنس:1

ذكر                        أنثى

الصفة:2)

مرسم                متربص                      مستخلف         

) الخبرة:     3

سنوات10سنوات              أقل من 10أكثر من 

التمكن من اللغة:) مستوى4

متوسط               دون المتوسطممتاز              :العربیة- 

دون المتوسطمتوسط               ممتاز              :الفرنسیة- 

دون المتوسطمتوسط               ممتاز         :الأمازیغیة- 

) إلى أي مدى تحرص على استعمال اللغة العربیة الفصحى في القسم ؟5

.................................................................................................

.................................................................................................

) ھل تستعین بلغة أخرى أثناء شرحك للدروس ؟6

نعم               لا              أحیانا

یة ؟) ھل تسمح لتلامیذك بأن یعبروا بغیر اللغة العرب7

نعم                      لا    

) ما ھي الأخطاء التي یقع فیھا تلامیذك بصورة مستمرة ؟8

إملائیة             صرفیة             نحویة            تركیبیة            
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ھل أنت المصحح الدائم لأخطاء تلامیذك، أم أنك تطلب منھم التصحیح لبعضھم؟9)

.............................................................................................................

......................................................................................................

في الأخطاء ؟إلام یعود في نضرك وقوع تلامیذك)10

صعوبة التحكم في القسم لكثرة عدد التلامیذ           المحیط             

تركز أثناء تصحیح عمل التلامیذ ؟علام) 11

المضمون              اللغة                ھما معا

على أداء مھامك ؟) ھل تلمس إعانة لك من قبل أولیاء تلامیذك 12

نوعا مانعم                  لا

) ما ھي الحلول التي تراھا ناجعة لتحسین مستوى التلامیذ في اللغة العربیة 13

...............................................................................................؟الفصحى

......................................................................................................

................................................................................................

ت ھي الطریقة الأكثر نجاعة  ) ھل أنت موافق على أن طریقة المقاربة بالكفاءا14

لتحسینمستوى تلامیذنا في اللغة العربیة؟

...................................................................................................

....................................................................................................

...  ................................................................................................
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) 2الملحق رقم:(
استبیانلغوي موجھ لأساتذة اللغة العربیة في التعلیم المتوسط 

التلمیذ، عزیزتي التلمیذة، یسعدنا أن نضع بین أیدیكم ھذا الاستبیان، غلى شكل أسئلة، عزیزي

في الخانة المناسبة، دون ذكر (ْ×) تضعوا إجابة عن كل سؤال بوضع العلامة فالرجاء أن

اسمكم الكریم، ولكم الشكر الجزیل.

)الجنس:1

أنثىذكر                       

) ما ھي اللغة التي یستعملھا أبواك معك ؟ 2

العربیة              الأمازیغیة            الفرنسیة             مزیج     

) ھل تتابع البرامج العربیة على التلفزیون ؟     3

أحیانانعم                  لا   

) ھل تقرأ الجرائد ؟4

نعم                لا               أحیانا

) ما ھي ھذه الجرائد ؟5

…………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………

العربیة والمطالعة بھا ؟) ھل ینصحك أبواك بقراءة اللغة 6

نعم                     لا        
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ھل تفھم كلام أستاذك للغة العربیة حینما یشرح الدرس ؟7)

أحیانالانعم

ھل یتقید أستاذك بالفصحى في شرح دروسھ ؟8)

أحیانالانعم

) ما ھي اللغة التي تستعملھا عند الإجابة عن سؤال أستاذك ؟9

مزیج منھما  الأمازیغیةلعربیة الفصحى ا

) ھل یسمح لك الأستاذ باستعمال لغة أخرى غیر العربیة ؟   10

أحیانالانعم

تتحدث مع أستاذك في القسم؛ ھل یتدخل لیصّحح لك أخطاءك ؟) حینما11

أحیانالانعم

) ھل تحب الدراسة باللغة العربیة ؟12

لانعم
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) 3الملحق رقم:(

مقابلة مع أساتذة التعلیم المتوسط:)1

ن التعلیم المتوسط إلى جانب الإستبیان قمنا أیضا بإجراء مقابلة مع ثلاثة أساتذة م

منذ الساعة التاسعة صباحا،وفد كان 2015/ 26/04العربیة، وكان ذلك یوم یدرّسون اللغة

نتبع الأسئلة التي أجابوا عنھا، ولعرض أجوبتھم وآرائھم، ارتأینا أن موضوع اللقاء سلسلة من 

الثلاثة.طریقة ذكر السؤال أولا، ثم نذكر أجوبة الأساتذة

الأسئلة:
رأیك، ما ھو واقع تعلیم اللغة العربیة لدى أقسام السنة الرابعة من التعلیم المتوسط؟في )1

ھل تحرص على استعمال اللغة العربیة الفصحى في القسم أم تستعین بلغة أخرى أثناء)2

للدروس؟حسبشرحك 

الوسائل التعلیمیة مكملة لأداء درسك على أكمل وجھ؟)ھل ترى 3

؟ي حاجزا في تعلیم اللغة العربیة) ھل ترى الانتماء الأمازیغ4

من نقص، سواء من المردود) ھل حاولت یوما التقرب من محیط أحد التلامیذ الذین یعانون 5

؟                                                               المدرسي أو حتى أثناء الحوار الدراسي

)الإجابة بنعم، فھل حاولت التدخل ولو بإسداء النصائح أو مساعدة من نوع آخر؟6

)ما ھي في رأیك أسباب ضعف التلامیذ في 8)ما ھي نسبة مشاركة الأولیاء في جمعیة أولیاء؟ 7

مادة اللغة العربیة؟

لمعالجة ھذا الضعف؟تقترحماذا )9
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) 4الملحق رقم:(

مقابلة مع تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط؟)2

لتعلیم المتوسط مع حرصنا قمنا بإجراء عدة مقابلات مع تلامیذ السنة الرابعة من ا

للقاء عینّات من مختلف فئات التلامیذ (المتفوقة،المتوسطة،الدنیا) وكان ذلكأن یشملا

شیشببركریمیحیا شریفبمتوسطة صباحا، 2015من شھر ماي یومي الثالث

.(القصر)

الأسئلة:
و تتمثل الأسئلة التي أعددناھا لھم في فیما یلي:

)ـ ما ھي المادة التي تمیل إلیھا؟ لماذا؟1

للغة العرب                                 )ـ ما مدى فھمك واستعابك2

ما ھي علاماتك في اللغة العربیة؟                                    )ـ3

ھل تجد صعوبة في اللغة العربیة؟                                    )ـ 4

)ـ ھل لغتك الأم(القبائلیة) تشكل عائقا في إتقانك للغة العربیة؟5

)ـ ما ھي في رأیك أسباب الخوف من الامتحانات؟6

؟ساعدك طریقة تقدیم أستاذك للدروس على الاستعاب)ـ ھل ت7

شرحھ للدروس؟                                                                  )ـ ھل یستعین أستاذك للغة العربیة بلغة أخرى أثناء8

من ذلك؟      )ـ عند استعانتك بالقبائلیة في القسم ھل یحذرك أستاذك9

د من حصص الاستدراك التي یجریھا لكم الأستاذ؟)ـ ھل تستفی10

)ـ كم مرة یقوم أولیاؤك بزیارة المؤسسة التربویة التي تدرس بھا؟11

)ـ ھل التحقت بالروضة أو المدرسة القرآنیة من قبل؟12

)ـ أنت مقبل على اجتیاز شھادة التعلیم المتوسط، ما ھي الشعبة التي تود الالتحاق بھا إذا 13

نجحت إن شاء الله؟ 
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) 5الملحق رقم:(

مقابلة مع أولیاء التلامیذ:)3

لقد ختمنا ھذه المقابلات بطرح جملة من الأسئلة على بعض أولیاء التلامیذ واكتفینا 

على الساعة العاشرة صباحا.2015و كان ذلك یوم العاشر من ماي بثلاث عینات فقط 

و یمثلّ موضوع المقابلات في الأسئلة التالیة:

الأسئلة:
)ـ ما ھو عدد الأبناء؟1

)ـ ھل یدرسون كلھم؟2

)ـ ما ھو المستوى التعلیمي للأب و الأم؟3

) ـ ما ھي لغة التواصل مع أفراد العائلة؟4

؟الدراسي لأولادك)ـ ھل تتابع المسار 5

)ـ ما رأیك في شجار الأبوین أمام أبنائھما؟6

)ـ ھل تراقب أولادك أثناء استعمالھم للانترنیت؟7

)ـ ھل تشجعھم على مطالعة الكتب؟8

) ـ ھل تتمنى لأبنك أن یختص في دراستھ الجامعیة في اللغة العربیة؟10

ـ ھل تشجع أبنائك على متابعة برامج القنوات التلفزیونیة العربیة؟)11

)ـ كیف تستقبل النتائج الدراسیة لأولادك؟12
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