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 شكر وتقدير
 

الأحد، الفرد  لواحد  لبعد  من  الشكر أولا و أخيرا ظاىرا وباطنا، من قبل و 

غ من العلم و لو لا  ىذا المبل  بلغنالما   ه تعالى ولولا فضلو عليناالصمد الذي لو لا

 .تالكنا ناسيات منسيسبحانو  رحمتو  

من وقتو  خصنا بو  صاحب العلم والمعرفة، لما   ،شرفنشكر الأستاذ المو 

نا، فجزاه الله خير  يلعصبره  ل شكرهنإلى الصواب والف ائدة    وأرشدناوجيده  

 .الجزاء

جميع  الأدب العربي، و اللغة و   بالشكر إلى قسمأن نتقدم  ولا يفوتنا  

ريب أو بعيد  كل من ساعدنا من قالأساتذة الكرام ممّن قدموا لنا يد العون و 

 من صعوبات.فيو  تذليل ما واجينا  و  ،على إنجاز ىذا البحث

 



   

 

 

 

 

 

 

 

 إهداء
  



 إىداء
 إلى قرةّ عيني، تلك التّي جعلت الجنة تحت قدمييا، تلك التّي حرمت نفسيا وأعطتني

وىبتني الحياة ومنحتني الحب والحنان، تلك التّي ربتني    التيومن نبع الحنان سقتني، إلى  
 بلطف وعلمّتني كلمتي الشرف والحياء.

 إلى تلك المرأة التّي أذكر اسميا بكل فخر.
 "أمّي الحبيبة"                                                                      

 .علمني العطاء بدون انتظارو كللّو اللوّ بالييبة والوق ار،   الذيإلى  

 .انتظاريرى ثمارا قد حان قطفيا بعد طول  عمره لاللوّ    طاللى من أحمل اسمو بكل افتخار، أإ
 "أبي الغالي"                                                                    

 
 يم ظلمة الرحم، أولئك الذين في ظلّ وجودىم يعيش أمل أمّيبجمعتني    الذينإلى  

 ."حليم ولامية" وخاصة روحي الصغيرة "ليتيسيا" "إخوتي"

 .إلى كلّ عائلتي الكريمة، كبيرا وصغيرا

جمعني بيم مشعل العلم، وتق اسمت معيم حلو الحياة ومرىّا "أصدق اء الدّرب  إلى من  
 .ورفقتي الطيّبة"، وخاصة صديقتي ياسمين

 ."عادل" الّذي ساعدني كثيرا  ليع صديق  بالذكر أعزوأخص  

 .و إلى شريكتي في ىذا العمل المتواضع "ف اطمة" وعائلتيا

إلى  ، الذي ميّد لي طريق العلم وىداني في بحثي  شمّون" يإلى المشرف المحترم "أرزق
 .استوى على ىذه الصورةأن  

ولو بكلمة  لنا  إلى كلّ من يعرفني من بعيد أو قريب، وإلى كلّ من ساىم بمدّ يد العون  
  .طيبة

   ،و إلى كلّ من سعتيم ذاكرتي ولم تسعيم مذكّرتي         
  .أىدي ىذا العمل        

                                                                                                "نسيمة"



هداءإ  
المتواضع:هذا    أهدي ثمرة عمليف إني   الوف اء، عن اعبر مإذا كان الإهداء            

الحبيبةوالدتي   ،والتي أعيت ق لبها في تربيتنا ،من أعطتنا من روحها وعمرها وحنانها  إلى  

ق ورسمت المستقبل بخطوط من الأهل  من أمامنا أشواك الطريأزاحت  اليد الطاهرة التي  إلى صاحب  

  .والثقة

. ، والدي الحبيبوعلمني الكف اح والصبر  البصيرةالذي هداني    إلى    

. ماأطال الله عمرهن  أبويّ الغاليي  

 إلى أخي العزيز ماسينيسا ، وأخواتي: سهيلة، هجيرة وزوجها، ونصفي شهيناز.

رفيقة الدرب الغالية    ىإل ،وعمتي حادة   ،إلى أعمامي وأخوالي وزوجاتهم وأولادهم         
إبنة عمي مريم . وإلى ،سليمة  

: بركاهوم ، كريمة ، صبرينة .  وزوجاتهم إلى أبناء عمتي  

إلى كل أصدق ائي و أحبتي ، عبد الغني وعائلته و إلى أعلي ، كهينة ، مريم ، كريمة ،         
 كريم ، لونيس ،كاتيا ، سوفي ، سليمة أدرار ،   

     وعائلتها. حث  " نسيمة "إلى شريكتي في هذا الب

أهداني من علمه  و  نصحني  الذي طوق عنقي و   "أرزقي شمون"لمشرف  إلى الأستاذ ا
 ومعرفته.

ني من قريب  و ساعدوالذين  الذين تعلقت ق لوبهم بالقرآن الكريم و اللغة العربية  إلى       
                                                  ومن بعيد، ولو بكلمة طبية.أ

" ف اطمة "      
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ألسنة الشاكرين  تحيط بشكره مقو ظاىرة وباطنة، لاخسّر النعم لميمّو فاطر السموات والأرض، الحمد ل     

حمده حمدا كما ينبغي لكرم وجيو وعزّ ن ،سبحانو و عظمتوحين. ولا يبمغ الواصفون كنوالذاكرين والمسبّ 

و الذي لا يضل من أنعم بو عميو، يدستيديو بيمن لا حول لو ولا قوة إلا بو، ون ستعينو استعانةونجلالو، 

إمام الأنبياء ه ورسولو سيد الأولين والآخرين، وحده لا شريك لو، وأنّ محمدا عبد ىوشيد أن لا إلو إلا ون

 و وعمى آلو وأصحابو ومن اقتفى آثارىم إلى يوم الدّين. والمرسمين، صمّى المّو عمي

 أمّا بعد:      

الجانب العممي، لأنّ ولربّما أىميا  ،نسان عصره في المجالات المختمفةفلابد من أن يساير الإ

جلالمم نظرة التي لا تنظر إلى العالأمّة    .أمّة ميّتة موت العقل لا الجسد ،إعظام وا 

السنوات الأخيرة تقدما ممحوظا في شتى ميادين الحياة، وبمغ حدودا مذىمة في لقد شيد العالم ىذه 

وبما أن الجزائر تعتبر من الدول النامية، فإنيا تسعى جاىدة للالتحاق بالدول المتطورة  العمم والتكنولوجيا

لتعميم إصلاح قطاع التربية، من أجل تجديد طرائق ا وليذا حاولت أن تقوم بعدة إصلاحات من بينيا :

لأن  وتطويرىا حسب متطمبات العصر، وعمى ىذا الأساس تم إعداد برامج جديدة وفق المقاربة بالكفاءات،

ما تسعى إليو المنظومة التربوية اليوم ىو إعداد المتعمم القادر عمى التفاعل مع مجتمعو، وذلك يتطمب أن 

من حل المعضلات  التي تواجيو وىذا يزود بكفاءات ومعارف تمكنو من مواجية المواقف التي يعيشيا، و 

 كمو من أجل بناء شخصية الفرد المسؤول في المجتمع.

نا لبحثا موضوع "طريقة المقاربة بالكفاءات"ىذه القضية من الدّوافع التي أدّت بنا إلى اختيار ف

و تربيكانت إنما ، مبدعاتتسم بالسمات الأساسية التي  تجعل المتعمم حرا و  لم تكنأن المناىج القديمة  ىذا،

 استخلاص النتائج بنفسو. لاو  هفكر إعمال  لاو  ورأيح لو فرصة إبداء تتي ل، وما كانت والكسل و معمى الخ
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منيج من منطمق أن ىذا الالتّربويّة استدراك ىذه النّقائص،  فقد حاول القائمون عمى منظومتنا

تنميتيا  ضمن أولوياتو فيعمل عمى  منلممتمدرس جديد يسعى لوضع الحاجات الفيزيولوجية والعقمية ال

  ماج لا عمى التّجزئة.يقوم عمى الإدأنو عمى نحو متسق، كما 

" تعميمية ولم يكن موضوعنا المقاربة بالكفاءات بشكل عام، إنما آثرنا أن يكون تحديده كما يمي: 

الرابعة من التعميم المتوسط عموم المغة عمى ضوء المقاربة بالكفاءات دراسة تحميمية نقدية، وأخذنا السنة 

إذ تمثل البوابة نحو مرحمة  .حاسمة بالنسبة إلى متمدرسيناالالسنة  ياعمى اعتبار أن كأنموذج لدراستنا،

 التعميم الثانوي. 

 إشكالية البحث التي تتمحور حول عدّة أسئمة وىي كالتّالي: أجوبة بشأن معقودا أن نقدّم كان عزمنا

 الجزائرية في تطبيق طريقة المقاربة بالكفاءات؟ ةرسدحدّ وفقت الم إلى أيّ  -

 ما مدى تطبيقيا في الميدان؟ -

 كيف يكون استثمارىا عمى أحسن وجو؟ -

 ؟لمستوى المتمدرسين اوافقنة الرابعة من التعميم المتوسط مبرنامج السّ يُعدّ ىل  -

قمّة الدراسات التي  بسببالمرجوة للإشكاليات المطروحة  جوبةعدم حصولنا عمى الأوقد كان 

 اختياره.عمى حفّزنا وىو الأمر الذي تناولت ىذا الموضوع، 

، لكونو البحث المنيج الوصفي التحميمي النّقديلتساؤلات المشار إلييا، اعتمدنا في ىذه ا وللإجابة عن

 ، كما قسمنا البحث عمى النحو التالي:الأنسب ليذا النوع من الدّراسة.

 مقدمة. -

 .من منظور المقاربة بالكفاءاتالعمميّة التّعميمية أسس حور حول ول )الجانب النظري( ويتمالفصل الأ -

أسس العممية التعميمية ) المعمم، المتعمم، المادة التعميمية،  ، تناولنا في الأول ثلاثة مباحث منّاهضوقد 

 ، أركانيا(.تعميمية عامة وخاصة أنواع التّعميمية التي تنقسم إلى
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 لمفاىيم الإصطلاحية ىي التالية:وقد خصصناه المبحث الثاني: 

 .المقاربةمفيوم  -

 الكفاءة.مفيوم  -

 : وقد خصّصناه لمقضايا التالية:المبحث الثالث

 وأىميتو في الإصلاح التربوي الجديد. استراتيجية التدريس بالكفاءات -

 موقع المقاربة بالكفاءات من الإصلاح التربوي الجديد. -

 .بين مناىج المقاربة بالأىداف ومنياج المقاربة بالكفاءات -

 أىداف التدريس بالكفاءات. -

 مفيوم التقويم ومنزلتو من التدريس بالكفاءات. -

 مفيوم التقييم ووسائمو وشروطو وأنواعو. -

  بين الواقع والمأمول. ةالمغ ية عمومتعميميتمحور حول  ،(الفصل الثاّني )الجانب التطبيقي

 :كما يمي قد وزّعناه عمى ثلاثة مباحثو 

 واقع تعميمية عموم المّغة.المبحث الأول: 

 عمى الأنموذج. تعريفو، طريقة تدريسو، التعميقالنحو: 

 عمى الأنموذج. تعريفيا، طريقة تدريسيا، التعميقالبلاغة: 

 عمى الأنموذج. : تعريفو، طريقة تدريسو، التعميقالعروض

 عممية تقييم الاختبارات وتشتمل الميادين الثلاثة)النحو، البلاغة والعروض(

 المبحث الثاني: دراسية نقدية تحميمية.

 عرض البرنامج ونقده. -

 المدرسي. الكتاب نظرة نقدية لتمارين -
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 ميم المتوسط.عمى أساتذة السنة الرابعة من التعالتي تم توزيعيا لاستبيانات دراسة تحميمية لالمبحث الثالث: 

 وتتضمّن جممة من النتائج والتوصيات. ،خاتمة

المتمثمة في التي واجيتنا خلال البحث، وىي  لصعوبات من ا ولا يفوتنا أن نشير في ىذا المقام إلى جممة

مشاكل ناىيك عن ، المغة العربية إلى والموجود منيا غير مترجم ،موضوعال تناولتقمة المراجع التي 

 استعارتيا.المخصصة لاستغلاليا عند المدة كضيق استعارة الكتب من المكتبة الجامعية، 

 صعوبة التنقل إلى المؤسسات.و إدارية ن عراقيل الدراسة الميدانية معانينا خلال كما 

ن نا، فإن حقق بعض أىدافو فذلك كاف لأن نكون قد وفقنا في إنجاز ىذا البحث ناأمم  ن غير ذلكاك، وا 

 فعزاؤنا أننا حاولنا.

ذ خاصة الأستام في إنجاز ىذا البحث من قريب أو بعيد، لا يسعنا إلا أن نشكر كل من ساىفي النياية و 

 ملاحظاتو وتوجيياتو.لم يبخل عمينا بالمشرف الذي أنار لنا الطريق و 



 

 

 

 

 الفصل الأول
أسس العممية التعميمية من منظور 

 المقاربة بالكفاءات
 المبحث الأول: أسس العممية التعميمية

 المبحث الثاني: المقاربة بالكفاءات

 المبحث الثالث: التدريس بالكفاءات



  من منظور المقاربة بالكفاءات أسس العممية التعميمية ل:الفصل الأو -

 أسس العممية التعميمية: المبحث الأوّل:

 .مفهوم التعميمية -1

  .التعمم -1-1

  .التعميم -1-2

  أركان العممية التعميمية -2

  .المعمم -2-1

 .المتعمم -2-2

 .المادة العممية )المحتوى( -2-3

 .التعميمية أنواع -3

 .المقاربة بالكفاءات المبحث الثاني:

.المقاربةمفهوم  -1   

                                                                                      .الكفاءةمفهوم  -2

 .التدريس بالكفاءات المبحث الثالث:

 التربوي الجديد.ات وأهميته في الإصلاح استراتيجية التدريس بالكفاء -1

   .موقع المقاربة بالكفاءات من الإصلاح التّربوي الجديد - 2



 .بين منهاج المقاربة بالأهداف ومنهاج المقاربة بالكفاءات -3

 أهداف التدريس بالكفاءات. -4

 .التّقويم في التّدريس بالكفاءات نزلةم -5

 .أنواع التّقييم -6

 .وسائل التّقييم -7

 .التّقييمشروط وسائل  -8
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موضوع بالعممية التعميمية بشكل عام و بعض المصطمحات ذات العلاقة أن نوضح إن من الحكمة 

التي  تمصطمحاالالفروق الدقيقة بين لك من أجل الكشف عن وذعمى وجو الخصوص المقاربة بالكفاءات 

 المبس والغموض.يكتنفيا بعض 

 مفهوم التعميمية: -1

س و كتيتفامن الكممة اليونانية ديوقد اشتق ، 71قرن الىي مصطمح قديم استخدم منذ  لغة: -أ

Divactitos 1التي تعني عمم 

بأنيا فرع من فروع التربية، موضوعيا خلاصة المكونات  A. Smithعرفيا سميث أب  اصطلاحا: -ب

 والعلاقات بين الوضعيات التربوية، يتعمق موضوعيا بالتخطيط لموضعية البيداغوجية.

 من ىذه التعاريف وغيرىا .2" ق وأساليب وتقنيات التعميمائمجموعة طر "بأنيا  Milary وعرفيا ميلاري

التي تخص عممية التعميم،  ترتبط بالظواىر ،أن التعميمية نظام من الأحكام المتداخمة والمتفاعمة نستشف

ا، كما تيتم بدراسة الوسائل المساعدة توقيتيالتعميمية، و  لتربوية ومحتوياتيا، وتطبيقاتيالأىداف الفتخطط 

 الأىداف ....ىذه عمى تحقيق 

 مفهوم التعمم: -1-1

التعمم ىو عممية اكتساب الوسائل المساعدة عمى إشباع الحاجات والدوافع، "بقولو: Gates يعرفو جيتس 

وتحقيق الأىداف، وىو كثيرا ما يتخذ صورة حل لممشكلات، ومعنى ذلك أن الشخص يتعمم في الغالب إذا 

ى ر ما عنده من استعدادات لاكتساب الوسائل التي تساعد عمكان لديو ىدف واضح ينتجو بنشاطو، فيسخ  

 .3" الوصول إلى اليدف وحل المواقف

 
                                                             

  1 0771،  هعجن لساى العشب، تيشوخ، اتي هٌظىس - 
10، ص0772جاتش عثذ الشحواى جاتش، سيكىلىجيا التعلن، داس الٌهظح، القاهشج،  -  2  
الأستار عالن، هحاضشاخ هقياس تعليوياخ عاهح وخاصح، السٌح الثالثح تعليويح، جاهعح تجايح -  3  
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 مفهوم التعميم: -1-2

ىو عممية تسييل تفاعل المتعمم مع بيئتو بيدف تحقيق النمو المعرفي من خلال ما يقوم بو من "

 .1 "بحث وتحميل وتركيب وقياس واكتشاف

 أركان العممية التعميمية: -2

 المعمم: - 2-1

مسؤول عمى تربية الأجيال ميمتو امتداد لعمل الأولياء قبل أن يكون المعمم معمما، فيو مرب، 

 2ظيفتيا استمرار لوظيفة المنزل"و "فالمدرسة جزء من الحياة العامة، و 

ويعتبر المعمم عنصرا أساسيا من عناصر العممية التربوية والتعميمية، بل ىو قطبيا الأساسي ومحركيا 

 أكاديميا ومينيا. ب إعدادهكذا يجوىتربوية، ومسيرىا، ومصدر المعرفة المكمف بتحديد الأىداف ال

أن يتحمى بمجموعة من المميزات التي تؤىمو لمقيام بدوره عمى المغة العربية خاصة معمم  ،وعمى المعمم

أكمل وجو. فقبل كل شيء ينبغي لو أن يتحمى بالأخلاق العالية حتى يكون قدوة حسنة لممتعممين وأن 

   يكون واعيا، مثقفا وباحثا قادرا عمى مساعدة المتعممين عمى استخدام المغة العربية عمى نحو  صحيح، 

يم وتقويميا، كما يكون مرشدا وموجيا ليم، يحفزىم عمى الدراسة وحب المعرفة ويدربيم واكتشاف أخطائ

 .المشكلات عمى حل

يجب التوسع في إعداده عمميا وعميو ، عمى المعمم مسؤولية نجاح العممية التعميميةفطالما تقع 

تنمية مياراتو وبذل أقصى توفير دورات تدريبية لبمستواه الثقافي والمغوي، من رفع الوالاىتمام ب ،وفنيا

                                                             
الوشجع ًفسه. -  1  
 01مكتبة، عزيب ص  رجمة،ت وند مصر: . بعةطـ وناللغة العربية ، دعبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس 2
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بمثابة رسول، يؤدي رسالة جميمة، وفيو يقول لأنو الجيود في سبيل ذلك، مع عدم الاستيانة بميمة المعمم، 

 أحمد شوقي:

 قم لممعمم وف و التبجيلا             كاد المعمم أن يكون رسولا.

 ومن حكم القدامى قوليم: "من عممني حرفا صرت لو عبدا.

 المتعمم:  -2-2

مستفيد الأول من ىو قطبيا الثاني باعتباره الالعممية التعميمية، و يمثل محور ذلك المتمقي الذي  ىو

كثيرا ، فقد كان مقيدا مغمولا إلى  لم تكن مناىج التعميم قديما ،تيتم بميولات المتعمم، و 1النشاط التعميمي

ضيره من عموم ومعارف موجودة كان يتمقى ما اجتيد المعمم في تح ،دون حركة لفترة طويمة همقعد

ة تدعو إلى ضرورة مراعاة في العصر الحديث ظيرت صيحات تربوي. و 2مفروضة مسبقا عمى الجميع و 

  7591 عام John Diwi دعا إليو المربي الأمريكي جون ديويما ىذا و  ،ووميول قدرات المتعمم

 3رغباتو .احتياجاتو و ومعرفة  من خلال التركيز عمى نشاطو ،حيث طالب بالاىتمام بالمتعمم 

المناىج الدراسية الحديثة تصب جل إذا تتصب ، بدأ ىذا الأمر يتحقق عمى أرض الواقعقد و 

رف الأىداف التي يتعممو حاجة لأن يعفي  فإنو ، وخاصة متعمم النحووتركيزىا عمى المتعمم اىتماماتيا 

 السعي للاجتياد فيو فيبذل أقصى جيده في سبيل تعممو،و  للاىتمام بو،لأن ىذا سيدفعو  ،من أجميا

 بتوجيو منو .بمساعدة من معممو و 

                                                             
06، ص0111الأهذاف، كليح علىم التشتيح، جاهعح هحوذ الخاهس، الشتاط، الغشب، ت يج، التذسيسهحوذ الذس -  1  
  2 34الوشجع ًفسه، ص - 
  3 03ضىء الاتجاهاخ الحذيثح، ص يطثيح سعيذ السليطي، تذسيس الٌحى العشتي ف - 
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آخر في سيرورة العممية بتؤثر بشكل أو  ،المعمم علاقة وثيقةن العلاقة الرابطة بين المتعمم و إ

إن ذلك سيساعد عمى إنجاح الاحترام المتبادل فلعلاقة إيجابية يسودىا التفاىم و فإذا كانت ا ،التعميمية

فينفر منيا  حتى الدراسة،كره المعمم و لأنو يمتعمم لا محالة ، فإن ىذا سيدفع بالإذا كانت متوترةأما  ،العممية

 ىذا ما سيتسبب في فشل العممية التعميمية .و 

 المادة العممية )المحتوى(: -2-3

معمومات أو  أكان ءاإلى المتعمم سو المعمم أن يوصمو يعرفيا عمماء التربية بأنيا: كل ما يريد 

 1في ضوء أىداف تعميمية محددة" أو اتجاىات، بشرط أن يتم تحديده تنمية ميارات،

لى جانب اىتمام المناىج الدراسة الحديثة بالمتعمم، فقد أولت المادة العممية المدرسة و    اىتماما ا 

لا  مةقيحتى يكون لو معنى و  ،يعيش فيو أكدت عمى ضرورة ربط ما يتعممو المتعمم بالواقع الذيو  أيضا،

فلا فائدة من ، أداة لمممارسةإنما وسيمة و  غاية في حد ذاتو ليس ذلك لأن ،ترديدىاحفظ المعمومات و 

 2ثر ذلك عمى المتعمم."ير أ مالتعميم إذا ل

شاممة ن تكون سيمة، أب، ومستواه المتعمماحتياجات  يالمادة التي يجب تعميمإن ينبغي أن تناسب ا

عمم ما يفيده في حياتو استعدادات المتعمم، الذي يحتاج إلى تن مواضعيا متسمسمة بشكل يتناسب و تكو و 

يتم أن عمى ىذا الأساس ينبغي و مى حل الصعوبات التي قد تعترضو. ما يساعده عالعممية والعممية معا، و 

 التي تكون موجية لمدراسة.المادة النحوية  انتقاء

 

 
                                                             

ن الكتة ص لـ عا 0777لثٌاى:ح في الوٌاهج  و طشق التذسيس، على احوذ الجوال، هعجن الوصطلحاخ التشتىيح الوعشفحوذ حسيي اللقاًي وأ - 1

075. 
 002ثيح سعيذ السلثيطي تذسيس الٌحى العشتي في ضىء الاتجاهاخ الحذيثح ص ط - 2
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 التعميمية: أنواع -3

ساسيين ىما التعميمية العامة فروع التربية في موضوعين أ الفرع منن نحصر موضوعات ىذا يمكننا أ

 .والتعميمية الخاصة

  Didactique  Généraleالتعميمية العامة: -3-1

في  المعطيات النظرية التي تتحكمادئ الأساسية، القوانين العامة و ىي التعميمية التي تيتم بتقديم المب

استغلاليا أثناء التخطيط و سائل بيداغوجية، وأساليب تقويم، و و التربوية من مناىج وطرائق تدريس العممية 

 ص موضوعياخميتو  ،ية المادة المدرسةطبيعالنظر عن المحتويات الدراسية، و  بغض   ،لأي عمل تربوي

 الثمانيناتة، وكانت في السبعينات و لتعميميطار قواعد العممية اإتفاعل نشاطي التعميم والتعمم في حاليا في 

مى النشاط التعميمي )التمقين(، ترتكز عمى النشاط التعميمي، أما في الستينات  فكان الاىتمام منصبا ع

 ىذا يدل عمى التطور الذي أصابيا.و 

  Didactique Spécifique :التعميمية الخاصة  -3-2

والمبادئ، المعطيات بما أنيا تيتم مثميا بالقوانين و  ،تعتبر التعميمية الخاصة جزءا من التعميمية العامة

 .ينة تربوية خاصة وبوسائل خاصةتيتم بعنيا تتعمق بمبادئ دراسية واحدة و لأ ،لكن عمى نطاق أضيقو 

سبل أو ال عي لمتعميمية العامة إذ تيتم بأنجبعبارة أخرى فإن التعميمية الخاصة : تمثل الجانب التطبيق

  1تعديميا.بة العممية التربوية وتقويميا و تيتم بمراقو   تمبية حاجات المتعممين، ىداف و الوسائل لتحقيق الأ

 

 

                                                             
 .0114تجايح ًىفوثش ، خشاطح ، واحح هلتقى أساتزج اللغح العشتيح. هتىسطح عثاس السعيذ هش  1
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َ:ََ Approcheالمقاربةَ /1

 تعني المقاربة لغة الدنو من شخص أو شيء ما.  لغة:َ-أ

 تمثل الإطار النظري الذي يعالج قضية ما.ىي طريقة تناول موضوع ما و   اصطلاحا:َ-ب

، التي يراد منيا دراسة وضعية أو الخطة المستعممة لنشاط ماتعرف المقاربة بأنيا الكيفية العامة 

قد استخدمت في ىذا السياق لدلالة عمى ، و ية معينة أو انطلاق في مشروعأو حل مشكمة، أو بموغ غا

 استراتيجيةية تعميمية وفق التقارب الذي يقع بين مكونات العممية التعميمية التي تربط فيما بينيا لتحقيق غا

 . 1بيداغوجيا واضحة

تأخذ في الحسبان كل  استراتيجيةعمل قابل للإنجاز في ضوء خطة أو أيضا بناء المشروع و 

  وسائل، مكان، زمان، ،المردود المناسب من طريقة، اخمة في تحقيق الأداء الفعالالعوامل المتد

 . 2النظريات البيداغوجية الوسط و ، خصائص المتعمم

، وتعني جعل التمميذ لتحقيق غرض ما في مجال تعميمي .ةأن المقاربة ىي المعتمد ذاى يعنيو   

كفاءاتو أي إلى المعمم قصد تقريب التمميذ إلى قبل بمعنى أن ىناك جيدا يبذل من  ،أكثر قربا إلى كفاءاتو

 الجسدية.ميزاتو العقمية و 

 التطبيقي .و النظري  ،التكتيكي، الاستراتيجيجوانب ىي : الجانب ترتكز المقاربة عمى أربعة 

مى تحقيقيا عل تي تسعى المقاربة البيداغوجيةيشير إلى التغيرات العميقة الو  :َالاستراتيجيالجانبََ-1-1

 النفسية الحركية لممتعمم.مستويات المعرفية الوجدانية و 

                                                             
 1  3ص  8998هُلىد هحجىب و آخروى ، ترتُح عاهح ، الوركس الىطٌٍ للتعلُن و التعوُن ، الجسائر  - 
 ، عدد خاص هلتمً تكىَي  الاجتواعُح، إسواعُل الأعىر ، التمىَن فٍ إطار الومارتح تالكفاءاخ ، هجلح العلىم الإًساًُح و  الأخضر عىارَة - 2

 . 565الكفاءاخ فٍ الترتُح ص 
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1-2-َ:َ َالتكتيكي أىداف استراتيجية، فالتكتيك  يعبر عن الخطوات التي يحددىا الفرد لتحقيقو  الجانب

 ىو مجموع الخطوات التي تتضمنيا استراتيجية المقاربة المتبناة .

 تقنياتيا .قيا و ائتنفيذ المقاربة وطر  ىو الاستراتيجيات التي تساعد عمىالجانبَالنظريَ:َ-1-3

1-4-َ:َ َالتطبيقي استراتيجية عمى تنفيذ الممارسات التي تساعد ويعبر عن مجمل الإجراءات و  الجانب

ََ.1تقنياتيا الممكنة المقاربة و 

ََََََََََCompétence :َالكفاءةَ/2  

َلغةَ: /َ ، يكفي كفاية العربية بالقاىرة أن كفاءة الشيءمعجم الوسيط الصادر عن مجمع المغة الورد في  أ

، تعني Compétentia، ولفظة الكفاءة ذات أصل لاتيني  كفيو ،بو عن غيره، فيو كاف إستعنى

بمعان مختمفة  في المغات الأوربية   8641قد ظيرت سنة ، و Compétence، تقابميا بالفرنسية  العلاقة

في حسبيا  ىو أن يكون الرجل مساويا لممرأةاءة المتمثمة في القوة والشرف، ومنو الكفاءة في الزواج، و الكفو 

 .2 ماليا إلى غير ذلكو دينيا. و 

َبَ/َاصطلاحا:َ

مواقف ثقافية اجتماعية و  ،ميارات حركيةمكتسب شامل يجمع قدرات فكرية و ن الكفاءة عبارة ع

 اليومية . ةما في الحيامن المتعمم من حل وضعيات إشكالية يُمك  

أدائية تستخدم من خلاليا قدرات في سياق لاكتساب معارف تصورية و الكفاءة عبارة عن سيرورة معقدة 

 .3 خاص

                                                             
.85ص  ، 4002 ، الثلُدج ، .هحود الدرَج ، هدخل لومارًح التعلُن تالكفاءاخ ، لصر الكتاب للٌشر و التىزَع 1  

24، ص4004هحود صالح حثروتٍ، الودخل إلً التدرَس تالومارتح تالكفاءاخ، دار الهدي للطثعح والٌشر والتىزَع، الجسائر،  -  2  
  الورجع ًفسه، الصفحح ًفسها. -  3
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 :جَ/َالتحديدَالمعجمي

 :ROBERTروبيرَتعريفَمعجمَََ-1-جَ

مادة، الفي ، عمى القدرة عمى الحكم عمى شيء ما بمقتضى معرفة معمقة " ءتدل كممة "كف  

عمى المعرفة المعمقة التي القادر عمى القيام بعمل ما، أما لفظ الكفاءة فيدل  ىوويكون الفرد الكفء 

 الجيل عدم الكفاءة و وضد الكفاءة ىو ي الحكم وفي اتخاذ القرارات، فالحق تمنح 

 (Incompétence et Ignorance)1. 

َعمومَالتربية:لتعريفَمعجمَالمصطمحاتََ-2-ج

عممية التواصمية وىي تترجم معرفة اللا يقدم المعجم تحديدا لمفظة الكفاءة إلا من خلال ربطو ب

 .2الفرد بقواعد المغة في سياق اجتماعي، قصد أداء نوايا تواصمية مع آخرين

 التحديدَالتربوي:د/َ

َ(:2001َتعريفَعبدَالكريمَغريبَ)َ-1-د

الفعل عندما رف المفاىيمية والإجرائية التي تكون منظمة تجعل الفرد قادرا عمى اإنيا مع المع
ف نفس الباحث ييضالميام أو حل مشكمة من المشكلات، و  ، أو إنجاز ميمة منيكون في وضعية معينة

 أن الكفاءة تتضمن:
 الإجراءات.مجموعة من المعارف والميارات و   -

                                                                                                                                                                              العقمية. من البراىين اأنماط -

   . 3ميا لمكتسبات المتعمم السابقةإطارا تنظي -

 
                                                             

48، ص4002هحود الدرَج، هدخل للومارتح تالكفاءاخ، لصر الكتاب للٌشر والتىزَع، الثلُدج،  -  1  
صفحح ًفسها.الورجع ًفسه . ال - 2  

46الورجع ًفسه، ص                  - 3  
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 ََََ:2003َيتعريفَعبدَالرحيمَالهاروشيمَ-2-د

فيي في معناىا البسيط تدل  ،الباحث في العموم التربوية أن لمكفاءة عدة دلالاتيب و بيرى ىذا الط

الفرد بيا في مجال معين إن ترف عمsavoir faire أو المعرفة الميارتية  savoirعمى امتلاك معرفة 

ة تجعل منو خبيرا الذي يكون قادرا عمى أن يبرىن أدائيا عمى امتلاكو لمعرفة تطبيقية لنظري ىو الكفء

 1ما يمكن أن يكون الفرد قادرا عمى إنجازه . .وتمثيل الكفاءة كذلك ،في مجال معين

َ:Philippe Meirienََفيميبَمريانََتعريفَ-3-د

تسمح لو و  عممية تدبير متغيرات غير متجانسةإنيا معرفة تحيل الفرد إلى مواقف تستدرجو نحو 

 .2 رجوع إلى مواقف قبمية ترتبط معرفيا بالمادة الدراسية المعرفيةالبحل مشكلات لا يمكن حميا إلا ب

أو معمومات،  أكاناء كل ما يريد المعمم أن يوصمو إلى المتعمم سو   بأنيا:فيا عمماء التربية يعر  

  .                                                                  3 بشرط أن يتم تحديدىا في ضوء أىداف تعميمية محددة ،اتجاىاتيا

لى جانب اىتمام ال ، وأكدت بالمادة العممية المدرسية أيضا اىتمت، فقد مناىج الدراسية الحديثة بالمتعمموا 

، فلا فائدة من حفظ حتى يكون لو معنى وقيمة ،ربط ما تعممو المتعمم بالواقع الذي يعيش فيوعمى ضرورة 

فلا فائدة من التعميم إذا لم  ،إنما وسيمة وأداة لمممارسة ،اتياترديدىا لأنيا ليست غاية في حد ذالمعمومات و 

حيث  مستوى المتعمماجات و أن تناسب احتي نبغيتعميميا يأثر ذلك عمى المتعمم فالمادة التي يجب و  ير

مم ، الذي يحتاج إلى تعبشكل يتناسب  واستعدادات المتعممتكون مواضعيا متسمسمة و  ،تكون سيمو شاممة

 . وما يساعده عمى حل الصعوبات التي تعترض، و ما يفيد في حياتو العممية والعممية معا

 

                                                             
45الورجع الساتك ص - 1  
43الورجع ًفسه، ص -  2  
47الورجع ًفسه، ص   -  3  
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  A . Bernardأ.برنارَتعريف:4ََ-د

ترجمة ىذه المكونات التي يتطمبيا القيام بعمل ما، و  تمجموع المكونا ا الباحث أن الكفاءةذيرى ى

ما يعثر عمييا غالبا  التيليست العناصر المشتركة قابمة لمملاحظة في وسط العمل، و في شكل سموكات 

، الاستعدادات، سمات الشخصية، القدرات ،الميارات ،في تحديد مفيوم الكفاءة سوى مفاىيم مثل المعارف

 1ثر العمل.سموك وأ

ىي القابمية لتطبيق الذي يرى أن الكفاءة  :Goodجود تعريفات أخرى لمكفاءة منيا تعريف: يضاونجد أ

، في fincherفنشرَفي حين يرى العممية.التقنيات الجوىرية لمادة حقل معين في المواقف كل المبادئ و 

خلات االنسبة بين المد يالمفيوم اليندسي فيعن أما .الكفاءة مفيوما اقتصاديا أو تنظيميا أو ىندسيا

يا برضا الحفاظ عمى نفس عمىفيو مقدرة المنظمات  والمخرجات، أما اقتصاديا، فاستيلاك، أما تنظيميا

في المجال التعميمي تعرف الكفاءة عمى أنيا مدى قدرة النظام التعميمي عمى و  ،الأفراد الذين تحتوييم

َبنيواحسب   ي الكفاءةفتعن ،2التدريسحقل في  أما .تحقيق الأىداف فإن الكفاءة  Louis Bniwa لويس

الحركية التي تمكن من النفس التصرفات الاجتماعية الوجدانية والميارات المعرفية و ىي مجموعة من 

 3نشاط أو عمل معقد عمى أكمل وجو. أو وظيفة أو ممارسة دور

َ

َ

َ

 
                                                             

43الورجع الساتك ص  - 1  
2اسواعُل ألواى، عور هاشوٍ، الكفاءج، سلسلح هىعدن الترتىٌ، الوركس الىطٌٍ للىثائك الودرسُح، الجسائر، ص - 2  
48، ص4003، عواى، 8هحسي كاظن الملاوٌ، التدرَس، دار الشروق للٌشر والتىزَع، طسهُلح  - 3  
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 :ات وأهميته في الإصلاح التربوي الجديدالتدريس بالكفاء استراتيجية -1

جاء في معجم عموم التربية ما ممخّصو أن: "استراتيجية التدريس ىي خطة محكمة البناء ومرنة       

التطبيق يتم من خلاليا استخدام كافة الإمكانيات والوسائل المتاحة بطريقة مثمى لتحقيق كفاءة مرجوة، 

 "1وموضوع المعرفة... من التفاعل بين التّمميذ وتتضمن أشكالا 

عميم والتّعمّم وفق المقاربة بالكفاءات المتبناة في المناىج التّعميمية الجديدة تعكس التطور إن استراتيجية التّ 

المميز لمنشاط التّربوي بشكل عام، والعممية التّعميمية بشكل خاص سواء في مجال اختيار الطّرائق الفعّالة 

وتبرز معالم التّجديد في  ،م وأدواتوالمناسبة واستغلال الوسائل التّعميمية الملائمة، وكذا في نوع التّقوي

 في التّحوّلات البيداغوجيّة التاّلية : ا،استراتيجية التدريس بالكفاءات بشكل أكثر دقّة وتحديد

 ثر عمى نشاط المعمّم لتحقيق النّقمة النّوعيّة من منطق التّعميم إلى منطق التّعمّم.كالتّركيز أ -1

المتعمّمين بعين الاعتبار، ووتيرة كلّ متعمّم في النّشاط التّعميمي، والتّفاعل مع أخذ الفروق الفرديّة بين  -2

 الوضعيات الإشكالية الموظّفة لمتّعمّم.

 إدماج المعارف والقدرات وفق سيرورة بناء الكفاءات أو تنميتيا. -3

ر الكفاءات القضاء عمى الحواجز بين مختمف الأنشطة والمواد التّعميميّة قصد بناء أو تطوي -4

 المستعرضة.

استقلاليّة المعمّم في اختيار الوضعيات والأنشطة التّعميميّة التي تيدف إلى تحقيق الكفاءات المرجوّة  -5

 تسيير التّعمّم(.التّوجييات التّربويّة )تنظيم و  في حدود

 استخدام وتوظيف الطّرائق والوسائل التي تنسجم مع المعطيات التّعميميّة الجديدة. -6

                                                             
8، 7،  ص5002انُثٕقت انمشافقت نمىٍاج انغىت انشابعت مه انتعهٕم انمتُعظ، خُٔهٕت  - 1  
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طويمة المدى، وفق يلاء اىتمام لمتقّويم التّكويني، بالتركيز عمى أداء المتعمّم في سيرورة تعميميّة إ -7

نخمص وعمى ضوء ما سبق ذكره  مؤشّراتياكفاءة من الكفاءات عمى اختلاف مستوياتيا و مقتضيات بناء 

 أنّ استراتيجية التّدريس بالكفاءات تتطمّب ما يمي:إلى 

ا لعلاقة التفّاعل بين أدوار المعمّم والمتعمّم في العممية التّعميميّة، وذلك بإسناد دور التّوجيو تنظيما جديد -1

دور الوسيط بين المتعمّم وموضوع ب ليقوم لمعمّمإلى  تيسير التعمّم عمى المتعمّمينوالتنّشيط والتنّظيم، و 

عطاء دور أكثر ايجابية لممتعمّم في اكتساب تعمّمو من  خلال وضعو في وضعيات تعميمية المعرفة وا 

 بنفسو، مجنّدا مختمف قدراتو لمقيام بذلك. شكلاتمناسبة، أو في وضعيات حلّ الم

نجازىا بإدماج العناصر المعرفية المتجانسة لمختمف الأبعاد ا  تنظيم وىيكمة الأنشطة التعميمية و  -2

حجميا باختلاف الكفاءات التي تندرج والسّموكات المستيدفة من خلاليا في وحدات تعميميّة ملائمة يختمف 

 بالكفاءات الختاميّة.  عديّة مرورا بالمرحميّة، وانتياءفي سياق بنائيا بدءا من الكفاءات القا

احترام مبدأ التّدرج في المنيجيّة البنائية التي تقتضي مراعاة من حيث اكتساب الكفاءات، وبدأ  -3

كون ذلك انطلاقا من وضعيات مألوفة بسيطة مناسبة لمستوى المفاىيم، ومعالجة الوضعيات الإشكالية، وي

 المتعمّمين ثمّ التّدرج في الصّعوبة وصولا إلى نوع من التّجريد والتّعميم وَ الآلية.
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 عىت...( -فصم -مدال -بىاء كفاءة ختامٕت )َحذة تعهٕمٕت

 

 ضبظ أدَاث انتقُٔم/انمعإٔش                                             تحذٔذ انكفاءاث انقاعذٔت أَ انمشحهٕت

 ث انكفاءةمؤششا                                                        )إن َخذث(مع ضبظ أٌذاف انتعهٕم  

 إستراتيجية التدريس

 بالكفاءات

 تانمحتُٔاث أَ انمضامٕه انمعشفٕت                                         انُعائم انتعهٕمٕت انمىاعب انتقاء

 -صُس-مشاخع -أخٍضة -)عٕىاث     حغب كم وشاط، َ مغتُٔاث انكفاءة                                     

 أشكال، حغب انُضعٕاث -خشائظ                   بانبىاء َ كزا طبٕعت انمعشفت راتٍا                          

 َ أوشطت انتعهٕم انمختاسة...(                                                                               

 

 هُضعٕاثٕت انفعانت َ أوشطت انتعهم َ كزا نانطشائق انبٕذاغُخ

 انمدال انمعشفٓ انكفاءة انمغتٍذفت )متكٕفت َ متغٕشة حغب

حم انمشكلاث...انخ(( -اعتكشاف -اعتقشاء -)حُاس
1 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
    70،  ص 5005انمذخم إنّ انتذسٔظ بانكفاءاث، داس انٍذِ نهطبعت َانىشش َانتُصٔع، اندضائش،  حثشَبٓ،محمذ صانح  -1
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 موقع المقاربة بالكفاءات من الإصلاح التّربوي الجديد:      / 2

لقد قدّم النّظام التّربوي في صيغتو القديمة خدمات جميمة لا يمكن أن ننكرىا وحاول بقدر المستطاع 

الأمّة والحفاظ عمى القيم والمبادئ الكبرى، ولكنّنا نعمم جميعا أنّ كمفة التّعميم في تزايد النّيوض بمستوى 

مستمر، فصار ىذا النّظام غير ناجع بالمقارنة مع التّطوّرات الّتي وصل إلييا العالم ككل. وذلك راجع 

 للأسباب التّالية:

  .اكتظاظ البرامج التّعميميّة 

  وعدم استيفاء المعارف والعموم الجديدة.تراكم المقرّرات الوزاريّة 

 .الحرص عمى الشّيادة أىم من الحرص عمى التّكوين 

  .ونظرا ليذه الأسباب وتمك، فقد أنتجت جممة من حالات الفشل الدّراسي، التسرّب المدرسي

وبالعودة إلى ىذا الفشل الذي تسبب فيو النظام التربوي القديم وجب استحداث نظام جديد يساير التطورات 

 .1ويكون أكثر نجاعة 

 المقاربة بالكفاءات: طريقةمزايا / 3

 من مزايا ىذه التقّنيّة نذكر ما يمي:

 .النّجاعة في إحكام الرّبط بين البرامج الرّسميّة والحياة اليوميّة 

 .تفتح العالم المغمق لممدرسة عمى الواقع الاجتماع الخارجي 

 إيلاء الأىميّة لبعض الاختصاصات الضّروريّة في الحياة  . 

                                                             
  1 7انمشخع انغابق، ص - 
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  تنزيل العموم والمعارف في إطار اجتماعي مناسب لمرّبط بن الثقّافة المدرسيّة والممارسة

 الاجتماعيّة.

 .اعتماد ثقافة تقييميّة شاممة 

 ومراعاة أنساق التّعمّم المختمفة، ولذلك غدت المقاربة كأداة مثمى لرفع  الاىتمام بالمتعثّرين

 .1 التّحديّات السّابقة

 بين منهاج المقاربة بالأهداف ومنهاج المقاربة بالكفاءات:/ 4

أنّ المعمّم كان المدرّس والموجّو والممقّن والمقوّم في فيو ننا نجد إإلى المنياج القديم ف عدنا إذا 

الوقت نفسو، كان المحضّر لمدّرس والممقي والسّائل والمجيب في آن واحد، وكان التّمميذ مجرّد مستقبل 

أصبح عميو أن يبحث، يجمع، وعمى المعمّم توجييو ففي ىذا البرنامج الجديد  أمالممعمومات ومخزّن، 

رشاده، أصبح ال  .معممو تّمميذ أكثر نشاطا وحركيّة ويعتمد عمى نفسو أكثر ممّا يعتمد عمىوا 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
8انمشخع انغابق، ص -  1  
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المقاربة  مقاربة باليداف ومنياجج الابين مني جوىرية ماق الو يبيّن الفر التالي ما المخطّط في و 

    1.بالكفاءات

                                                                  
                                                             

559انمشخع انغابق، ص -  1  

 بٕه انمىاٌح انقذٔمت َ مىاٌح

ثانمقاسبت بانكفاءا  

 تقُٔم

 أوشطت تعهٕم انُعائم

انمادة انمقشسة 

 فقظ

 انقذٔم ٌُ

 مادة

 اندذٔذ ٌُ

 أٌذاف

 انمعهم مشكض عمهٕت انتعهٕم

  متهق فقظ همعانمت

 تكذٔظ انمعهُماث

 انحفع َ الاعتظٍاس

 انداوب انعقهٓ فقظ

 انمعهم مُخً فقظ

عهم مشكض عمهٕت انتعهٕمتانم  

 انُظٕفت فٓ انمعهُماث

َ الاعتىتاج َ انىقذ انفٍم  

 ٔغتٍذف ثلاث خُاوب

 انعقهٓ

 انحشكٓ

 انُخذاوٓ
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 التدريس بالكفاءات:أهداف /5

نما كان و  ،كفاءات اعتباطا أو بديلا سريعاالتربوية لممقاربة بال تنامنظوم تبني كنيلم         ضرورة ا 

 قد أفرزت ىذه التجربة معطيات صوبت اتجاه المنظومةو  ،بة الفعمية في الميدان التربويفرضتيا التجر 

عمييا من منحى آخر ىو التفعيل  لا يرفض المحتويات، إنما يؤكدنحو ىدف لا يولي ظيره لممعارف و 

لتدريس بالكفاءات ىو المقترح ية، فكان اممالع الممارسة لتكون المدرسة طريق المتعمم إلى الحياة ووجيتوو 

 المسعى.و 

  وييدف ىذا التدريس إلى ما يمي:

 منتجا.المتعمم فاعلا و  جعل -

 فاعلا.واقعيا و يجابي اليادف لحل وضعية مشكمة حلا عمميا، توجيو المتعمم لمتفكير الإ -

 تفعيميا.إدماج المكتسبات و  -

 - دلالة.استغلاليا في وضعيات جديدة ذات تنظيم المكتسبات و 

تعتبر المدرسة المكان المناسب لتنفيذ ىذه الميام اءات ضرورة في بناء تعمم واقعي ونفعي، و فالمقاربة بالكف

 بحيث ينتظر منيا ما يمي:

 الاندماج في المجتمع.تكوين إنسان قادر عمى التكيف و  -

 تدريبو عمى حل مشكلاتو اليومية. -

يوظفيا في الحياة، كأن ينتج ارف وأن يتعمم كيف يستفيد منيا و يكتسب المتعمم مع ىو أنلكفاءة معنى اإن 

لا لاتصال بغيره معتمدا عمى نفسو، و نصوصا من مختمف أشكال التعبير، ليا دلالة بالنسبة إليو لغرض ا

 جل إنتاج نص تواصمي.ة بالجممة مثلا، بل يستثمرىا من أيكتفي باكتساب عدد من المعارف المتعمق
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تم تنمية الكفاءة في وضعية تعميمية  تأخذ في الحسبان المحتويات المعرفية والأنشطة تينبغي أن        

التفاعل مع المحيط حتى يتمكن المتعمم من التكيف و  ،ةالوضعيات التي تمارس فييا ىذه الأنشطو التعميمية 

 ايجابيا، بغرض تفادي جممة من النقائص نذكر منيا :

ومنفصمة عن كل تطبيق عممي ودون ربطيا بمواردىا وباستعمالاتيا تقديم المعارف معزولة عن السياق  -

 الاجتماعية.

توظيفيا في وضعيات جديدة والتفكير في ويل المعارف المدرسية المكتسبة و عجز المتعمم عن تح -

 كيفيات تجاوز العقبات التي تواجيو.

 1الحصص التعميمية:نجاز إفي ما أمكن تباع المراحل الآتية ا يستحسن ،لتخطي ىذه النقائصو 

 ي:: ويكون بما يمالعمميات التعميمية ضبط سير -أ

 أىداف التعمم.تحديد طبيعة الكفاءة المستيدفة و  -

 ترتيب عناصر عممية التعمم )المعارف والأداءات(.تنظيم و  -

 الحصة. لإنجازإعداد الوسائل الضرورية  -

 إعداد نماذج التقييم. -

 تحديد وضعية المشكمة: -ب

الميارات و قد يستعين المدرّس بوضعية مشكمة تتفق مع طبيعة الكفاءة التي تندرج تحتيا المعارف 

 المجندة لأداء الميام المطموبة.

 تتم عمى النحو الآتي:و معالجة الوضعية المشكمة:  -ج

 ذلك بما يمي:تاذ لمصعوبات المعرفية الفردية و تحديد الأس -

  د أىداف التعمم.يميمة صعبة من خلاليا تحد وضع المتعمم أمام 

                                                             
 1    7انُثٕقت انمشافقت نمىٍاج انغىت انشابعت مه انتعهٕم انمتُعظ ص  -
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  .متابعة المحاولات الأولى لممتعمم لتجاوز الصعوبات اعتمادا عمى مكتسباتو القبمية 

       ذلك بما يمي:اذ لمصعوبات المعرفية الجماعية و تحديد الأست -

 .تقسيم التلاميذ إلى مجموعات 

 الوصول إلى إجابات متفق عمييا أعماليم و قابمة لمتحقق من نتائج توجيييم إلى إجراء م

                      )تكامل، مقارنة، شروح متبادلة، ملاحظة التقدم الحاصل...(.

  ذلك بما يمي:الأستاذ لردود الفعل الجماعية و  تنشيط -

  .توضيح الإجابات 

 .تبرير طريقة الحصول عمييا 

 .الوقوف عمى مدى سلامة المسعى 

  ،1بالإضافة أو التعديل أو التغيير أو بما يلائم الوضعيةدعم التعميمات 

 التّقويم في التّدريس بالكفاءات: نزلةم/ 6  

لموصول يسعى القدرات الّتي تحدّد أىداف كلّ مستوى من المستويات لموارد والميارات و ا تقويم إنّ 

 مراحل لكي تتحقّق.إلى تقويم الكفاءة، وىذه العمميّة ليست بالأمر السّيل بل تمرّ بعدّة 

تحقيقيا  مرادد الكفاية اليحديتم تفيي تتأسّس عمى عمميّة تخصيص لمكفاءات المستيدفة حيث 

 .بو تويات التّربويّة كفاءة خاصّةكلّ مستوى من المسلأن حدودىا، معالميا و  تعيينو 

راحل التّعميميّة أو عمى العلامة التّي تمنح لمتّمميذ في نياية مرحمة من الم "يقتصر التّقويم لم يعد

 2التقّدير في الكشف المدرسي".

                                                             
8 ،7ص  انمشخع انغابق - 1 
ٓ قشأشٔت/ حشقاط َعٕهت، تقٕٕم مذِ تحقٕق انمقاسبت بانكفاءاث لأٌذاف انمىاٌح اندذٔذة فٓ إطاس الاصلاحاث انتّشبُّٔت حغب معهمّٓ َمفتشّ  -  2

، 5000، 5009 –قغىطٕىت  -انمشحهت الابتذائّٕت: دساعت مٕذاوّٕت بانمقاطعاث انتشّبُّٔت بُلأت قانمت، سعانت دكتُساي، مخطُط خامعت مىتُسْ

 . 070ص
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في مرحمة من المراحل كأن يكون طوال السّنة  المتعممتقييم عمل  يقوم عمىفالتقّويم بيذا المفيوم 

 الاكمالي...مرحمة كاممة أي من الابتدائي، و  الدّراسيّة بأكمميا أو بالأحرى يكون خلال

راسي ىذا ما يعتمده البرنامج الدّ في كلّ وحدة تعميميّة، و ق تقويم فعمى المعمّم أن يسعى لتحقي

 مستوى جيّد لمتّلاميذ.الحالي لضمان نتائج جيّدة و 

ذا كان تقويم المعارف يتمحور حولو " حتوى التّعميمي وقياس مدى تخزينو واسترجاعو نجاز المإ ا 

وتحكّم المتعمّم في إنجازىا البحث عن درجات الإتقان فاءة يصبّ في صمب موضوع الجودة و ن تقويم الكإف

  1عمى أرض الواقع".

بإعداد المعمّم بعض الأنشطة والتّمارين لتقييم  متعممينيعني تقويم الكفاءة لدى الوىذا التّقويم 

               ا.لمدّرس المقدّم سمف مومدى استيعابي اىم مستو 

 أنواع التّقييم:/ 7

 .ييم التّحصيمي، التّقييم الذّاتيبيا الكفاءة ىي: التّقييم التّشخيصي، التّقإنّ أنواع التقّييم الّتي يمكن أن تمرّ 

 التّقييم التّشخيصي: -أ

التّشخيصي"، أن نشخّص الكفاءة قبل التّعمّم، ويكون التّقييم التّشخيصي في بيعني في تسميتو "        

ا إن كان المعمّم جديدا عمييم "وىو بداية السّنة الدّراسيّة لتسميط الضّوء عمى مستوى التّلاميذ، خصوص

كثيرا ما يرد في شكل اختبار يجريو الأستاذ في بداية السّنة لتحقّقو قبل الشّروع في التّعمّمات، و الذّي يقع 

 2من مدى تحكّم المتعمّم في المكتسبات القبميّة والكشف عن ثغرات تعمّمو أو نقائصو".

                                                             
.وفغٍا انصّفحتَ، وفغً انمشخع  -  1  

50، ص 5002انُثٕقت انمشافقت نمىٍاج انغّىت انشّابعت مه انتّعهٕم انمتُعّظ ، خُٔهّٕت    -2  
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الضّعف لدى التّقييم ىو معرفة نقاط القوّة و من ىذا المفيوم، فأنّ اليدف من ىذا  وانطلاقا

 .من حيث درجات ذكائيم وكفاءاتيم يمومقدرة الأستاذ عمى تصنيف متعممينال

 التّقييم التّكويني:  -ب

التعمّم، كساب المتعمّم ميارات جديدة وسدّ الفراغات والصّعوبات الّتي تصادفو أثناء إإلى  ييدف

. فيو تقييم متعمميوتيدفة( لكي يتمكّن من تقييم )الكفاية المس فعمى الأستاذ أن يحدّد أىداف كلّ حصّة،

مساعدتو عمى ايجاد التّدابير بتحديد الصّعوبات الّتي تواجيو و "ييدف إلى قيادة المتعمّم في عممو المدرسي 

" ريّة لمتّمميذ الذي يجد قييم في تقديم المساعدة الفو يتجسّد ىذا التّ و  1الّتي تسمح لو بالتّقدّم في عممو

 قصورا في تحقيق ىدف من أىداف الكفاية أو العمميّة التعمّميّة.صعوبات و 

يعنى ىذا التقّييم بالمسار التّربوي لمتّمميذ أكثر ممّا يعنى بالنّتائج أي: بطريقة تعمّم التّمميذ وعمميّة و 

                                الّتي يقوم بيا من أجل تحقيق أىداف الدّرس. الإدراك والتّفكير ومختمف العمميّات

 التّقييم التّحصيمي: -ج

نمط يستخدم في نياية فصل، عام دراسي أو نياية مقرّر أو برنامج، لغرض التأّىيل والانتقال إلى  ىو

 مرحمة متقدّمة أخرى. ويكون ىذا التّقييم كرصد لنتائج التقّييمات سالفة الذّكر.

 وسائل التّقييم:/ 8

 لمتّقييم وسائل كثيرة من أىمّيا ما يمي:

يقة تعاملاتيم مع بعضيم وطر  متعمميوالمباشرة الدّقيقة لسموك  حظةعمى الملا ممعمّ يعتمد الالملاحظة: 

دى قدرتيم عمى تصنيف المعمومات، وم متعممينجريات الصّف من تعميقات اليقف عمى كلّ مبعض. و 
                                                             

.وفغً، انصفحت وفغٍا انمشخع  - 1  
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ة الموجّية ليم. الّتي يعتمدونيا في حلّ المشكلات أو الأسئم رقالطسياميم في المناقشة داخل الصّف و إ

ومعرفة نقاط القوّة والضّعف لدييم  متعمميوكّن المعمّم من تشخيص وضع يتم "الملاحظة"وبيذه الوسيمة 

 1حتّى يسطّر خطّة محكمة لكي يسدّ الفراغات والصّعوبات الّتي وجدىا لدييم.

 ىي ثاني ىذه الوسائل وىناك نوعان منيا في المّغة العربيّة وىما:  الاختبارات:

 يا كتابيّة.عنوتكون طريقة الإجابة  متعمميول لمعمما قبلعبارة عن أسئمة من  الكتابيّة: -

دراستو وتدريسو  عبارة عن أسئمة غالبا ما تكون أثناء حصّة من الحصص حول موضوع يراد الشّفويّة: -

 شفييّة. عنياوتكون الإجابة 

 يتضمّن ىذا الاختبار أسئمة إما أن تكون: تحريريّة/ أو تعيينيّة.و 

قال وكذلك تعميمو كيفيّة إنشاء خطاب، م ممتعمّ مفتوحة الّتي ىدفيا تعميم الال ىيالأسئمة التّحريريّة:  -أ

ويمكن أن يكون فييا الجواب تمقائيّا، وفي ىذه الحالة يكون  ر،الإعراب وتسمسل الأفكاعلامات الوقف و 

مّ  ،تعبيرا شفييّا ويكون إمّا كتابيّا أو  ممتعمّ ال قبلا أن يكون مدروسا ومييّئا من ويحتكم إلى لغة الارتجال وا 

 شفييّا. 

الأسئمة المغمقة، وفييا يطمب من المتعمّم أن يعيّن جوابا الباحثين بعض يسميّيا  :يةسئمة التّعيينالأ -ب

 كأن يكون الجواب ضمن أربعة أو خمسة أسئمة عمى الخيار. عدّة أجوبة،من 

ويكون فيو المعمّم والمتعمّم في وضعيّة متقابمة. فيقدّم المعمّم الأسئمة وعمى المتعمّم الاختبار الشّفوي:   -ج

 أن يجيب، ولكن ىذه الطّريقة لا تصمح إلّا إذا كانت العيّنة صغيرة. 

                                                             
  1 52ٔىظش انمشخع انغّابق ص -
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ذي م وكسر جدار الخجل بين العمى التّعمّ  المتعممين زة ىذا الاختبار في تحفيوتكمن وظيف

 الأستاذ.عن  يفصميم

 شروط وسائل التّقييم:/ 9

كمّما كانت أدوات التقّييم سميمة يكن التّشخيص كذلك، لذا اشترط أن تكون أدوات التّقييم 

 مايمي:وتتمخص ىذه الشروط في  ميّزة لتؤدّي غرضيا عمى أكمل وجوموضوعيّة، صادقة، ثابتة، م

وأن  ،وحالتو المزاجيّة عن نوع الأسئمةم لممعمّ العوامل الذّاتيّة والنّفسيّة  ابتعاد نقصد بيا :الموضوعيّة -أ

 ولحالتيم النّفسيّة. متعممينيكون مراعيّا لمستوى ال

يكون لتقّييم ن اإعلامات الوقف ف لمتعمميناكان المراد من الاختبار تعميم  إذا ونعني بو أنالصّدق:  -ب

 خر. وفقيا لا عمى أساس آ

بعد فترة زمنيّة  متعممينبار عمى نفس العيّنة من اللو أعيد تطبيق الاخت والقصد منو أنو الثبّات:   -ج

 سيعطي النتائج نفسيا تقريبا.عيّنة م

متفوّقون وىناك متوسّطون  حسب مستواىم فيناك متعممينلنا ىذا العنصر بتصنيف ال يسمحالتّمايز:   -د

 وىناك ضعاف.
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 تدريس النحو و الصرف:/ 1

النحو :  -1-1  

لاىتمامو بدراسة جانبين لمغة،  ىذاالتحميل المساني نظرا لأىميتو و  يعتبر النحو ثاني مستويات 

وعمى ىذا الأساس سميم، التركيب الثانييما ييتم بكيفية إنشاء أواخر الكممات وحركات الإعراب و أوليما 

آخرون في كتابيم و  أحمد محمد المصمحي المغازي  لقد عرّفوالمّغة. و  روحعمى أنو يمكن أن نعرّف النحو 

نو " انتحاء سمت كلام العرب ليمحق من أ عربية " بما جاء عن ابن جنّى وىو" المختار في قواعد المغة ال

ن لم يكن منيم، و أىل المغة العربية بأىميا فليس من  ن شذّ عنيا بعضيم ردّه ي الفصاحة فينطق بيا، وا  ا 

  1إلييا ".

قال ن أحد أفراد عشيرتو و أين لح ،طابيعود تاريخ تأسيس ىذا العمم إلى عيد عمر بن الخو  

النّحو أبا الأسود الدّؤلي ىو مؤسس عمم  ىناك من يرى أنورة: " أرشدوا أخاكم فقد ضلّ " و مقولتو المشي

 لكن أباىا فيم أنيا تستفيم.رّ " وكانت تقصد أن الحرّ شديد و : " ما أشدُّ الحفي قولياحين لحنت ابنتو 

الذي أصيب بو المّسان العربي، وكذلك اختلاط  السبب الرّئيسي لتأسيس ىذا العمم ىو المّحنف 

 تعمّميا. فة المغة العربية و ىؤلاء في معر  رغبةالعرب بالأعاجم، و 

الصّرف :  -1-2  

ىو عبارة عن قواعد يعرف بيا بتصريفات الفعل من ماض، مضارع وأمر، و  ىو العمم الذي ييتم

الفعل ية وأحواليا التي ليست بإعراب ولا بناء، وموضوعو الاسم المتمكن و صياغة الكممات العرب

 الأفعال الجامعة.لا عن لمتصرّف، فلا يبحث عن المبنيات و ا

                                                             
 ، ممذمة الكتاب 1892/ 1891أحمذ محمذ المصلحي المغازي و آخرون، المختار في لىاعذ اللغة العربية، المعهذ التربىي الىطىي، الجسائر،  - 1
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تثني في الدّراسة الفعل الجامد والأسماء الناقصة انطلاقا من ىذا نستنتج أن الصّرف يسو  

 والجرّ(.أنواعيا) حروف النصب، الجزم  بمختمفالعاممة حروف الو 

 ق تدريس النحو:ائطر / 2

 ىناك خمس طرق لتدريس النّحو، ىي التاّلية:

الطّريقة الاستقرائيّة:  -2-1  

ني أنّو يبدأ من عمى الأمثمة الّتي يشرحيا المعمّم ويناقشيا ثمّ يستنبط منيا القاعدة، وىذا يع تقوم

التفّكير، ويبدأ يفحص الجزئيّات، أي الأمثمة ثمّ الخروج من عمى والاستقراء أسموب يشجّع  .الجزء إلى الكلّ 

 إنّيا بطيئة في التّعميم، وقالول:" ىا بعضيم بالققدة مستنبطة منيا بعد نقاش، وقد ندراستيا بقاعدة عامّ 

تخمق رجالا يثقون بأنفسيم ويعتمدون عمى جيودىم كما أنّيا تعمّميم الصّبر والأناة في ا نيعأيضا 

 1تفكيرىم."

   الطّريقة القياسيّة:   -2-2

تحتيا، وبعد أن  طكتابة الأمثمة المرغوب في دراستيا بخطّ مميّز، أو بوضع خطو  تعتمد عمى

حفظ القاعدة منذ البداية ثمّ ب تقوم عمى جيد التّلاميذ فييالمعمّم بدراستيا معيم،  يناقشيم متعممونالأىا يقر 

ممزم بحفظ القواعد أوّلا ثمّ تعرض  لمتعممي أنّيا تقوم عمى الحفظ، فاتيان بشواىد وأمثمة تثبّتيا، وىذا يعنالإ

ذا ما فيم التّلاميذ الكلّ أي أنّ الذّىن يبدأ من ال بمعنى ،ياعميو الأمثمة الّتي توضح كلّ إلى الجزء، وا 

 القاعدة أخذوا في العمل عمى فيم النّماذج، الشّواىد، الأمثمة، والتفّصيلات التاّبعة ليا.

                                                             
، 2005، 1العربية وطرق تذريسها، دار وائل للىشر )الأردن، عمان(، ط سعذون محمىد السامىن، هذي علي جىاد الشمري، مىاهج اللغة -1

  229ص
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، كما أنّ عدم متعممال تقتل روح الابتكار والتفّكير عند فإنياأ من الصّعب إلى السّيل، وىذه الطّريقة تبد

يا مزايا منيا:" أنّيا توفّر الوقت ل. ورغم ذلك فإن ديوتل الحماس ويسبّب الممل لاستعمال أسموب النّقاش بق

 .1لقائية منذ البداية"عمى الإ النّقاش، لأنّ عممو يقومفي التّدريس وتريح المدرّس من 

الطّريقة المعدّلة:             -2-3  

تي قد تأتي غير مترابطة الفكرة الطّريقة الاستقرائيّة السّابقة، لكنّيا لا تقوم عمى الأمثمة الّ  وىي 

معا  متعممينتابة النّص الأدبي أمام الوىي تسير بك ،تقوم عمى عرض النّص الأدبي المترابط الأفكار إنما

 وتنظيم المعمّم ليا حتّى يتم استخراج القاعدة.

 طريقة النّشاط:  -2-4

الّذين يكمّفون بجمع الأساليب والنّصوص والأمثمة الّتي  متعممينعمى استغلال نشاط ال و تقوم

 متعممينأي أنّيا تقوم عمى جيد ال تتناول القاعدة المطموب تدريسيا، ومن ثمّ يقوم المعمّم بدراستيا معيم،

 معا وتنظيم المعمّم ليا بدراستيا معيم حتّى يتم استخراج القاعدة.

 طريقة المشكلات:  -2-5

يتخذىا المعمّم نقطة البدء لإثارة  تّعبير أو القراءة والنّصوص،وتقوم ىذه الطّريقة عمى دروس ال 

نظرىم إلى أنّ ىذه الظّاىرة ستكون موضوع النّحو لفّت المشكمة الّتي تدور حول ظاىرة أو قاعدة نحو، ثمّ 

مشكمة من الموضوعات الّتي بين أيدييم أو من غيرىا، المقرّر، ثمّ يكمّفيم بجمع الأمثمة المرتبطة بيدف ال

 بالخطوات التّالية:  الطّريقةوتمر ىذه  ومناقشتيا معيم حتّى يستنبط القاعدة.

.ودراستيا ملاحظة النّصوص المتوفّرةة واستقراء الجزئيّات، أي مرحمة الملاحظ -1"   

دراك الصّفات المشتركة والمتخالفة من الشّواىد والأمثمة الّتي درسوىا. مرحمة -2    الموازنة وا   

                                                             
299المرجع السابك، ص -  1  
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مرحمة الاستنباط أي استخراج القاعدة. -3    

  1".القواعد منيا مرحمة التّعميم والتّطبيق، أي الإتيان بأمثمة وشواىد جديدة غير تمك الّتي استنبطوا  -4  

أن يقوم المعمّم بتدريس النّحو  ممتعمّ ن المفضّل والأكثر فائدة لمم وويرى الباحث فؤاد أبو الييجاء أنّ 

، وبالتاّلي ترسيخ متعممينغة وأساليبيا في أذىان المن خلال النّصوص الأدبيّة، فذلك يؤدّي إلى رسوخ المّ 

والبحث، وىذا وتدرّبيم عمى الاستنباط ، الدّراية يم القواعد النّحويّة، وىذه الطّريقة توسّع دائرة معارف

 الأسموب ىو الّذي آل إليو التّعميم الحديث.

 التّطبيقات النّحويّة:   -2-6

الكثير، ولذلك فإنّ دراسة القواعد لا  مميفي الأذىان إلّا بالتّطبيق العترسيخ القواعد  لا يمكن

 إنّما تستمر بعد ذلك في كلّ حصص المّغة العربيّة. ،تنتيي بانتياء حصّة القواعد

 طبيق عمى نوعين: شفوي وكتابي.والتّ 

عمى التّطبيق الشّفوي والتّحريري عمى المعمّم  متعممينويميّد لو. وعند تدريب ال يسبق التّطبيق الأوّل الثاّني

 أن يراعي الأمور الآتية: 

أن تكون أمثمة التّطبيقات نصوصا أدبيّة وآيات قرآنيّة، وفقرات من مواضيع ذات صمة بالحياة  -1" 

 مع، وألّا تكون أمثمة وجملا جافّة تنفر التّلاميذ من القواعد.والمجت

 الابتعاد عن الألغاز ومسائل الإعراب التّقديريّة والمحميّة الّتي تحتمل آراء مختمفة.  -2  

 الاىتمام بجوىر القواعد والابتعاد عن الشّواذ. -3  
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حيث القاعدة سواء في التّطبيق الشّفوي أمثمة التّطبيق من حيث الفيم قبل مناقشتيا من  تناقش أن -4  

 أو الكتابي.

عمى متعممين صعب فالأصعب، مع تمرين اليبدأ بالتّطبيقات الكتابيّة السّيمة ثمّ يكون التّدرّج نحو الأ -5  

 الاعتماد عمى أنفسيم شيئا فشيئا.

 تأخذ غمى القواعد، عمى أنمتّطبيق فروع المّغة الأخرى كالنّصوص والقراءة وغيرىا ل عمميستغلّ الم -6  

           1تمك الفروع وتأخذ من الوقت الكثير".

 خطوات تدريس القواعد النّحويّة:/ 3

 ويمكن اتبّاع طريقة النّص المعدّل عن الطّريقة الاستقرائيّة وىي التّالية:

 التّمهيد:  -3-1

عمى طبيعة الدّرس، ومن الممكن العودة فيو إلى الدّرس السّابق حيث يطمب المعمّم ضرب  يعتمد

دّرس الجديد، أي ربط لم لمتعمميناية من ذلك ىي جمب انتباه ابعض الأمثمة عن الدّرس السّابق، والغ

 المعمومات السّابقة المستجدّة.

 عرض النّص:  -3-2

بالقراءة  رز وواضح، يمكن قراءتو، ثمّ يبدأم وبخطّ باكتابة النص عمى السّبورة من قبل المعمّ 

ستخدام وسائل الايضاح النّموذجيّة، ويركّز عمى المفردات الّتي يدور حوليا موضوع النّص، ويمكن ا

 ذلك. المختمفة في
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 تحميل النّص:  -3-3

يحتوييا النّص، ويطمب من  التّحميل حول المعنى وحول القواعد، فيظير المعمّم القيم الّتي يدور

أن يشاركوا في عمميّة التّحصيل عن طريق توجيو الأسئمة والاستفسارات منيم، ويتم استخلاص  متعممينال

غيا بنفسو، ىذه الأمثمة عمى السّبورة أو يضرب أمثمة يصو المعمم الأمثمة المختمفة من النّص، وأن يدوّن 

يتوصّمون إلى ىذه  متعمميننفسو. وكذلك يمكن أن يدع ال ج أمثمة من النّصاستخر اإذا لم يتمكّن من 

الأمثمة،" وأن يقوم بعمميّة تحميل توازن بين تمك الأمثمة من حيث الصّفات المشتركة بين الجمل، ليتم 

وتشمل الموازنة إعراب الكممة ووظيفتيا المعنويّة  ،استنباط الأحكام العامّة الّتي تسمّى القواعد النّحويّة

 1نسبة إلى بقيّة الكممات وكذلك نوع الكممة".بالوموقعيا 

 استنباط القاعدة:   -3-4

يدخل المعمّم في استنباط الحكم  ،المّغويّةر ما تختمف فيو الأمثمة من الظّواىبعد أن يتم التّحميل و 

ذىانيم، الى استنباط القاعدة بعد أن يتم وضع الموضوع في أ متعممينالقاعدة النّحويّة، ويدفع الالعام أو 

  وبعد ذلك يسجّميا عمى السّبورة في مكان بارز ويستخدم في ذلك الطّباشير المموّن مثلا.

 التّطبيق: -3-5

ويكون كميّا بعد تناول القاعدة كاممة، حيث يؤدّي الدّرس  ،جزئيّا، بعد أن تتم تجزئة القاعدةيكون 

لتثبيت القواعد المعطاة ونقميا إلى الميدان العممي كعرض نصوص قصيرة  ،غايتو إذا اختتم بالتّطبيق

يطمب المعمّم تحديد المفردات لموضوع الدّرس أو يعرض جملا ناقصة ويطمب من الطلّاب إكماليا، أو 

يعرض كممات يستخدميا الطلّاب في جمل من إنشائيم، أو يطمب تكوين جمل كاممة تطبيقا عمى القاعدة 

 المدروسة.
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 وفي ما يمي أنموذج من الدروس المبرمجة لمتمدرسي السنة الرابعة من التعميم المتوسط:

 الرّابعة متوسّطالمستوى: البناء المّغوي                                                 النّشاط: 

 الكتاب المدرسي: المرجعغراء                                                   الإالموضوع: 

 الكفاءة القاعديّة:

 أن يتوصّل المتعمّم إلى توظيف الاغراء شفييا وكتابيا.

 مؤشرات الكفاءة:

 اليدف من استخدامو.و  معرفة الاغراء وصوره. أن يمون المتعمم قادرا عمى:

 المراحل الأنشطة التعميميّة 

 ماىي عناصر الجممة الفعمية. - 

 علام يدل المفعول بو. -

 ىل يمكن حذف الفعل والفاعل. -

 الأمثمة:

 الصّدق يا أحمد. -1

 الاجتياد يا تلاميذ. -2

 ة والحذر يا رفاق.ظاليق -3

 قراءة نموذجيّة + قراءات فرديّة. -المناقشة:

 علام يحثّ أحمد صاحب القول في المثال الأول. -

 =< يحثوّ عمى الصّدق.

أمر محمود)نافع  ما نوع الأمر الّذي حثوّ عميو؟ =< -

 وضعية انطلاق 

 

 

 

التّعمّم وضعية بناء  
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 ومشرف(

 غراءنسمّي ىذا الأسموب؟ =< يسمّى الإ كيف -

غراء ىو توجيو المخاطب إلى أمر محمود ليمزمو أو الإ -

 يفعمو. 

 غراء؟ =< من فعل + فاعل + م بو.ممّ تتركّب جممة الإ -

 ىل ذكر الفعل والفاعل؟ =< لا بل حذفا. -

ائمزم، أطمب، كيف يقدّر الفعل؟ =< مقدر حسب السّياق) ب -

 افعل(.

 كيف جاء المغزى منو؟ لاحظ الأمثمة:

 ب)ال( ومفردا في المثال الأول. ا=< جاء مقترن

 =< مكرّرا في المثال الثاّني، ومعطوفا في المثال الثاّلث.

 متى يجوز حذف الفعل؟ ومتى يجب حذفو؟ -

 =< يجوز حذف الفعل إذا جاء المغزى بو مفردا.

 ويجب حذفو إذا جاء المغزى بو معطوفا أو مكرّرا.   

 غراء؟ما اليدف من استخدام أسموب الإ -

 غراء في حالات كثيرة منيا:=< يستعمل أسموب الإ

 التوجيو، النّصحّ الأمر، الرغيب.

لفعل  اكيف يعرب المغزى منو؟=< يعرب مفعولا بو منصوب -

 زم، أطمب، افعل(.لمحذوف تقديره) ا
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 يمي:أعرب ما 

 الفضيمة الفضيمة.

 الصّبر يا رجل.

الفضيمة: مفعول بو منصوب وعلامة نصبو الفتحة 

الظاىرة عمى آخره. وفعمو محذوف وجوبا تقديره الزم، 

 وفاعمو ضمير مستتر تقديره أنت.

الفضيمة: توكيد لفظي منصوب وعلامة نصبو الفتحة 

 الظاىرة عمى آخره.

الفتحة الصبر: مفعول بو منصوب وعلامة نصبو 

زم وفعمو محذوف جوازا لالظاىرة عمى آخره تقديره ا

 تقديره ألزم وفاعمو ضمير مستتر تقديره أنت.

 يا: حرف نداء.

 .في محل نصب منادى مبني عمى الضّم

 

   

 

 

 

 وضعيّة ختاميّة
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 البلاغة:/ 4

فيي ليست من العموم التي تشحذ الفكر أو تصقل  الحس،البلاغة فن أدبي ينمي الذوق ويذكي  إن

التصور العقمي أو د التي تتناول مسائميا بمن الموا لا ىي، و الحقائقبزيادة الجديد  من المعمومات و  العقل.

رىاف عن تنمية الذوق و ، فيي المسؤولة إنما الغالب عمييا ىو الطابع الفني الوجداني ،القياس المنطقي ا 

جمع  ون عمىر فلا يقتص ،لمتعممينلذوق الفني للأدب لدى ااوىي من الجانب التعميمي تنمي  ،الإحساس

تمكنيم من وما تنشره في النفس من مشاعر وأحاسيس، و  صون وراء الصياغةالمعاني وفيميا، بل يغو 

 ىم قصدوه . اإمتلاك الوسائل المعينة ليم عمى الإبداع إذ

قواعد، بل ىي إشارات إلى ألوان التعبير الأدبي الذي يدركوا أن البلاغة ليست قوانين و أن  متعممينى العمو 

 .غو الذوق وتمييل إليو النفسيستسي

 ،يمكن إتباعيا في تدريس البلاغة وعمى المعمم أن يعرف ىناك طرائق غير الطريقة القياسية

لعام أو القاعدة إلى القانون الموصول الجزئيات مثمة و رائية القائمة عمى عرض الأفيناك الطريقة الاستق

، موب معدل عن الطريقة الاستقرائيةىي في الواقع أس، و ىناك طريقة النصوص المتكاممةو  ،البلاغية العامة

ميل ىذا من الناحيتين المعنوية من خلال تحأدبي متضمن لمفاىيم بلاغية معينة، و وفيو يعرض نص 

ىي الطرائق في تدريس البلاغية و  أسيلتمك تأتي طريقة أخرى يعتقد أنيا طريقة و والبلاغية، ومع ىذه ال

وىذا  قدرة تذوق الجممة البلاغيةو  ة بالتحميليعمى درا متعممون الطريقة المناقشة، إذ يفترض أن يك

  1في الدرس البلاغي ممتعمميستدعي مشاركة فاعمة ل
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 خطوات تدريس البلاغية: / 5

عمى الاىتداء الى مواطن الجمال والقوة في النص إن نجاح تدريس البلاغة يظل مرىونا بالقدرة 

بالكشف عن نواحي  عممالم زيد عنايةت، عمى أن توضيحو أو تقويتوجميل الكلام و أثر المون البلاغي في تو 

يتجمى خصياتيم الفنية، و م من شتمكينيو  متعممينتعبير البلاغي، وذلك بالاشتراك مع الالقوة والجمال في ال

ى دراسة النص الأدبي عم متعمم، فيي تعين الأخرىىذا الأمر في طريقة المناقشة أكثر من أية طريقة 

دراك لمجازاتو وتحميل الصيغ البلاغية فيوفييا تفيم لأفكاره  ،دراسة جميمة عمى ىذا و  ،ومناقشة لمعانيو وا 

 فإن خطوات ىذه الطريقة ىي التالية :

 مهيد:الت -5-1

الحالة  ىو في ىدهو  ،مدرس الجديد، وذلك بربط بالدرس السابقمتعممين لانتباه ال يكون بجمب

 العربية.تدريس قواعد المغة  منيشترك مع نقطة التمييد 

 التحميل:العرض و  -5-2

نص متكامل عمى السبورة وبخط و أ تعرض النصوص البلاغية سواء أكانت عمى شكل جمل

رية يجلنص أو النصوص قراءة ، ثم يبدأ المعمم بقراءة ىذا اوسائل الإيضاح المناسبةم ستخدت، و واضح

م فييا يبدأ المعملخطوة الميمة في ىذه الطريقة، و ىي اعرض النصوص تبدأ عممية التحميل و بعد معبرة، و 

 عمى المشاركة في الدرس. وو مقدمات فييا إثارة لمطالب لحمم، أبإثارة أسئمة معينة حول النصوص
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 القاعدة : -5-3

صبح بمساعدة تمجموعة من الأفكار التي يمكن أن عممية التحميل يصبح لدى الطالب  استكمالبعد 

 قاعدة.المعمم عمى شكل 

 التطبيق: -5-4

 اتأو يعطى تطبيق ،ييامن الأسئمة لمتطبيق عم القاعدة يثير المعمم مجموعة إلىصل بعد التو 

 1إضافية.

 وفيما يمي أنموذج من الدروس المبرمجة في حقل البلاغة لمتمدرسي السنة الرابعة من التعميم المتوسط:
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 ساعتانالمدة:                                 أعمال موجية               النشاط: 

                                                                                        درسيالكتاب المالمرجع: المجاز المرسل                                           الموضوع: 

 طسالرابعة متو المستوى:                                   الكفاءة المستهدفة:

 أن يتوصل المتعمم إلى معرفة مختمف علاقات المجاز المرسل. -

 المرسل والصّور البيانية الأخرى أن يميز المجاز -

 

 مؤشر الكفاءة الأنشطة التعميمية المراحل

وضعية 

 الانطلاق

 

وضعية 

 بناء التعمم

 

 

 

مختمف الصور البيانية؟بمن يذكرنا  -  

لمجاز المرسل و ىو موضوعنا نجد الاستعارة بنوعيا، التشبيو، الكناية، ا

.اليوم  

 - الأمثمة:

رعت الماشية الغيث=<الغيث )المطر( سبب في وجود النبات. -1  

ينزل الله من السماء الرزق=< المطر يسبب الرزق. -2  

النيل. يشربت ماء النيل=< بعض )الماء( و ليس كل ماء واد -3  

قال الله تعالى "فتحرير رقبة مؤمنة"=<الرقبة جزء من العبد. -4  

.اأصبح لباسو صوفا في الماضي  ست الصوف=< كانبل -5  

.مولود سيصبح غلاما شرناه بغلام حميم"=<قال تعالى "فب -6  

 

 

 

أن يقرأ الأمثمة 

 ويناقشيا
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بو قال تعالى "و اسأل القرية التي كنا فييا"=<القرية )مكان( أريد  -7

 معرفة حال أىل القرية.

فييا. قال تعالى "إن الأبرار لفي نعيم"=<النعيم حالّ  -8  

لفظ استعمل في غير ما وضع لو  تعريفو:القاعدة: المجاز المرسل=< 

أصلا لعلاقة قائمة عمى غير المشابية مع قرينة مانعة من إرادة المعنى 

 الأصمي. 

 سمي مرسلا لأنو لم يقيد بعلاقة المشابية كما ىو الحال في الاستعارة.

 أكمت فاكية الموسم  

سرق المص المنزل  5  

المرسل:علاقات المجاز   

 السببية: مثال يطمق لفظ السبب و يراد بو  -1

  .المسبب: المطر سبب في وجود العشب

  .السبببو ريد يالمسببية: يذكر المسبب و  -2

  .الجزء إرادةالكمية: ذكر لفظ الكل و  -3

 .الكل إرادةالجزئية: ذكر لفظ الجزء و  -4

باسم ما كان عميو   ىسمي لشيءا -تبار ما كان : الزمانيةاع -5

 لباسا بعدما كان صوفا.فالصوف أصبح  

  .غلاما في المستقبل يكون: المولود سيصبحاعتبار ما  -6

 .ال أىل القريةلفظ المحل )القرية( أريد منو ح مكانية:محمية أو  -7

 

 

 أن يستنتج

 

 

 

 

رف يتع نأ

عمى أىم 

علاقات 

المجاز 

 المرسل
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وضعية 

 ختامية

 

 يراد بو المقيم.أي: يذكر المكان و 

  .المكانيقصد بو المحل أي و  حالية: يذكر لفظ الحالّ  -8

 منو المحل)الجنة(.أريد و  الحالّ فييا فذكر لفظ  النعيم حالّ 

 : حدد فيما يمي المجاز مع ذكر نوع العلاقة:1تمرين

 يعجن القمح  -2شربت ماء الوادي   /     -1

 أكمت فاكية الموسم -4   قافيتو /أنشد الشاعر  -3

 سرق المص المنزل. -5

 .ماء الوادي=< مجاز مرسل=<علاقة كمية 1التصحيح.:

 .القمح =< مجاز مرسل=< اعتبار مكان 2

 .قافية=<مجاز مرسل=<جزئية  3

لكل و أريد الجزء لأنو لا  (فاكية الموسم=< مجاز مرسل=<كمية )أطمق 4

 .يعقل أن يأكل الإنسان كل فاكية الموسم

 . وأريد أثاث نزلالمنزل=<مكانية=<أطمق الم6

 

 

 

 

 

أن يتوصل 

إلى استثمار 

 مكتسباتو. 

 العروض:/ 6

بحوره، وىو عبارة عن قواعد تدل عمى ميزان يعرف بو و الشعر  نوىو العمم الذي ييتم بميزا
صحيح أوزان الشعر العربي من فاسدىا، فقارئ الشعر الذي لا يستطيع أن يفرق بين صحيحو ومكسورة 

 العربي.يشكو من نقص المعرفة  لمشعر 

أوزان الشعر العربي وتمكين المتعمم من الحكم عمى معرفة من دراسة العروض في  يتجسد الغرض
النص الشعري، وتنمية الذوق الأدبي، وتييئة من ليم قابمية لقول الشعر لأن يكونوا شعراء، ويكتسبوا 

 الذوق الموسيقي والقراءة الشعرية السميمة.
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لإسلام، وكان الشعراء في ذلك العصر يعرضون قصائدىم عمى ما قبل القد عرف ىذا العمم منذ 
 مشاىير الشعراء.

 :خطوات تدريس العروض/ 7

قبل البدء بتدريس العروض، عمى المعمم أن يطمع طلابو عمى الكتابة العروضية للأبيات الشعرية 
العروضي، وكذلك ، فيمزة الوصل لا تكتب عند التقطيع يكتب ما يسمع دون غيره التي تقوم عمى مبدأ أن
، كما يجب كتابة الألف بعد الياء صميا )مدد(أ، والحرف المشدد يفك مثل )مدّ( فالتنوين يكتب نونا واحدة

 من اسم الإشارة "ىذا" ليصبح "ىاذا".

يا، التعريفات العروضية جميع لمتعممأنو ليس بالضرورة أن نعمم ا ضا إلىوعمى المعمم أن ينتبو أي
الإيقاعي الصوتي لأنو  لتقطيععمى ا ومطموب منو، وعميو أيضا تدريب وما ىوبل نعممو ما ىو ميم 

 الأساس في اكتساب موىبة الأوزان الشعرية.

  الآتية لتدريس العروض.و يمكن لممعمم أن يعتمد الخطوات وىكذا فإن

 :التمهيد -7-1

يتحدث عن البحر الذي سيتناولو وتفعيلاتو وموقعو بين البحور الأخرى وميزاتو وأسباب  وفيو

 النظم فيو وغير ذلك.

 :عرض الأبيات الشعرية وقراءتها -7-2

القراءة بيذا  يقاعية لأنّ إوفييا يكتب المعمم الأبيات موضوع الدرس، ويقرأىا قراءة نموذجية 

 1إلييا. لمتعممالتفعيمة وتجمب انتباه ا تبين نوعالأسموب 

 

 
                                                             

 .258مرجع سابك، صال 1
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 :التقطيع العروضي للأبيات الشعرية -7-3

في ىذه الخطوة يكتب المعمم كل بيت كتابة عروضية، ثم يبدأ بعممية التقطيع بالطريقة التي 

 ،الأخير ىو المتبع عادةا و أسموب التقطيع المقيد، وىذد يستخدم أسموب التقطيع الحر أيعتمدىا، فيو ق

المقيد ىو ما يسمى باستخدام اليمزة  سموب التقطيعن أا  عمى المبتدئين، و الأول صعب  سموبلأالأن 

والتخطيط يعني حرفين الأول متحرك والثاني  اواحد امتحرك ازة تعني حرفواليم( ىكذا )ب والتخطيط

 1رس.ساكن، مع كتابة التفعيمة وفق ىذا التقطيع وىي في الواقع تفعيمة البحر موضوع الد

  وفي ما يمي أنموذج من الدروس المبرمجة لمتمدرسي السنة الرابعة من التعميم المتوسط:

                                                             
 .260، صوفسهمرجع ال 1
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 ساعتان المدة:اليويات                                                            الوحدة: 

 الرابعة متوسطالمستوى: قراءة ودراسة نص                                              النشاط: 

 الكتاب المدرسي المرجع:الشطرنج...تحدي الأذكياء                                  الموضوع: 

 الكفاءة المستهدفة:

 أن يتوصل المتعمم إلى معرفة أصل نشأة الشطرنج، وأىميتو، ممارستو. -

 أن يتعرف عمى طبيعة المعبة ووظيفتيا. -

 أن يتعرف عمى البحر البسيط. -

 مؤشر الكفاءة الأنشطة التعميمية المراحل

وضعية 

 الانطلاق

 

وضعية 

 بناء التعمم

 

 

 ؟مفي وقت فراغي ماذا يمارس الن -

 لييا؟إايات التي تميمون اذكروا بعض اليو 

 أسئمة اختيارية لمراقبة الفيم العام: -قراءة صامتة  -

 يتحدث النص؟ الشطرنج عمّ  -1

 .صل الشطرنج ؟  فارسيما أ -2

 ما مكانة الشطرنج اليوم في العالم؟ -3

 ما الفكرة العامة لمنص؟ -4

 صل لعبة الشطرنج و مكانتياأ الفكرة العامة:

 قراءة نموذجية + قراءات فردية -

 

أن يقرأ قراءة 

 صامتة

 ويستخمص

 الأفكار العامة
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 تعميق الفيم العام: 

 فكارأ ىتقسيم النص ال

 المفردات)تؤكد....شطرنج( شرح  1ف

 الشطرنج؟ لىل عرف حقا أص

 الى أي عيد تعود ىذه المعبة؟  اليونان

 عمن أخذىا العرب؟ عن الفارسيين

 فات( شرح المفردات اح: )لقد لمع.......الز 2: أصل لعبة الشطرنج / ف1ف

 لمع: برع، تفوق، ولع: شديد الاىتمام، الشغف

 المعبة؟ما الأدلة التي تؤكد اىتمام العرب بيذه      

تعجب الخميفة المأمون؟  تعجب من عدم قدرتو عمي تدبر أمره في  لم

 المعبة رغم أنو حاكم العالم.

 ما الذي تطمبو ىذه المعبة؟ ...الذكاء.

 اىتمام العرب والمسممين بمعبة الشطرنج من كل الفئات. -2ف

 : ) وفي عصرنا الحالي........والبطولات( شرح المفردات3ف

 صقل تثقيف.

 اىتمت الدول المتقدمة بيذه المعبة؟ لم -

 ما ىي المبادرات التي قامت بيا في ىذا المجال؟ -

 : مكانة لعبة الشطرنج في العالم.3ف

 

أن يقرأ قراءة 

 معبرة مسترسمة

 

أن يحمل ويناقش 

ويستخمص 

 الأفكار الجزئية
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 البناء الفني:

 قطع البيت الأول من أبيات الشاعر أحمد بن حجمة:

 لم أنس فميل شطرنجا لعبت بو.

 لم أنس فمميل شطرنجن لعبت بيي

/0/0//0/0/ /0/0/0 //0// /0 

 مستفعمن فاعمن مستفعمن فعمن

 في رقعة كرياض ذات أزىار

 في رقعتن كرياضن ذات أزىارن

/0/0//0 ///0/0   /0/  /0/0/0 

 مستفعمن فعمن  مستفعمن       فعمن

 ط الأمل.سيبالبسيط لديو بحر البسيط الذي مفتاحو: إن الالبيت من 

 مستفعمن=< متفعمن، مستعمن.

 فعمن. فاعمن=< فعمن، فاعل،

 بحره؟ قطع البيت الثاني وسم

 

 

 

أن يقطع البيت 

ويتعرف عمى 

التغييرات التي 

تمحق بالبحر 

 البسيط.
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وضعية 

 ختامية

 

 الكتابة العروضية والتعرف عمى البحر الطويل:

 أما آن أن تنسى من القوم أضغان

 أما أأن أن تنسى من لقوم أضغانو

//0/0//0 /0/0  //0/0//0/0/0 

 فعولن مفاعيمن فعولن مفاعيمن

 فيبنى عمى أسّ المؤاخاة بنيان

 فيبنى عمى أسس لمؤاخاة بنيانو

//0/0//0 /0   /0//0/0/0/0/0/ 

 فعولن مفاعيمن فعولن مفاعيمن

من تفعيمتين يسمى ىذا الوزن الشعري: البحر الطويل ويتكون  الاستنتاج:

 مكررتين في العجز والصدر. ىما: فعولن، مفاعيمن

 التغييرات والجوازات: فعولن=< فعول.

 مفاعيمن=< مفاعمن.                     

 الأخير.قطع البيت  -

 

يستثمر  أن

 مكتسباتو

 

أن يقطع البيت 

 ويسمي بحره

 

 

 

 

 

 

يستمد أن 

 مكتسباتو
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ضور بعض الحصص، تيحت لنا فرص لموقوف عمى العممية التعميمية ميدانيا، من خلال حوقد أ
                                                                                        منيا: وفيما يمي أنموذج

عمى الساعة   28/04/2014قديم درسو بتاريخ تمخيص المراحل التي مر بيا الأستاذ في ت

                             . -بتازمالت –في مادة المغة العربية بمؤسسة الشييد باجي طاىر  13:30

ىو ة الرابعة من التعميم المتوسط، و بالضبط قسم السنا لمعممية التربوية داخل القسم و من خلال ملاحظتن

الفيم من حيث مستوى التذكر والاستيعاب و  عميميالت ئيمداآقمنا بمتابعة  ،متعمم 32قسم متكون من 

 الانتباه ،كما تابعنا أيضا طريقة تقديم الأستاذ لدرسو.                      عمى التركيز و  تيمقدر  مدىبالإضافة إلى 

الطريقة ذاتيا تتكرر الملاحظ أن لكن  ،العروضضيع مختمفة ىي القواعد/البلاغة و في مواىذا حدث  قدو 

حيث  يتعمق بالمتعممين لكن الشيء المختمف، في تقديم دروسو يانمذ الأستاولا يغير ، في العموم الثلاثة

ىذا يعود لعدة أسباب . و إلى آخرروس في القسم يختمف من موضوع استيعابيم لمدو  كتيم وفيميمإن مشار 

 نجد من بينيا مايمي :                          

 متعمميوم انتياج المعمم لمطريقة التي تناسب عد. 

 عدم مناسبة الدروس المقدمة لمستواىم الدراسي.  

 داخل القسملمتركيز ئم غياب الجو الملا.  

  متعممينالكلام الجانبي بين الالفوضى و. 

 عدم متابعتيم و  متعممينصر التشويق في الدروس المقدمة، وىذا ما يؤدي إلى  ممل الغياب عن

 لمدرس .                             
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 ىذا يؤدي ا يجعميم لا يفكرون إلا فييا ، و بعض التلاميذ ،مم عاني منيامشاكل العائمية التي يال

                                       .الاستيعابتركيز داخل القسم من أجل الفيم و عدم الإلى  بيم

 القسم:وىنا نرى نموذج طريقة تقديم الأستاذ لدرسو داخل 

 درس القواعد:  -1

  .في البداية استجواب صغير -

  .الدرس الماضي حولبعض الأسئمة  طرح -

  .في الحصة الماضية تناولبالموضوع الم ذكيرالت -

خلاصة عامة لمقاعدة المأخوذة  صورة فيخذ سابقا)ما أع تقديم بعض المعمومات عمى شكل حوصمة -

 .الموضوع السابق ( بشأن

 :الدخول في الدرس الجديد  -2

  .كتابة الأمثمة عن الموضوع -

  .ملمعمّ قراءة الأمثمة من قبل ا -

  .متعممينيا )الأمثمة( من قبل بعض الطمب قراءت -

  .بمحميا من الاعرا السؤال عنالأمثمة و خذ كممة من أة حوليا : تقديم بعض الأسئم -

يان بالأمثمة لمتأكد من مدى الإت ب ثم طمبالاستيعاوالإتيان ببعض الأمثمة لمفيم و  شرح موضوع الدرس -

 .المتعممين فيم
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 طرح السؤال ماذا يستنتج من كل ىذا ؟ -

جل كتابتيا عمى أ ن يعيدىا منحدىم أمن أالمعمم طمب  متعمميناستنتاج القاعدة من قبل ال بعد -

  .السبورة

                                   .حدىم قراءتيابعد كتابتيا طمب من أو  -

ن كانت لدييم أسئمة حول الدرسو استوعبوا بعد ذلك طمب منيم إن فيموا و  -   .أو أي استفسار آخر، ا 

  .القاعدة عمى كراريسيمكتابة الأمثمة و  متعممينطمب من ال -

  .حل التطبيقاتل لكتاب المدرسي في صفحة الدرسفتح ا -

الأحيان تؤخذ عمى  في بعضو  معممة حميا، ثم حمت جماعيا مع الفي البداية محاول متعممينالطمب من  -

  .تنقطشكل استجواب و 

 .كتابة المتعممين حل التطبيق الموجود عمى السبورة عمى كراريسيم -

لدرسو لاحظنا كثيرا من الأشياء  معممحضورنا لبعض الحصص التعميمية، لطريقة تقديم ال خلالو 

 منيا ما يمي:و  متعممينتخص ال

أحيانا و ، بعضيم إجابات فوضوية غير منتظمة يجيب أنيم حين يطرح عمييم المعمم الأسئمة،

 إنماخرى بالمغة العربية الفصحى أحيانا أكما أنيم لا يجيبون تكون إجابات غير متعمقة بالسؤال المطروح، 

فيما  مختمف ىمستو الكما لاحظنا أن  ،لذىن لا ييتمون بما يقولو المعمما وشارد يمىناك منو  بالأمازيغية

  .كثيرا بينيم
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يتراوح عدد إذ تعدين للإجابة أو الراغبين فييا عند طرح المعمم لأسئمتو لا يجد كثيرا من المسو 

التكمم بالفصحى، منيم من يجيدون من يجيدون  فنجدبشأن المغة عمى الأكثر. أما  9و 8المجيبين ما بين 

 ،لم يتعمميا إطلاقاا و نو لا يحبيأبيصرح  نوىناك م  هلا يجيدإذ يصعب عميو ذلك  من كما أن منيم

 صغر، فلاالىذا شكل من أمراض الكلام منذ صعوبة في نطق بعض الحروف، و ال يعاني منوىناك من 

  .الفصحى لكونو يخجل من زملائويتحدث 

فيناك فئة قميمة تتفاعل  يمالاستيعاب متباينة فيما بينالتذكر و المتعممين عمى قدرة  كما أنّ 

الانتباه لدييا عالية، عكس الفئة الأخرى التي وب مع المعمم أثناء شرح الدرس، وتكون قدرة التركيز و تتجاو 

عند طرحو للأسئمة حول الدروس منيا أي تفاعل مع المعمم و  تبديلا عمييا قمة الانتباه والتركيز، و تظير 

يء ىناك فئة أخرى لا تتذكر أي ش، و ترجاع ما تمقاهاسو  السابقة نجد القميل ممن لدييم القدرة عمى التذكر 

       .لا مبالاتيا داخل القسم عن تمك الدروس لعدم تركيزىا و 

لاحظنا أيضا أن التمميذ يقوّم عن طريق الامتحانات من أجل معرفة الأستاذ لنتيجة عممو خلال  كما 

 .ل الدّراسي أو السنة الدّراسيةالفص

و فرض الفصل الثالث لمسنة الرابعة  متمثمة في اختبار الفصل الثانيوبعد حضورنا لحصص الاختبارات ال

لأنيا ، متعممىي في مستوى ال معممال قبلالأسئمة المقدمة من اج أن من التعمم المتوسط، توصمنا إلى استنت

 تخدم الحفظ.أخرى تخدم الذكاء ونسبة منيا الدروس المعطاة، نسبة  معدّة حسب

 : وىي كما يمي جابية نسبياعمى نتائج إيالمتعممين حصول مما أدى إلى 

 بالمائة. 85إلى  متعمميننسبة إجابة ال تصمو البناء الفكري: 

 بالمائة. 80إلى  تصمو الفني:  البناء
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 بالمائة.                 85 توإجاب بمغتالبناء المغوي: 

غياب ، بسبب ضعف مستواىم المغوي و بالمائة 70و 65نسبة إجاباتيم بين  تتراوحالوضعية الإدماجية: 

 الفصاحة لدييم.  
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 :عرض البرنامج ونقده/ 1

يعد برنامج المغة العربية في السنة الرابعة من التعميم المتوسط، المرتكز الأساسي الذي 

ويعزز عمميات اكتساب  ،ىذا الطور من جية متعمميالتربوي والعممي والمعرفي ليؤسس الوعي 

في ىذا البرنامج  جية ثانية، فكمما كان ىناك انسجام وتكامل من ياواستعمالالمغة العربية 

استطعنا أن نطمئن لوجود مردودية في التعميمية اللاحقة، ويحتوي كتاب المغة العربية لمسنة 

 رتيب التالي:الت عمى جاءتالتي الرابعة من التعميم المتوسط عمى دروس النحو والصرف 

 الدرس الوحدة

 تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا 1

 تقديم الخبر وجوبا وجوازا 2

 تقديم المفعول بو 3

 حذف المبتدأ وجوبا وجوازا 4

 حذف الخبر وجوبا وجوازا 5

 طةيبسالجممة ال 6

 الجممة المركبة 7

 الجممة الواقعة مفعولا بو 8

 حالا الجممة الواقعة 9

 الجممة الواقعة نعتا 10

 الجممة الواقعة جواب شرط 11

 الجممة الواقعة مضافا اليو 12
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 الجممة الواقعة خبرا لممبتدأ 13

 الجممة الواقعة خبرا لناسخ 14

 الجممة الموصولة 15

 التصعير 16

 دغاملإا 17

 اسم التفضيل 18

 صيغ المبالغة 19

 التعجب بصيغة ما أفمو 20

 بصيغة أَفعِل بوالتعجب  21

 غراءالإ 22

 التحذير 23

 المدح والذم 24

وقد كشفت لنا التحريات الميدانية وتحميمنا لمستوى البرنامج النحوي في كتاب المغة العربية 

في ، المتكون من أربعة وعشرين درسا موزعة بين خمسة عشر درسا يذه السنة محل الدراسةل

، أن نسبة كبيرة من المعممين يرون ضرورة تغيير منيج النحو صرففي الدروس  ةوتسعالنحو 

 ومبررات ذلك ما لي: 

 لتدريسيا.المخصص ة الحجم الساعي مع قملدروس التي تحتوييا مناىج النحو كثافة ا 

  احتواء تمك المناىج عمى موضوعات معقدة )غير مكيفة تربويا( أو قميمة الاستعمال )غير

 ىي من صميم النحو التخصصي. إنماالتعميمي،  ( لا صمة ليا بالنحووظيفية
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ضعف الترابط والتدرج بين الموضوعات النحوية المقررة عمى مستوى مناىج السنة الواحدة، 

معايير التنظيم والتدرج، فمثلا تم تأخير درس الجممة ل رض المادة في الكتاب لم  يخضعفغ

ر ببا وجوازا، تقديم الخالمبتدأ وجو  البسيطة والمركبة وبدئ البرنامج بخمسة دروس ىي: تقديم

كان و  المفعول بو، حذف المبتدأ وجوبا وجوازا، حذف الخبر وجوبا وجوازا، وجوبا وجوازا، تقديم

لمسنا كذلك  . كمام والتدرج في عرض المحتوى النحويمراعاة معايير التنظيمن المفروض 

بع من التعميم المتوسط، ومن ضعف الربط بين المقررات النحوية الموزعة عمى السنوات الأر 

 توصمنا إلى ما يمي:قرر تدريسيا في التعميم المتوسط خلال التأمل في كل الدروس النحوية الم

 يا تسادر  تعمى ثلاثة دروس سبقاحتوى كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة من التعميم المتوسط أن 

 خلال السنة الثانية من التعميم المتوسط وىي:

 الواقعة حالا. الجممة 

 الجممة الواقعة خبرا لناسخ 

 وأَفْعِلْ بو. التعجب بصفتي ما أفعل 

 ىي:و  من التعميم المتوسط، خلال السنة الثالثة ياتسادر  تثلاثة دروس سبق كما نجد

 ع تقديم المبتدأ.مواض 

 ع حذف المبتدأ.مواض 

 .أسموب الشرط 

اج إليو برنامج النحو. الذي يفرض عمى التخطيط المضبوط الذي يحتوبالتالي فالكتاب يفتقر إلى 

وتأجيل  الدروس بناء المناىج الدراسية نوعا من التنظيم الذي يقتضي تقديم بعضعمى  المشرفين
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أن تجعل المتعمم يشعر بنوع من التسمسل بين  لأن الغاية .الآخر إلى وقت لاحقبعضيا 

إلا إذا كان الدرس الواحد يرتبط بما  يتحققذلك لا و  ،ال من درجة إلى درجة أخرىالدروس والانتق

 1قبمو من التدعيم والتثبيت لممكتسبات السابقة أو بالذي يميو لما فيو من التمييد لو".

 عرض التمارين ونقدها:/ 2

 من حيث النوع:  -2-1

منياج المغة العربية لمسنة الرابعة من التعميم المتوسط بعدنا الى الوثيقة الخاصة  حينما

م الاعتماد التي تالذي سطرت فيو  كيفية تنشيط حصة القواعد لمتعرف عمى المقاييس العممية 

كيفية اختيار  طريقة إعدادىا وبرمجتيا ولا إلىأية إشارة  لم نعثر عمى ،اختيار التمارين عمييا في

 ستمزم الأمر العودة الىاليذا و  .ادىاالتي تم الاعتماد عمييا في إعدالأسس النظرية  لاأنواعيا، و 

وجدنا أنيا  سدرس من الدرو  في نياية كل  الواردة التمارين أنواع كتاب للاطلاع عمى ال ثنايا

 تشتمل عمى الأصناف التالية:

 .تمارين بنيوية، تمارين تواصميةتمارين تحميمية تركيبية،  -

 ميمية التركيبية:التمارين التح -2-1-1 

، توزعت 144تمرينا من أصل  132دىا بمغ عد إذ ،النصيب الأوفر في الكتاب اقد كان ليو  -

 عمى الأنواع التالية:

                                                             
1

 .25-25عبد الرحمان حاج صالح، أثر البيانات في النحو بمستوى مدرسي اللغة العربية، ص  
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خمميا فراغات، يطمب منو تت قدم لممتعمم جمل أو نصوصتالفراغ: و ىي أن  ءتمارين مل -أ

تمارين. مثال: )الكتاب المدرسي قد بمغ عدد ىذا النمط من التمارين في الكتاب أربعة ممؤىا، و 

 (23ص

 إملأ الفراغ بمبدأ مناسب.-

 لمحق...........................-

 ما في المكتبة.......................-

 في الدار................................-

 ما ناجح إلا.................................-

 وفقمم إنشاء جمل في ىذا الصنف من التمارين يطمب من المتع تمارين التركيب:  -2-1-2   

 (.23تمرينا مثال: )الكتاب المدرسي ص 36قد بمغ عددىا ، و عينةقاعدة م

للاستدراك في قولو: "ىذا ىو الوجو الحسن في المدنية الحديثة لكن  "لكن"استخدم الكاتب -

 ىناك...".

 استخدم الأسموب نفسو لاستحسان شيء مستدركا لإظيار جانب النقص فيو.

عمى ىذا  مم نحو البناء لسمت المدنية. أنشئجاء في النص: لو تدخل القمب و اتجيت آلة الع-

 المنوال جممتين مفيدتين: "لو......................ل........".

المغوي المقصود عين أو يبين نوع العنصر أن يبيطالب فييا المتعمم  تمارين الاستخراج:     

 (.57مثال ذلك )الكتاب المدرسي ص تمرينا 56ة، وقد بمغ عددىا بطريقة كتابي



 دراسة نقديةّ                                                                      بحث الثاني:مال

 

 
00 

 

 عين عناصرىا.الفقرة السابقة الجمل البسيطة و  استخرج من-

كتابية يطمب من المتعمم أن يحول أو يغير بطريقة  لتحويل: في ىذا النوعتمارين من حيث ا     

 (.57)الكتاب المدرسي صومثالتمارين  10بمغ عددىا في كتابنا قد عناصر في الجمل، و ىيئة ال

لة مصباح، ليست جممة بسيطة حوليا الى جممة بسيطة مع ابأن يقرأ عمى ذ ةاضطرتو الحيا -

 تغيير ما يجب تغييره.

يطمب منو أو كممات و  متمميذ نص أو جملل يقدم افييو  تمارين التصنيف: -2-1-3    

 (.169)الكتاب المدرسي ص واحدا افي جدول، وقد بمغ عددىا تمرينصنيف الوحدات النحوية ت

يجوز اشتقاق  أفعال لامكن اشتقاق صيغة التفصيل منيا. و صنف الافعال الآتية الى أفعال ي-

 بين السبب في ذلك: عرج، تجمد، حمد، كرم، جزم، ...الخ.صيغة )أفعل( منيا و 

يطمب بيان الحالة الإعرابية لمجموعة من العناصر وقد ورد  ياوفي عراب:الإتمارين  -2-1-4

 .(14المدرسي ص  )الكتابو مثالمرات  8ع من التمارين في الكتاب ىذا النو 

 أعرب إنما عمي شاعر.  -

 التمارين البنوية :   -2-2

الملاحظ في ىذا النوع من التمارين أنو أىمل تماما، حيث بمغ عدده أربعة تمارين لا أكثر في إن 

  التالية:الكتاب المدرسي بأكممو واشتمل عمى الأنواع 

 .(218 ص الكتاب المدرسي) ة واحدة،تمرين التكرار البسيط: وقد ورد مر  -2-2-1

 إيا " : حذر شخصا أمامك من الأعمال التالية باستعمال " - 
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 الإفراط في الأكل، التدخين، إىمال الدروس الوقوع في حفرة، الاقتراب من النار. 

 (.57)الكتاب المدرسي، ص  ة واحدةورد مر  بالحذف:تمرين الاستبدال  -2-2-2

" اضطرتو الحياة أن يقرأ عمى ذبالة مصباح"، ليست جممة بسيطة اجعميا جممة بسيطة مع -

 تغيير ما يجب تغييره. 

 .(41ص كتاب المدرسيومنو ) لتكممة : وقد ورد مرتينتمرين ا -2-2-3

 ضع المخصوص بالمدح أو الذم في الأماكن الخالية وبين إعرابو. -

 نعم وسيمة الانتقال ............... -

 نعم المال .................... بئس المال ............. ، -

 .....................الأدب.جر ..............، بئس الخمق ................، نعم نعم التا -

 التواصمية :  التمارين -2-3

  ياتمارين القواعد جد ضئيل، حيث بمغ مجمم منة إلى نصيب التمارين التواصمية بالنسب

 ثمانية تمثمت فيما يمي :

 تمارين.  04تمرين الموضوع مع الاستعانة بالأسئمة :وقد بمغ  عدده  -2-3-1

 وقد ورد مرة واحدة. تمارين إنشاء نص : -2-3-2

 تمرين وصف مشيد أو صورة : ورد مرة واحدة.  -2-3-4

 وقد ورد مرتين. رين الإكمال :اتم  -2-3-5
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  ن خلال عرض التمارين التالية: ب مويمكن أن نورد أمثمة عن التمارين التواصمية الواردة في الكتا

 .68الكتاب المدرسي ص  -

 . ةتصريحي ةمستعملا ثلاث جمل مركبة واستعار  أسطر 8شاىدت ظاىرة طبيعية، صفيا في  -

قرأت عن شخصية وطنية متميزة أكتب ما عرفتو عنيا في فقرة  -57.3الكتاب المدرسي ص  -

 من عشرة أسطر.

 : 14الكتاب المدرسي ص 

فييا عما وصمت إليو تكنولوجيا الياتف مع استعمال ثلاث  عب رفقرة من خمسة أسطر ت أكتب -

 جمل اسمية.
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 :  تقييم التمارين النحوية الواردة في الكتاب /3

متوسط تمارين النحوية الواردة في كتاب المغة العربية من التعميم الالبعد اطلاعنا عمى  

 تشتمل عمى الأصناف التالية :  ياتوصمنا إلى أنلمسنة الرابعة، وتحميميا، 

تمارين تحميمية تركيبة، تمارين نبوية، تمارين تواصمية وقد احتمت التمارين التحميمية  

العدد الإجمالي البالغ  تمرينا من بين 132التركيبة المرتبة الأولى حيث بمغ عددىا الإجمالي 

144 . 

 عمى الأصناف التالية : وتشتمل التمارين التحميمية التركيبية 

 نيف، وىي تمارين تقميدية تيدف الفراغ، التركيب، الاستخراج، التحويل، الإعراب، التص ءمل

القاعدة النحوية، والتمارين التحميمية التركيبية مفيدة  فيومات المقدمة ملممع متعممتقييم مدى فيم الل

إليو الحاج صالح في قولو : " أما  في عممية التدريس إذا أعدت بطريقة محكمة وىذا ما " ذىب

وسائل الترسيخ التحميمية التركيبية فيي جد مفيدة  شرط أن تبرمج البرمجة الدقيقة وتنسق حسب 

 1ما يقتضيو التخطيط العام لمدراسة" 

تحميمنا ىذه التمارين تبين لنا أنيا وضعت بطريقة مرتجمة لا يحكميا أي مقياس عممي بعد 

  يمي: ويظير ىذا فيما

ويظير ذلك في التركيز عمى  ،يراع مبدأ التدرج في إعداد ىذه التمارين من حيث التنوعلم  -1

 الأول إلى الرابع والعشرين. في كل المحاور التعميمية من المحور التي تتكرر نفس الأصناف

                                                             
1

 55عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بالمستوى المدرسي، اللغة العربية، ص - 
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 5الدرس الواحد، ونذكر عمى سبيل المثال تكرار تمرين الاستخراج  فيبل قد نجد النوع الواحد يتك

مرات، وتمرين التركيب مرتين في التمارين الخاصة بدرس تقديم المفعول بو، فتكرار الأصناف 

يشعرون بالممل  متعمميننف في الدرس الواحد يجعل الذاتيا في كل الدروس ثم ذات الص

 يمة.وينجزونيا بطريقة آلية ذات فائدة ضئ

تعرض التمرين الواحد لأكثر من صعوبة، وىذا مما يناقض المبادئ الحديثة في تعميم المغات  -2

 التي تقوم عمى التدرج في تقديم المادة المغوية، ومثال ذلك : 

 (.152)الكتاب المدرسي ص 

في النص أسماء قابمة لمتصغير، استخرج خمسة منيا وقم بتصغيرىا واجعل كلا منيا في  -

 ة مفيدة، مبينا الغرض من التصغير.جمم

، وقد تبين عمى بقية الأصناف ا يغطيصنف رين توزيعا عشوائيا، حيث نجد. توزعت ىذه التما3

نسبة تمرين  طغيانحميمية التركيبية قيامنا بالدراسة الإحصائية  لأنواع التمارين الت من لنا

ن ىو ولى، وىذا النوع من التمارينيحتل المرتبة الأ إذ الاستخراج عمى باقي الأصناف الأخرى  وا 

مع ما أقرتو  يتنافى إلا  أنو ،مبادئ لغوية معنية ةعرفعمى مف لتبيين وقياس مقدرة التلاميذ ييد

المتكامل قصد تحقيق التحصيل المغوي المسانيات الحديثة من حيث التوزيع المنتظم في التمارين 

لأنواع أخرى من التمارين التي تمعب دورا ميما في نجد إىمالا  واضحا لكن في المقابل ، المرجو

 وكان إىماليا لصالح تمارين أخرى التحويميةن اكتساب المتعمم قدرة التصرف في البنى كالتماري

فقد وردت في الكتاب تمارين تحويمية يطمب فييا من التمميذ  . تنمي قدرة الإبداع عند التمميذلا

 في المثال التالي: تحويل وحدة لغوية خارج السياق كما 

 .( 169الكتاب المدرسي ص)
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الجممة الثانية من صيغة الإفراد الى صيغة التثنية والجمع و حول فيما يأتي الجممة الأولى من 

 المذكر إلى المؤنث .

 العفو.ب الرجل الأكرم أولى -

 الخطيب البميغ أقدر الناس عمى الإقناع . -

، إذ لأساسية التي ييدف إلييا التمرينالآليات افتقديم تمرين بيذا الشكل لا يكسب التلاميذ 

تمارين التحويمية التي تعتمد عمى الكان من المفروض أن يكثر مبرمجو التمارين النحوية من 

، نظرا لأىمية ىذا النوع في لبنى المغوية عن طريق الزيادات والحذفالتصرف في مختمف ا

    .التدريب عمى إحداث التغييرات اللازمة داخل البنية

 ت:يوقتمن حيث ال -4

متمارين المغوية في المخصوص ل زمنأن الثبت ، خلال قيامنا بتحرياتنا الميدانيةمن    

نقص كبير في الممارسة  وىذا يكشف عن درا ما يتعدى ربع ساعة، حيث ناقصير درس جدال

يقومون بإنجاز بعض  المتعممين. إذالدروس النحوية في أذىان  المغوية التي من شأنيا ترسيخ

قية التمارين ، بينما تترك بتصحيح بعضيا شفويا وبسرعة مع ديبشكل فر . داخل القسم و التمارين

 متطبيقات.لفي الحصة المبرمجة  كواجبات منزلية، لضيق الوقت

قد بينت لنا بأن تمارين الإعراب تحتل المرتبة لعمميات الإحصائية التي قمنا بيا إذا كانت ا  

ب يحتل فإن ما توصمنا إليو ميدانيا أثبت بأن الإعرا ،الكتابن التي في يمار في سمم الت ةالخامس

 لدى المتعممين . لضالمفلأنو التمرين  ،في الواقع المنزلة الأولى

ئص التي تشد الانتباه في البرنامج من حيث تركيب الدروس ،استوقفنا عدد بالإضافة الى ىذه النقا

 التي يمكن أن نذكر منيا ما يمي :من الأخطاء العممية 
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 في دروس القواعد: -أ

أدرج في الدرس عمى أنو  إن لفظة "كيف" تعرب خبرا مقدما ما إلا أنو:  )كيف الحال(11صفحة  -

 . عمى أنو خبرأدرج  22صفحة في الدرس الموالي مبتدأ و 

 فيما بعد .وىذا من شأنو أن يتسبب في فوضى كبيرة في ذىن التمميذ و يفقد مصداقيتو 

لا يمكن ذلك في ناحية ضعف "، و  قديم المبتدأ في جممة :"ىناك: )لماذا يمكننا  21الصفحة  -

 جممة :"لمحياة قيمة "؟.( 

 لأن النكرة ىنا غير موصوفة ............، وجب تقديم الخبر .

 "ىنا".بإراد لفظة  غياب الوضوح في الإجابة 

 بين المثالين أو الجممتينفي كمتا الجممتين غير موصوفة فمماذا إذا التمييز  فالنكرة

 ) المفعول بو ( =< لتقيروا الأطفال  29الصفحة  -

 : لا تقيروا الأطفال. 27الصفحة  

مثال ينبغي تفاديو لأنو يتسبب في غموض لدى المتعمم بسبب تسكين المفعول بو )الأطفال( فيذا 

 الشعرية.بب الضرورة في المثال الأول بس

 عاممو ): )إياك نعبد( المفعول ضمير منفصل في حد ذاتو لكنو لم ينفصل عن 29الصفحة  -

مس غياب الوضوح في كثير من بالتالي نمن ذكر أن العامل متصل بالمعمول و نعبد(، في حي

 الأحيان في شرح المسائل.

 لازم.بين ما ىو  ج من النص ...... ، و ميز: المطموب / استخر  68الصفحة  -



 دراسة نقديةّ                                                                      بحث الثاني:مال

 

 
25 

 

 قبمو.مصطمح" لازم ": يكتنفو كثير من الغموض لأنو لم يمر عمى التمميذ في الدرس و لا ف

 : الجممة الفعمية ............ أسمية أو فعمية .75الصفحة 

 : في القاعدة )تذكر(:98الصفحة

جواز أن لا يكون لفظة )قد( تعنى إذ  ،فعمية عمى ضمير يربطيا بالمنعوت()قد تشتمل الجممة ال

لابد من ضمير متصل  نولإعمى المنعوت و ىذا غير ممكن ،  في الجممة الفعمية ضمير يعود

 أو مستتر.

 في دروس البلاغة:  -ب

قرينة تدل  عمى إرادة  كون في الت عبير المجازيتأن من " تذك ر" أن و لابد   : ذكر في قاعدة،10ص

لم تتم الإشارة في أمثمة الشرح إلى القرينة ولم يسبق شرحيا، لكن الملاحظ أنو  المعنى المجازي.

 معنى المجاز.إدراك يتوصل إلى  لاالتمميذ مما يجعل 

 وىنا العبارتين؟: في عبارة "إن يكبروا....ليذكروا..." كان الس ؤال: ما الذي تراه بين ىاتين 28ص

ة وأنو يذكر لم يتضح الغرض من السؤال إن كان الحديث عن الجناس أم أسموب  الشرط، خاص 

 اسم المحسن الم فظي.

أن يتعرف التمميذ  ر: وردت مسألة الاستعارة ) كانت محبة الناس تتدفق(، وكان الأجد47ص

 .ليس العكسو  الاستعارة عمى أساس أنو أصل ليا عمى التشبيو قبل

الشمس نجد حديثا عن الاستعارة/ ) أشعة ، إذ ثافة القضايا البلاغية بشكل غريب: ك82ص

 الجناسو بعده  المجاز المرسل )تركيب البترول(، نيةتتسمل(، وفي ىذا عودة إلى الاستعارة المك
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 فكان الأجدر الت ركيز عمى مسألة أو مسألتين عمى الأكثر.، الغذاء( -) الغذاء

  .العروض في دروس -ج 

، كما أن الأولواب أنو يجب القول أن نحذف الص  و  ،: إذا التقى ساكنان حذفنا أحدىما105ص

مسألة الزحافات والعمل التي تعتبر بحر الشعرية تفوق مستوى المتعمم في السنة الرابعة من التعميم 

 المتوسط.
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عمى أساتذة السنة الرابعة من من الخطوات التي قمنا بيا خلال بحنا ىذا ،أننا وزعنا الاستبيانات  

بالمؤسسات التالية: الشيداء  وكان ذلك التعميم المتوسط لكونيم العمود الأساسي في العممية التعميمية

ببني معوش، قرية اَيت عجيسة،  خوة عباسيالإالشيداء بزتوت بولاية بجاية، و بورنين، حي ألف شقة، 

تضمن  وقد . 20/04/2014استرجعناىا يوم و  13/04/2014بتازمالت، وكان ذلك يوم  باجي طاىر

 مية عمى ضوء المقاربة بالكفاءات. مجموعة من الأسئمة المرتبطة بالعممية التعمي بيانالاستىذا 

 عينة البحث: -1

أقسام لمسنة الرابعة من التعميم المتوسط بمؤسسة الشيداء بزتوت،  07تتكون عينة البحث من   

أقسام  04، وببني معوشالاخوة عباسي أقسام بمؤسسة  03بتازمالت و أقسام بمؤسسة باجي طاىر 05

قد قام معظم الأساتذة بالاجابة عن أسئمة الاستبيان الموزع و لنفس المستوى، بمؤسسة الشيداء بورنين 

 عمييم.

 (:  55إكمالية الشهيد باجي طاهر ) القاعدة  -1-1

 1100غ مساحتيا ، تقع في تازمالت، تبم2006، وفتحت أبوابيا في سبتمبر 2004تأسّست سنة 

، اأستاذ 32وعدد الأساتذة فييا  ا،تمميذ 567يبمغ عدد التّلاميذ فييا و  حجرة، 17ياحجراتمتر مربّع، عدد 

في العموم  03 في المغة الانجميزية، 03في المغة الفرنسية،  05أساتذة في المغة العربية،  06منيم 

ن في التربية ان في الأمازيغية، أستاذافي التاريخ + الجغرافيا، أستاذ 03في الفيزياء،  03الطبيعية، 

 ات.أساتذة في الرّياضي 05البدنية و 

 كما تحتوي ىذه الإكمالية عمى مخبرين + ورشتين، وعمى مكتبة وساحة كبيرة لمّعب والاستراحة. 
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 حدادن، بجاية: بإإكمالية الشهداء بزتوت  -1-2

 امتر  13012، تقع في احدادن، تبمغ مساحتيا 1982عام ، وفتحت أبوابيا 1976تأسّست سنة 

، اأستاذ 65وعدد الأساتذة فييا ، تمميذ 800 ىاتّلاميذيبمغ عدد  حجرة، 30، عدد الحجرات فييا امربّع

في العموم  06في المغة الانجميزية،  06في المغة الفرنسية،  10أساتذة في المغة العربية،  12منيم 

ة في التربية أساتذ 04ن في الأمازيغية،  افي التاريخ + الجغرافيا، أستاذ 06في الفيزياء،  06الطبيعية، 

 في الرّياضيات.أساتذة  10ية و البدن

 ورشات، ومكتبة وساحة كبيرة لمّعب والاستراحة.  03مخابر+  03كما تحتوي عمى 

 شقة احدادن:  1555بحي إكمالية الشهداء بورنين   -1-3

متر مربّع، عدد 20000، تقع في احدادن، تبمغ مساحتيا 1991 من عام سبتمبرفي تأسّست 

أساتذة في  10، منيم اأستاذ 55 تياساتذأوعدد ا، تمميذ 778فييا  ىاتّلاميذعدد  حجرة، 24الحجرات فييا 

في الفيزياء،  06في العموم الطبيعية،  06في المغة الانجميزية،  05في المغة الفرنسية،  08المغة العربية، 

 في الرّياضيات.ذة أسات 08في التربية البدنية و 03ن في الأمازيغية،  افي التاريخ + الجغرافيا، أستاذ 05

 ورشات، وعمى مكتبة وساحة كبيرة لمّعب والاستراحة.  03مخابر+  03تحتوي عمى و  
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 إكمالية الاخوة عباسي:  -1-4

غ مساحتيا ، تقع في قرية آيت عجيسة، بني معوش ، تبممن عام2002سبتمبر في تأسّست 

 20 تياأساتذ ، وعدداتمميذ 225فييا  ىاتّلاميذحجرة، يبمغ عدد  17يا حجراتكيمومتر مربّع، عدد 7

 انفي المغة الانجميزية، أساتذ انذاأست في المغة الفرنسية، 03اتذة في المغة العربية، أس 04، منيم اأستاذ

تاذ واحد في الأمازيغية، في التاريخ + الجغرافيا، أس اذانفي الفيزياء، أست اذانفي العموم الطبيعية، أسات

 أساتذة في الرّياضيات. 03واحد في التربية البدنية و أستاذ

 ، وعمى مكتبة وساحة لمّعب والاستراحة.ينتورشين و بر عمى مخ تحتوي ىذه الإكماليةو  

 أدوات البحث: -2

فيما يتعمق بالظروف التي أجريت فييا الدراسات الميدانية، يمكننا القول بصفة عامة إنّيا جرت في و 

 لازمة.ة كالحصول عمى الوثائق البات الإداريظروف سادىا بعض الصعو 

 المعالجة الإحصائية: -3

 كيفية توزيع الاستبيان: -3-1

استمارة، قمنا بحساب  20بعد جمع الاستبيانات الموزعة عمى الأساتذة المعنيين، التي بمغ عددىا  

النسبة المئوية لكل  بعدىا تمّ حسابل الأجوبة المقدمة لكلّ سؤال، و التكرارات المحصل عمييا من خلا

 سؤال بالاعتماد عمى القاعدة الثلاثية التالية:

       تك           النسبة المئوية: ن =  
 ع  تك (مج)

 حيث:  

 ن: تمثل النسبة المئوية.
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 تك: تكرار الجموع.

 ع تك )مج(: العدد الكمي لمتكرارات.

 :ستبياناتالاتحميل  -3-2

مدى التزاميم بطريقة المقاربة تقديم الأساتذة لدروسيم  و أسئمة تتعمق بطريقة  10تضمن الاستبيان  

نفورىم من الدّراسة، ي أدّت إلى ضعف مستوى التلاميذ و العراقيل التبالكفاءات في الموقف التعميمي، و 

 وىذا راجع إمّا إلى الأستاذ، المتعمّم، أو إلى المنيج الجديد.

 وكان ذلك كما يمي:الاتصال بيم مباشرة  ستبيانات عمى السادة الأساتذة عن طريقلقد وزعت الا

 النسبة المئوية عدد الإجابات عدد الاستبيانات الموزعة  المتوسطة 

 % 100 10 10 الشييد باجي طاىر

 % 100 3 3 حدادنإالشيداء بزتوت 

شقة 1000 حي الشيداء بورنين  6 6 100 % 

 % 100 1 1 خوة عباسيالإ
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 )التعرف عمى المستجوب)الجنس((: 1السؤال رقم  

 النسبة العدد الجنس

 % 35 7 ذكور

 % 65 13 إناث

 % 100 20 المجموع

من الفئة المعينة من  % 35بـ  نجد أن نسبة الذكور تقدّرمن خلال ملاحظتنا ليذا الجدول تعميق: 

أن عدد الإناث أكبر من عدد  يّن لنابالتالي يتبو  ،% 65 نسبتينّ ف سبة إلى الإناثالدراسة، أمّا بالن

 الذّكور.  

 )الشهادة المتحصل عميها(: 2السؤال رقم  

 النسبة المئوية ن عميياو المتحصم ساتذةالأ نوع الشيادة

 % 00 0 ماجيستير

 % 05 1 ماستر

 % 75 15 ليسانس

 % 20 4 ةالمعاىد التكنولوجي

 % 100 20 الكفاءة الأستاذية
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 00نلاحظ أنّ نسبة الأساتذة المتحصمين عمى شيادة ماجستير تقدّر بـ  2من خلال الجدول رقم  تعميق:

عمى شيادة  نو المتحصم، و % 05بـ نسبتيم ن عمى شيادة الماستر تقدر و الأساتذة المتحصم، و %

 قدرالتكنموجي لمتربية تن المعيد ن عمى الشيادة مو الأساتذة المتحصم، و % 75بـ نسبتيم  قدّرالميسانس ت

من خلال كلّ ىذا نستنتج أن نسبة الأساتذة المتحصمين عمى شيادة الميسانس أكثر ، و % 20نسبتيم بـ 

 .متحصمين عمى باقي الشياداتمن باقي الأساتذة ال

 )الصفة(: 3السؤال رقم 

 النسبة عدد المستجوبين الصفة النسبة عدد المستجوبين الجنس

 

 ذكور

 

8 

 

 

 

 100 % 

 % 05 1 متربص

 % 35 7 مرسم

 % 00 0 مستخمف

 

 إناث

 

 
12 

 % 05 1 متربص

 % 50 10 مرسم

 % 05 1 مستخمف

، % 35المرسّمين بـ و  تتراوح بين المتربّصين ساتذةنلاحظ أنّ صفة الأ 3ول رقم من خلال الجدتعميق: 

كما يتبين أن فئة  .في ميدان التعميم كبيرالمستقرين المرسمين و  عمى أن عدددليل ىي نسبة كبيرة و و 

 المرسمين أكثر من المتربصين.
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 )الخبرة(: 4السؤال رقم 

 النسبة العدد الخبرة

 % 20 4 سنوات 5

 % 20 4 سنوات 5

 % 60 12 سنوات 10أكثر من 

 % 100 20 المجموع

نسبة الأساتذة و  % 20سنوات تقدّر بـ  5نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة ذوي خبرة  تعميق:

، % 60سنوات فتقدّر بـ  10، أمّا نسبة الأساتذة ذوي خبرة أكثر من % 20سنوات تحدّد بـ  10ذوي خبرة 

 نسبةلتي تحتل السنوات ىي الفئة ا 10من خلال ىذا نستنتج أن نسبة الأساتذة الذين خبرتيم أكثر من و 

 سنوات. 10سنوات فيي نفس نسبة الأساتذة الذين خبرتيم  5، أمّا نسبة الأساتذة الذين خبرتيم ىالكبر 
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 :تحميل النتائج المتعمقة بأسئمة البحث  -3-3

 في ممارسة عممك التعميمي عمى المقاربة بالكفاءات؟ ىل تعتمد: 1السؤال رقم 

 النسبة العدد 1السؤال 

 % 100 20 نعم

 % 00 00 لا

الذين يقولون إنيم يعتمدون في ممارسة  ساتذةنجد أن نسبة الأمن خلال ملاحظتنا ليذا الجدول التّعميق: 

بالمائة من العينة المدروسة. أما الذين لا  100ي عمى المقاربة بالكفاءات تقدر بـ عمميم التعميم

 بالمائة. 00يستعممونيا فتحدد نسبتيم ب 

إذن نستنتج أن كلّ المعممين يعتمدون عمى المقاربة بالكفاءات في عمميم التعميمي أي أنيم فضّموا 

النظام الجديد عمى القديم، وىذه نقطة ايجابية لكونيا تسمح لممتعمم بالمشاركة في الدرس وتفسح لو مجال 

عمومات دقيقة ومحققة في مادة اكتساب مبالرّأي والتّعبير عن معارفو العممية، كما تسمح لمتمميذ إبداء 

 عمميّة.

عوبات في الوضعيات فالمقاربة بالكفاءات تسعى لتطوير كفاءات المتعممين، والتحكم فييا عند مواجية الص

متعمم لا يكتفي بتمقي العمم واستيلاك المقررات، بل ينبغي أن يتمثل في تكوين  ياأساس المختمفة لكون

 1قادرا عمى تحمل المسؤولية، فاعلا في حياتو الفردية والاجتماعيّة" يكون مفكرا، باحثا، منتجا ومبدعا

                                                             
4ت (،ص مشروع الىثيقت المرافقت لمنهاج السنت الثانيت من التعليم الثانىي والتكنىلىجي ) اللغت العربيت و آدابها (، ) وزارة التربيت الىطني - 1  
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تجعل المتعمم محور العممية التعميمية، وليس مجرّد متمق ومستقبل فقط، إنما إذا ن المقاربة بالكفاءات إ

عية معارفو التعميمية في حياتو الاجتما يستثمريطا في العممية التعميمية، ينبغي أن يكون عضوا فعّالا نش

 والمينية.  

 في تنشيط الدّرس؟ التمميذ ككىل يشار : 2السؤال رقم 

 النسبة العدد 2السؤال 

 % 90 18 نعم

 % 10 02 لا

ارك في يقولون إن التمميذ يش ينمن خلال ملاحظتنا ليذا الجدول نجد أن نسبة المعممين الذالتعميق: 

، وىذا يعود إلى كون الأنشطة التعميمية ستجوبةبالمائة من العينة الم 90تنشيط الدرس تحدد نسبتيم بـ 

المقدمة واضحة، بالإضافة إلى التركيز من قبل المعمم، وأيضا عنصر الرغبة في الاستعداد لمتعمم من قبل 

بالمائة،  10ـ المتعمم، أما نسبة المعممين الذين يقولون إن التمميذ لا يشاركيم في تنشيط الدرس فتقدر ب

إلى عدم التركيز أو الانتباه من قبل التمميذ أثناء شرح الدرس، أو ضعف قوة  ويعود السبب في ذلك

 بو لما يقال لو من قبل المعمم.ذاكرتو، بالإضافة إلى عدم فيمو واستيعا
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 ك عند العمل بيذه المقاربة بشأن التلاميذ؟ما ىي العراقيل التي تصادف: 3السؤال رقم 

 النسبة العدد 3السؤال 

 % 35 7 عدم الفيم و الاستيعاب

 % 65 13 عدم التركيز و الاستماع

 % 20 4 الممل و النفور

 واجييميرون أن ىناك عدة عراقيل ت نلاحظ من خلال ىذا الجدول أن نسبة كبيرة من المعممين التعميق:

 35 ـعند العمل بطريقة المقاربة بالكفاءات بشأن التلاميذ، من بينيا عدم الفيم والاستيعاب وتقدر نسبتيم ب

فإنيا تفوق مستواىم الدراسي، بالإضافة إلى طريقة  ،بالمائة، وىذا السبب يعود ربما إلى المواضيع المقدمة

إذ الميم عنده أن درسو قد أنجز، إضافة  ،الأستاذ غير الواضحة في تقديمو لمدرس ولا مبالاتو بالمتعمم

 ـتقدر بفأما نسبة الذين يقولون إن من العراقيل عدم التركيز والاستماع  .إلى مراعاة ظروف إنجازه لمدّرس

بالإضافة إلى  ،بالمائة بسبب الجو السائد داخل القسم من فوضى والكلام الجانبي بين المتعممين 65

 20 ـىناك عنصر الممل والنفور وتحدد نسبتيم ب إن، وىناك أيضا فئة تقول المعمم لامبالاتيم بما يقولو

 أنيا غير مشوقة ولا تحفزىم عمى الاستماع.   كما الدروس طويمة، أنبالمائة، وىذا بسبب 
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                                                                                                *الجزء الأول:                                                                              :4السؤال رقم 

 تشوقيم، فيل تستخدميا في عممك؟ة تعمل عمى شد انتباه التلاميذ و ىناك وسائل تعميمي

 نيم يستخدمون الوسائل التي تعمل عمىإالذين يقولون  ساتذةأن الأنلاحظ من خلال الجدول  التعميق: 

الذين لا  ساذةمن الفئة المستجوبة، أما الأ 85تشوقيم في عمميم تحدد نسبتيم بـ شد انتباه التلاميذ و 

لذلك نرى أن النسبة الكبيرة  من الفئة المعنية، 15 ـيستخدمون ىذه الوسائل في عمميم فتقدر نسبتيم ب

 تستخدم ىذه الوسائل.                                     

 "نعم" فما ىي ىذه الوسائل ؟          ـ*الجزء الثاني : إذا كان جوابك ب

 4سؤال  العدد النسبة

 كمبيوتر 13 ℅65

 مذياع 3 ℅15

 تمفاز 0 ℅0

 وسائل أخرى 4 ℅20

ي تعمل عمى شد نلاحظ أن نسبة الذين أجابوا بنعم أي الذين يستخدمون الوسائل التعميمية الت التعميق:

فنجد  لأخر، أستاذ من مختمفة المستعممة الوسائل وىذه 85℅ـتشوقيم في عمميم تقدر بانتباه التلاميذ و 

التقدم التكنولوجي لى إ يعود وىذا ،℅65ـ نيم يستخدمونو بإقدر نسبة المعممين الذين يقولون تو  الكمبيوتر،

 4سؤال  العدد النسبة المئوية

 نعم 17 ℅85

 لا 3 ℅15
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 الاستماع،وىذا ما يحفز عمى التركيز و  صوره أو بصوتوتطوره لكون الكمبيوتر يجمب نظر التمميذ سواء بو 

نجاز درسو إد المعمم في تحقيق ىدفو ألا وىو اللازم، وىذا يساعوالاستيعاب السريع و  مما يؤدي إلى الفيم

تحدد نسبتيم و  ىناك من يقول انو يستخدم المذياعف، و مذتو دون أي خو كما يجب و ترسيخو في ذىن تلا

 البرامج وعمى الصورة عمى احتوائو لعدم لسماعو التمميذ يشد لا المذياع نأ إلى يعود وىذا ℅15 ـب

 القواميس.أخرى مثل الجياز العاكس للأشعة و كما أن ىناك من يستعمل وسائل  والمحفزة، المشوقة

   .℅20 ـتقدر نسبتيم بو إلى القصص والحكايات بالإضافة 

 الجزء الثالث: ىل تساىم ىذه الوسائل في إثراء الحصيمة المغوية لدى التلاميذ ؟                   

                            

  

 

الوسائل تساىم في إثراء الحصيمة ن ىذه إأن نسبة المعممين الذين يقولون  نجد في ىذا الجدول التعميق:

أي أن ىذه الوسائل تساعد التلاميذ عمى إدراك  المستجوبة، الفئة من ℅90ـ المغوية لدى التلاميذ تقدر ب

 ترسخ في أذىانيم دون أي صعوبة.و  استيعابياكما تساعدىم أيضا عمى فيميا و  محتوى الدروس المقدمة،

ئل لا تساىم في إثراء الحصيمة المغوية لدى التلاميذ فتقدر نسبتيم ن ىذه الوساإأما المعممون الذين يقولون 

التعميمية دورا ميما في تكوين وتنمية ميول المتعممين  لموسائل:" أن الباحثين حدأ يرىو  ℅10ـ ب

  1اتجاىاتيم، و كثيرا من الجوانب الانفعالية الأخرى لدييم".و 

 

                                                             
23، ، ص2002، 1طعالم الكتب،   سعيد عبد الله اللافي، التكامل بين التقنيت واللغت،  - 1  

 4سؤال  العدد النسبة

 نعم 18 ℅90

 لا 2 ℅10
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 ىل يتم إنياء البرامج في الوقت المحدد؟                        :05رقم  السؤال

 5سؤال العدد النسبة

 نعم 14 ℅70

 لا 6 ℅30

نيم ينيون البرنامج في الوقت إل نجد أن المعممين الذين يقولون من خلال النظر في ىذا الجدو  التعميق:

بالمنياج المقرر وعدم  الالتزامالعمل و جدىم وكدىم في ىذا يعود إلى و  ℅70ـ المحدد تقدر نسبتيم ب

إلى جانب استيعاب التلاميذ لمدروس المقدمة بشكل جيد، مما لا يجبر  ،حصصيم المقررة نغيابيم ع

نيم لا ينيون إن الذين يقولون و يضيع وقت درس أخر، أما المعمممعمم عمى إعادة الدرس مرة أخرى و ال

السبب يعود إلى كثرة الإضرابات في المؤسسات و  ،℅30 ـالبرنامج في الوقت المحدد فتقدر نسبتيم ب

قساوة الظروف الجوية في المناطق الجبمية، مما يؤدي إلى و التربوية، كثرة العطل والمناسبات الموسمية، 

لا يسمح لممعمم بإنياء برنامجو في الوقت المحدد، فيجد نفسو و  تلاميذ عن الدراسة لعدة أيام،غياب ال

، مما يأخذ من تصحيحيما أيضانجاز فرضين لكل مادة و إضافة إلى قديمو لمدروس، بالإمتأخرا كثيرا في ت

    نجازه. إحصة درس معين بدل 

     : ىل يسعى التمميذ للاستعانة بقدرات إبداعية في إنتاج أفكار جديدة؟                                                             06السؤال رقم 

 6سؤال  العدد النسبة

 نعم 16 ℅80

 لا 4 ℅20

الذين يقولون إن التمميذ يسعى للاستعانة  ساتذةظتنا ليذا الجدول نجد أن الأمن خلال ملاح التعميق:

  الأساتذة نسبة أما المستجوبة، العينة من 80℅ـ بقدرات إبداعية في إنتاج أفكار جديدة تحدد نسبتيم ب
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ىذا راجع إلى و  ،℅20إنتاج أفكار جديدة فتقدر ب اعية فيإبد بقدرات ونيستعين التلاميذ أن يرون الذين

، غموض بعض المواضيع المقررة، تيملوقت المناسب لمشارك، عدم توفر الدييم عدم توفر الرصيد المغوي

 وجود بعض الدروس المقدمة التي تفوق مستوى المتعممين، مثل درس المجاز المرسل في البلاغة.

 : ىل تخضع تلاميذك لمتقويم التشخيصي قبل كل درس؟                                                             07السؤال رقم 

 07سؤال  العدد النسبة

 نعم 19 ℅95

 لا 1 ℅5

كل  ىم لمتقويم قبلذيمن خلال ملاحظتنا ليذا الجدول نجد أن نسبة الأساتذة الذين يخضعون تلام التعميق:

 ىذا راجع إلى:              ، و بالمائة95بـ درس تقدر

   .المكتسبات القبمية لدى كل متعمم* معرفة الرصيد المغوي والمعرفي و 

لأساتذة الذين اأما نسبة  .التعبير عن الأفكار المعرفيةفي الدرس المقدم و لممشاركة لمتمميذ المجال  *فسح

وطول البرنامج  ىذا بسبب ضيق الوقت و  بالمائة5بـ  تقدرفذىم لمتقويم التشخيصي يلا يخضعون تلام

                                                                 الدراسي.                                                                                                                     

 : ما رأيك في التقويم التشخيصي قبل كل درس؟                  08السؤال رقم 

 8سؤال  العدد النسبة

 ضروري 19 ℅95

 غير ضروري 1 ℅5

       8=<  4ىل من إضافة ؟   الملاحظة:    



 المبحث الثالث:                                                                            دراسة تحليليةّ
 

 
78 

 

مستمر في نياية كل درس ضروري الذين يرون أن التقويم ال ساتذةلال ىذا الجدول نلاحظ أن الأمن خ

 .لممعارف العممية استيعابيمجل التأكد من أذلك من و  ،℅95ـ نسبتيم ب قدرت

ب الرجوع إلييا جو وماىي الأشياء التي تست فيم التلاميذ لمدروس المقدمة ليم،ب الخاصة نسبةالمعرفة ثمّ 

 ℅5متمميذ غير ضروري فتمثل نسبتيم أما الذين يرون أن التقويم المستمر ل في الحصص الموالية،

 .                                              الدراسي البرنامج لطول حصة كل وقت كفاية والسبب ىو عدم 

 ىل من شيء تريد إضافتو ؟                                                                 : 09السؤال رقم 

، لكل واحد منيم رأي إذذا السؤال لاحظنا أن ىناك تعددا لآراء الأساتذة من خلال نظرتنا عمى أجوبة ى

وية فصمية عمى فيناك منيم من يقترح عمى الأساتذة الجامعيين، ذوي الكفاءات العالية تقديم ندوات ترب

عمى و  ،قدراتيم فيما يخص النحواتيم و كماليات، لأجل الاستفادة من كفاءالإمستوى المتوسطات و 

الأساس في التعميميين المتوسط  قواعده لأنووأن لا ييمموا النحو و  ن أن يكونوا مممين بالقواعدالجامعيي

البرنامج الدراسي لمسنة الرابعة من التعميم المتوسط ونمخصيا  حولمنيم من قدم ملاحظات و الثانوي. و 

 فيما يمي:

  .الدروس كثافة -

 .لمجاز المرسل(صعوبة بعض النصوص التي تفوق مستوى التلاميذ )كا -

  .تخصيص حصص لتصحيح التماريناقتراح  -

حتى يتمكن الأستاذ من إنيائو في الوقت  ،التوقيت الرسمية البرنامج الدراسي بما يتوافق و مراجع -

  .المناسب

 .واقع التمميذبيا لا علاقة لالتي بعض الدروس وجود  -
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 وقد خمصنا من تحميل الاستبيانات إلى نتائج عامة ىي:

ىذا ما يعود بنتائج ايجابية عمى مستوى لدييم الخبرة في مجال التعميم و  الذين من الأساتذةنسبة كبيرة  *

 التلاميذ.

 أن طريقة المقاربة بالكفاءات أفضل الطرائق لمعممية التعميمية. يتبين ،*حسب النتائج المتحصل عمييا

     بالدراسة طول بعض الدروس المقدمة *من الصعوبات التي تواجو التلاميذ في ىذه المرحمة المعنية 

 الاستيعاب.و  التمميذ غير قادر عمى الفيم مما يجعلوائيا عمى عنصر التشويق، وعدم احت

 

 



  
 خاتمة
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عمى ضوء المقاربة  ةالمغعموم الذي يتمحور حول "تعميمية إن أىم ما نستخمصو من بحثنا ىذا 

 المنيج الجديدىذا ىو أن السنة الرابعة من التعميم المتوسط أنموذجا،  –دراسة تحميمية نقدية  – "بالكفاءات

ربوية التي ق المعتمدة في المدارس الجزائرية لكونو يخدم المنظومة التائمن أىم الطر  "المقاربة بالكفاءات"

تصافيا بسمات تجعل المنيج عمى االباحثون  دوقد شدّ  عمى حدّ سواء، المتعممالمعمم  و  تسعى لإفادة

 المتعمم.وي يخمق جوا منتظما بين المعمم و الترب

الاستبيان الموجو لأساتذة التعميم المتوسط، ما استنتجناه من خلال تحميل  بالإضافة إلى 

  استخمصنا من الدروس التي حضرناىا في الميدان ما يمي:

  قمة الحجم الساعي لتدريسو.البرنامج الدراسي و  كثافة 

  المتعمم محل الدراسة.عمى موضوعات معقدة لا تناسب مستوى  ؤهاحتوا 

  ما بين الدروس المبرمجة. توزيع التمارين عدم تناسب 

  الحصص الخاصة بالمادة) المغة العربية(ة قمة برمج. 

  تشويش في ذىن فوضى و  مما تؤدي إلى ،عممية احتواء الكتاب المدرسي عمى عدة أخطاء

 المتعمم.

   التنوع فيعنصر تعميم المتوسط عمى العدم احتواء الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الرابعة من 

 كيفية توزيعيا.و التمارين 

  البلاغة والعروض. لعمميتخصيص دروس مستقمة  عدم  

 : كما يمي ىيو  يات لمتخمص من ىذه النقائصوبناء عمى ىذا ارتأينا أن نقدم مجموعة من التوص

  ي مذكرة خاصةفتييئتو  من خلالعمى الأستاذ أن يكون عمى دراية بالدرس المقبل يتعين 

 المراجع التي توضح المعمومات أكثر.بمجموعة من المصادر و  الاستعانةو 
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  العصامية . عنالابتعاد الاعتماد عمى المناىج و 

  ير عن أفكاره.عبترك المجال لمتمميذ لمتاستعمال الطريقة الحوارية و 

 . مراقبة كل ما يصدر عن التمميذ ميما كان إراديا أو غير إرادي 

 المتعممين عمى التنافس داخل القسم .تحفيز جبات المنزلية و اة الو متابع 

  جتماعية .الإأو  النفسيةمراعاة الفروق الفردية سواء 

  لتحقيقو .الدرس تحديد اليدف الذي يسعى 

  لتكييفيا حسب الحاجة. البرامج الدراسيةإعادة النظر في ضرورة 

 عمماء سي إعداد البرنامج ) رجال التربية، عمماء النفضرورة إشراك كل من ييمو الأمر ف ،

 الاجتماع .....(.

 التقويم الذاتيرورة استعمال التقويم التكويني و ض. 

 إلا أن، رلتربية والتعميم في الجزائأخيرا فإن منيج المقاربة بالكفاءات منيج ناجح إلى حد ما في ميدان او 

 ، وذلك لعدة نقائص.تطبيقو بشكل تام لم يتم بعد

جل دقيق لأتسطير برنامج ب عميم في بلادناالتة عمى من ليم السمط أن يقوممن المفروض ف

 الوصول إلى جوىر المقاربة بالكفاءات بعينيا.



 
 

 الملاحق
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     .تربية والتكوينالميثاق الوطني لم -8
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 استمارة موجّهة لأساتذة السنة الرابعة من التعلٌم المتوسط
 

جزءا مهمّا مثّل ضع بٌن أٌدٌكم هذه الاستمارة التً تنأن  ستاذنا الكرٌم، أساتذتنا الكرام، ٌشّرفناأ     

بالإجابة عن الأسئلة المطروحة علٌكم رجو منكم التفضّل نبصدد إعداده و لهذا  من البحث الذي نحن

 بكلّ نزاهة و دون ذكر الاسم و إلٌكم الشكر الجزٌل مسبقا.

  :مناسبا: أمام الجواب الذي ترونه( ×الرّجاء وضع علامة ) ملاحظة 

 ذكر                        أنثى              :             الجنس 

 ماستر                          لٌسانس                         ماجستٌر:    الشّهادة المحصّل علٌها 

  ّمتربص                                 مستخلف                 مرسم          :     فةالص  

  :سنوات 01أكثر من           سنوات                 01سنوات                 5  الخبرة 

 هل تعتمد فً ممارسة عملك التّعلٌمً على المقاربة بالكفاءات؟ 

 نعم                                    لا                

 هل من تعلٌل: ................................................................................................. 

...................................................................................................................... 

  ؟فً تنشٌط الدّرس هل ٌشاركك التّلمٌذ 

 نعم                                   لا

 لا" فما السّبب فً ذلك: إجابتككانت  إذا" ............................................................... 

.................................................................................................................. 

 ما هً العراقٌل التً تصادفك عند العمل بهذه المقاربة بشأن التّلامٌذ؟ 

 عدم الفهم و الاستٌعاب -

 عدم التّركٌز و الاستماع -

 الملل و النفور -
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 وسائل تعلٌمٌة تعمل على شدّ انتباه التّلامٌذ و تشوّقهم، فهل تستخدمها فً عملك؟ هناك 

 نعم                               لا                       

 فما هً هذه الوسائل؟ "نعم"كان جوابك  إذا 

 كمبٌوتر                            تلفاز                  

 مذٌاع                               وسائل أخرى                  

 هل تساهم هذه الوسائل فً إثراء الحصٌلة اللغوٌة لدى التّلامٌذ؟ 

 نعم                               لا             

 هل ٌتم إنهاء البرنامج فً الوقت المحدّد؟ 

 لا           نعم                                 

 ا كانت إجابتك "لا" فما هً أسباب ذلك:.إذ........................................................... 

...................................................................................................................... 

 دام قدرات إبداعٌة فً إنتاج أفكار جدٌدة؟هل ٌسعى التّلمٌذ لاستخ 

 نعم                               لا        

 هل تخضع تلامٌذك للتّقوٌم التّشخٌصً قبل كلّ درس؟ 

 لا                               نعم        

 ما رأٌك فً التّقوٌم المستمر للتّلمٌذ فً نهاٌة كلّ درس؟ 

 غٌر ضروري                                      ضروري       

 ......................................:إذا كانت إجابتك ب"لا" فما السّبب فً ذلك....................... 

...................................................................................................................... 

 ؟هل من شًء ترٌد إضافته 

......................................................................................................................

......................................................................................................................

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 
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(:10ملحق رقم )  
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(:10ملحق رقم )  
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(:10ملحق رقم )  
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 الفهرس
  ث أ، ب، ت،مقدمة ...............................................................................

  أسس العممية التعميمية من منظور المقاربة بالكفاءات ) الجانب النظري(الفصل الأول:

 1....................................................................................التعميمية.مفيوم 

  1............................................................................................ التعمم 

 2...... ...........................التعميم............................................................

 : *أركان العممية التعميمية 

 2..........................المعمم................................................................... 

 3...........................المتعمم................................................................. 

 4.......................المادة العممية )المحتوى(.....................................................

 *أنواع التعميمية: 

 5..............التعميمية العامة...................................................................... 

 5....التعميمية الخاصة.............................................................................. 

6....................................................................................مفيوم المقاربة.    

 7.....................................................................................الكفاءة. مفيوم 
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 11استراتيجية التدريس بالكفاءات وأىميتو في الإصلاح التربوي الجديد..................................

 14المقاربة بالكفاءات من الإصلاح التّربوي الجديد............................................... موقع

 14مزايا طريقة المقاربة بالكفاءات.................................................................... 

 15منياج المقاربة بالأىداف ومنياج المقاربة بالكفاءات........................................... بين 

 17........................................................................التدريس بالكفاءاتأىداف  

 19................................................................منزلة التّقويم في التّدريس بالكفاءات

 :أنواع التّقييم*

 22...............................التقييم التشخيصي............................................. -

 21.............................التقييم التكويني.................................................. -

 21.............................التقييم التحصيمي................................................. -

 21....................................................................................وسائل التّقييم

 23.............................................................................شروط وسائل التّقييم

 بين الواقع والمأمولعموم المّغة تعميمية ) الجانب التطبيقي( الفصل الثاني: 

 *تدريس النحو و الصرف:  

  24....................................مفيوم النحو................................................. 

  24...................................الصّرف................................................. مفيوم
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 25....................................طرائق تدريس النحو.......................................... 

 28................................خطوات تدريس النحو.............................................

 32....أنموذج من الدروس المبرمجة لمتمدرسي السنة الرابعة من التعميم المتوسط) النحو(...............

 33................................مفيوم البلاغة.....................................................

 34........................................................................خطوات تدريس البلاغية .

 36توسط) البلاغة(...............أنموذج من الدروس المبرمجة لمتمدرسي السنة الرابعة من التعميم الم

 38.................................مفيوم العروض................................................ 

 39..................................خطوات تدريس العروض....................................... 

 41(..............المتوسط) العروض أنموذج من الدروس المبرمجة لمتمدرسي السنة الرابعة من التعميم

 45...........................................العممية التعميمية ميدانيا................................

 52.............................................................................عرض البرنامج ونقده.

 53...........................................................................عرض التمارين ونقدىا.

  58...........................................................تقييم التمارين النحوية الواردة في الكتاب.

 :الأخطاء العمميّة التي صادفناىا في الكتاب المدرسي لمسنة الرابعة من التعميم المتوسط*

 61..................................مادة القواعد.....................................................

 62..........................................................البلاغة............................مادة 

 63..................................مادة العروض...................................................
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 64................................................................................تحميل الاستبيانات.

 79................................نتائج عامة.......................................................

 82خاتمة............................................................................................

 82...مصادر البحث ومراجعو........................................................................

 86......................................الملاحق....................................................

 98................................الفيرس.......................................................... 

 

  

 

  

 


