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1. Présentation du sujet

Le monde aujourd’ hui pousse les gens a connaitre plusieurs langues étrangeres, ce qui force
ces derniers de chercher a maitriser ces langues. Le francais et I’anglais sont les deux langues
les plus présentes dans e monde entier, i on compare ces deux derniéres nous disons que
I’anglais est la premiere langue étrangere utiliseé dans le monde, et le frangais dans la
deuxiéme place. En revanche, le francais occupe une place tres importante en Algérie vu que
c'est |I"héritage colonial. La langue francaise congtitue la deuxieme langue académique de
notre pays (apres la langue arabe), gréce a la place qu’ elle occupe dans la réalité linguistique
algérienne ains que dans les autres domaines (socioéconomique, culturel, éducatif...).La
situation linguistique en Algérie est complexe car ¢’ est un pays plurilingue qui se caractérise
par I’omniprésence de plusieurs langues dans un méme espace géographique (I’ arabe scolaire,
I"arabe dialectale, le berbere et le francais), la société algérienne utilise ces trois langues ou
bien un mélange de deux langues (francaig/arabe, francais/berbere, ou arabe/berbere), « les
locuteurs algériens vivent et évoluent dans une société multilingue ou les langues parlées,
écrites, utilistes en I’occurrence |’arabe didectal, le berbere, I'arabe standard vivent une
cohabitation difficile marquée par le rapport de compétition et de conflit qui lie les deux
normes dominantes d’'une part et d autre part la constante et tétue stigmatisation des parlers
populaires» (Taleb, lbrahimi, K.). Chacune de ces langues a son statut au niveau des
institutions officiels aussi que dans la société, le francais fait partie de la composante
linguistique algérienne, elle occupe une place importante dans les écoles agérienne, elle est
enseignée dans le cycle primaire, elle est aussi 1a premiere langue étrangere. En effet plusieurs
apprenants considérent la langue francaise comme une langue étrangere, par consequent
beaucoup d’entre eux trouvent des difficultés dans I’ apprentissage de cette langue, ce qui
forme une compétence de compréhension et de communication trés limité. 1l ne faut pas
oublié que I’ apprentissage du francais n’ occupe qu’ une modeste partie du volume horaire (3
heures par semaine) et le reste de la semaine est sacré pour la langue arabe. C’est a partir de
cela que commence le risque de commettre des erreurs. L’apprentissage d'une langue
étrangere sollicite plus d' efforts, car la langue est un outil par lequel on transmet les savoirs.
L’ apprenant est en situation de F.L.E.! la majorité des apprenants agériens éprouvent

d' énormes difficulté dans I’ apprentissage de cette langue. De plus, les apprenants, méme des

L F.L.E. francais langue étrangére.
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étudiants ont tendance de traduire, c'est-a-dire ils pensent en langue arabe et traduisent leurs
recherches en langue francaise. L’ apprenant n’est pas une feuille blanche sur laquelle les
enseignants peuvent écrire tout, par ce qu'il possede déa une culture et une langue qui lui
proviennent de son milieu maternelle, la premiére langue dotée d'un certain nombre de
représentations et de jugements linguistique. L’ingtitution scolaire algérienne a subi des
changements, et risque d’en subir d autres avec la nouvelle réforme du systeme éducatif. Les
enseignants de la langue francgai se sont confrontés a des problémes d ordre interférentiel entre
la langue étrangére et la langue maternelle des apprenants car ces derniers ont suivi une
scolarisation ou la transmission de toutes les connaissances se fait par le biais de langue arabe
et que |’ apprentissage du francais n’ occupe qu’ une modeste partie de volume horaire. Lors de
I” apprentissage de cette langue, |’ apprenant découvre un niveau systeme linguistique plus au
moins différent que celui de salangue maternelle. Ils se trouvent immerger dans une situation
ou latache devient plus complexe, puisgue il s agit non seulement de développer chez lui une
compétence de communication dans une autre langue que sa langue maternelle, mais aussi
d intégrer et comprendre une langue dont il ignore ses régles linguistique afin de I’ assimiler,
il le met toujours en situation de comparaison avec sa langue maternelle, les apprenants sont

soumis a un blocage ou un décalage entre les deux langues (frangais et arabe scolaire).

2. Choix et motivation

Les interférences sont longtemps occupées les domaines de recherches linguistiques, I’ intérét
pour cette réflexion et le choix de ce théme est a savoir si les apprenants de 1%¢ année
moyenne de C.E.M. Berchiche trouvent des difficultés quant a I’ apprentissage de la langue

francais.

3. Problématique

L’analyse des erreurs est considérée comme un supplément ou substitut économique a
I”analyse contrastive. Cette recherche a pour objectif d’analyser les erreurs commises par les
éléves du C.E.M. Dans ce présent travail de recherche, nous alons tenter de relever et
d’analyser les erreurs faites par les ééves de la 1% année moyenne dans leurs productions
ecrites, ce travail portera donc sur I’ analyse des erreurs interférentielles produites al’ écrit par
les apprenants de premiere année moyenne. Pour bien atteindre cet objectif on s est pose les

guestions suivantes :
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e A quoi sont-elles dues les interférences linguistiques produites par |es apprenants de la 1€
année moyenne ?

e Quelles sont les erreurs les plus fréquentes chez les apprenants de € année moyenne et
comment les classifier ?

e Dans quelle mesure et de quelle maniere la langue maternelle influence-t-elle et

détermine-t-elle I’ apprentissage de lalangue cible qui est le frangais ?

4. Hypotheses

Aprés avoir expose notre problématique nous allons émettre les hypotheses suivantes :

» Lalangue maternelle aiderait les apprenants a mieux s exprimer et a contourner certaines
difficultés langagieres liées alalangue cible.

» Certaines erreurs pourraient s expliquer par I'influence de la langue maternelle sur les

différents plans d’ expression de langue d’ apprentissage (langue cible).

5. Corpuset méthodologie

Notre recherche s'inscrit dans ce mouvement qui accorde de I'importance a I’ erreur afin de
faciliter I’ apprentissage des langues étrangeres. A cet effet, nous allons essayer d’ analyser les
erreurs dans les productions écrites des éleves d’ une classe de premiére année moyen du CEM
Berchiche, EL-Kseur , et ce dans le but de comprendre les difficultés qu’ éprouve I’ apprenant
au cours de sa production écrite. Nous alons essayer de comprendre les causes de ces
interférences et de mettre en évidence quelques problemes spécifiquement liés a
I’ apprentissage de francgais langue étrangere, ensuite nous alons essayer de trouver des
solutions aux problemes d' acquisition du FLE pour améliorer |es pratiques de nos apprenants.

Dans le cadre de notre travail de recherche, nous alons suivre une démarche anaytique,
descriptive et contrastive qui se basera sur I’observation et interprétation de certaines
productions écrites réalisées par des apprenants de la premiére année moyenne.
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6. Plan du travalil

En ce qui concerne I’ organisation générale de notre travail, nous préférons de diviser notre
recherche en deux parties: en partie théorique, qui ce divise a son tour en trois sections, dans
laquelle nous expliquons les grandes lignes des concepts qui ont une relation avec le sujet, et
en partie pratique, qui se compose aussi de trois sections dans laquelle nous expliquons en

détails |es é éments clés de larecherche.
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Section 1 : définition de quelques concepts de la sociolinguistique

Notre premier chapitre est composé de trois sections, la premiére section sera
consacrée pour la définition de quelques concepts sociolinguistique, dans la deuxiéme
section, nous mettrons I’ accent sur I’ analyse contrastive et la notion de |’ erreur. Dans
la derniére section, nous allons mettre en évidence les données sur la situation

sociolinguistique en Algérie.

1. Définition dela sociolinguistique
La sociolinguistique est une branche relativement récente de la linguistique, elle envisage les
productions langagi eres des | ocuteurs comme conditionnées par |es paramétres sociaux précis.
William Labov I'un des peres fondateurs de la discipline considére que la sociolinguistique
est la linguistique « la sociolinguistique est la linguistique puisque la linguistique est I’ é&ude
des langagiéeres dans une société donnée, donc elle prend en charge les différentes langues
qui existent dans une société » (William, L., 1976 :36). Boyer.H voit que la sociolinguistique
est liée al’homme dans une société, c'est-a-dire qu’ elle étudie le langage utilisé par I’homme
dans la société, il dit alors « la sociolinguistique prend en compte tous les phénoménes liés a
I"homme parlant au sein d'une société. » (Boyer, H., 1996).Nous en déduisons alors, que la

sociolinguistique S intéresse aux langages utilisés par les gens dans la société.

2. Lalangue maternelle

Langue maternelle, nommeée aussi langue mere, correspond a la premiere langue acquise par
I”enfant depuis son enfance, et qu’il I’ entend toujours dans son milieu naturel avant d’'aler a
I’ école. D’ aprés Jean Dubois, lalangue mére est définie comme suit « on appelle langue mére
la langue dont I’évolution a abouti aux langues prises comme référence» (Dubois, J.,
2007 :273). En effet, lalangue maternelle est lalangue acquise de maniére tout afait naturelle
par le biais de I'interaction avec I’ entourage immédiat sans intervention pédagogiques et sans
réflexion linguistique consciente.
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3. Lalanguecible

«La langue que quelgu’un (e) souhaite I’apprendre ou vers laguelle qu'on souhaite
traduire ».Quand les apprenants lors d apprentissage, ils emploient le dictionnaire francais,
francais ou francais, arabe) pour connaitre la signification des mots. De ce fait, lalangue cible
c'est la langue de traduction ou la langue d’ arrivée. Alors, |’ existence des langues, la langue
maternelle et lalangue étrangére feront |’ apparition des erreurs, ces dernieres sont considérées
comme un résultat de I'emploi de deux ou plusieurs langues durant une situation

d  apprentissage gque ce soit au niveau de |’ oral ou al’ écrit.

4. Lalangue seconde

Rouland définit lalangue seconde comme étant « le frangais est langue d’ enseignement, aors
méme qu’ elle n’ est pas |la langue maternelle des enfants ».A ce propos, nous en déduisons que
le francais dans certains pays n’est pas la langue maternelle, mais elle est considérée comme
une deuxiéme langue obligatoire pour les apprenants. La langue seconde est une langue
étrangere. En effet, on distingue que la langue seconde est la langue apprise, apres la langue
maternelle, et apres avoir été scolarise. En Algérie par exemple la langue seconde est la
langue francaise, dite FLS.

Le F.L.S. (Francais langue étrangére) est la langue étrangére, apres la langue mere. Cette
derniére est considérée comme une langue apprise aux ééves dans le but de les apporter des
méthodes plus pratique afin de lire, écrire, apprendre et notamment a réfléchir pour se forger

une personnalité.

5. Lecontact deslangues
L’ Algérie est un pays plurilinguisme, cette dimension impose un contact entre les langues qui
existent, ce phénomene est définit comme suit « le contact de langue est la situation humaine
dans laquelle un individu ou un groupe sont conduits a utiliser deux ou plusieurs langues »
(Dubois, J.1994:115) Le contact de langue est |’évenement concret qui provoque le
bilinguisme ou on pose les problemes. Le contact de langues revient a des raisons
géographiques et aux limites de deux communautés linguistiques, les individus peuvent étre
amenés a employer tantot leur langue maternelle, tant6t celle de la communauté voisine (la

langue étrangére). D’apres Hamers, «le contact des langues inclut toute situation dans
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laquelle une présence simultanée de deux langues affecte le comportement langagier d'un
individu » (Hamers, J., 1997 :136). En d'autres termes, il est primordia de définit et de
donner une explication aux notions de base de contact des langues le bilinguisme et la
diglossie qui amenent trés souvent les locuteurs a I’interférence linguistique, I’ alternance
codique, ainsi d'autres phénoménes de contact de langues. Parmi les résultats issue de
contacte des langues, on trouve plusieurs phénomeénes linguistique qui sont des objets d’ étude
de la sociolinguistique. Nous citons aors les interférences, |’ alternance codique, I’ emprunt,
caque...

5.1. Lebilinguisme

Le bilinguisme consiste a « pour étre bilingue il est nécessaire de maitriser les deux langues
comme la langue maternelle » (Mackey, W.F., 1976 :9). Le bilinguisme est «la situation
linguistique dans laquelle les sujets parlants sont conduits a utiliser alternativement, selon les
milieux ou les situations, deux langues différentes. C'est le plus courant du plurilinguisme. »
(Dubois, J., 1994 :66).A propos de cette citation, nous en déduisons que le bilinguisme ¢’ est

lefait de parler deux langues.

5.2. Ladiglossie

D’ aprés Fergusson, la diglossie est considérée comme « un rapport stable entre deux variétés
linguistique I'une dite haute (High) et I’autre bas (Low), généralement apparentées (arabe
classique et arabe dialectal, grec démotique et grec épuré, etc.) et qui se situent dans une
distribution fonctionnelle des usages(...) »Le concept de diglossie désigne donc la situation
dans laguelle deux variétés d’une méme langue ont un niveau divers. Par exemple |’ arabe
classique et I’arabe diaecta, une langue dominante a I’autre, la variété basse est I'arabe
dialectal (langue maternelle) elle est acquise au milieu naturel au sein de la famille, et la

variété haute I’ arabe classique qui s apprend al’ école.

5.3. Définition del’interférence linguistique

L'interférence est un phénomeéne linguistique issu du fait du contact de langues. D’ aprés
Mackey « l'interférence est I'utilisation d'ééments appartenant a une langue tandis que I'on en
parle ou que I'on en écrit une autre » (Mackey, W.F.1976). Joslane, Hamers et Michel Blanc,
soulignent que I'interférence « Des problémes d apprentissage dans lesquels |’ apprenant
transfere le plus souvent inconsciemment et de fagon inappropriée des éléments et des traits
d' une langue connue dans la langue cible ». En effet, nous en déduisons que I’interférence
linguistique est une erreur produite par des apprenants causes par I’invasion des structures de
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langue maternelle vers la langue érangere. De plus, I'interférence linguistique elle varie
qualitativement et quantitativement de bilingue a bilingue et de temps en temps, elle varie
auss chez un méme individu, cela peut aler de la variation stylistique parce que
imperceptible au mélange des langues absolument évident.

Pour Robert Gallisson et Danselcoste « les interférences sont des difficultés rencontrés par
I’éléve qu'il comment en langue étranger du fait de I'influence de la langue maternelle ou
d une autre langue étranger étudiée antérieurement ». Quant a Claude Kanas « on dit qu’il ya
interférence quand un suet bilingue utilise dans une langue cible, un fait phonétique de L1. »
A partir de ces définitions, on comprend que I’'interférence linguistique est une erreur
spécifique, ¢’ est I'influence de lalangue maternelle sur lalangue cible ou I’ é ever considérent
que les structures de LM 2et celles de la langue étranger sont identique. L’interférence
linguistique ¢ est I’ influence de la langue maternelle sur la langue cible, elle se produit donc
d une langue a I'autre en présence de deux systémes qui sont identique, elle se manifeste
quand |’ apprenant considéré que les structures de la langue maternelle et celle de la langue

étranger sont identique. Debyser, Définit I” interférence selon trois points de vue :

e Point de vue psychologique: «l’interférence a pu étre considéré comme une
contamination de comportements »

e Point devuelinguistique: «I'interférence est un accident de bilinguisme définit comme
entrainé par un contact entre les langues »

e Danslepoint devue dela pédagogie deslangues vivantes :

« L’interférence est un type particuliers de faute que comment I’ ééve qui apprend une langue

étrangere, sous |’ effet des habitudes ou des structures de salangue maternelle »

(Debyser, F., 1970 :35/36)

5.3.1. Lestypesd’interférenceslinguistiques
Dans cette sous-section nous allons essayer de classifier les types d'interférence linguistique

et de définir chagu’ un de cesderniers.

5.3.1.1. Interférencesphonétiques
L’interférence phonétique apparait lorsque |'apprend remplace son ou un phonéme de la
langue étranger par un autre qui lui ressemble dans sa langue maternelle ; autrement dit, ce

sont les difficultés prononciation que comment |’ interlocuteur dans la langue cible a cause de

2 .M. : Langue Maternelle.
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I"influence de la langue premiére. « Il yainterférence phonétiques lorsqu’ un bilingue utilise
dans la langue active des sons de |'autre langue» (Blanc, M., 1998:178). D’aprés cette
citation, nous disons que I’interférence phonétique se Manifeste quand |’ apprenant remplace
un son ou un trait phonétique (phoneme) de la langue étrangere par un autre qui lui rassemble
dans sa langue maternelle, autrement dit, ce sont les difficultés de prononciation que comment

I"interlocuteur dans lalangue cible a cause de I’ influence de lalangue premiére.
5311 Interférenceslexicales

M. Blanc définit I’interférence lexicale comme suit « on parle d'interférence lexicale lorsque
le locuteur remplace de fagon inconsciente, un mot de la langue parlée par un mot d’ une autre
langue » (Blanc, M., 1998:179). Cela dit, |’apprenant transpose un mot de sa langue
maternelle en langue cible, en effet, elle renvoie au mauvais emploie du lexique en francais &

laplace d'un autre par le bien de latraduction en langue maternelle.

53.1.2. Interférences Sémantiques
Interférence Sémantique concerne I’ usage des motsen L2 dont le sens correspond a L 1.
De ce fait, Ces interférences sont dues a I’usage des mots ambigus a titre illustratif. Les

homonymes et la polysémie, évidement, I’interférence sémantique abuse le sens de |’ énonce.

5.3.1.3. Interférencesgrammaticales (morphosyntaxiques)

Blanc note a ce sujet «I’interférence grammaticale suppose que le locuteur utilise dans une
langue certaine structure de autre, elle existe pour les aspects de la syntaxe |’ ordre, |’ usage
des pronoms, des déterminant des propositions les, les accords, |e temps ».Ce type concerne
les interférences du genre et du nombre, elle renvoi a I’ usage des composantes de la langue
maternelle en les calquant sur lalangue d’ apprenti ssage.

54. L’interférence VSI’emprunt

La notion d'interférence linguistique est proche du concept d emprunt, il s'en distingue
cependant dans la mesure ou I’emprunt peut étre conscient, alors que I’interférence ne I’ est
pas. L’emprunt C'est lefaite d associer un mot ou une expression tiré d’ une langue (A) dans
I"usage d’ une autre langue (B) sansle/la traduire. En respectant les regles morphosyntaxiques
et phonétiques. Pour cela nous nous appuyons sur la définition de Jean Dubois qui dit
gu’ «il ya emprunt linguistique quand un parler A utilisé et fini par intégré une unité ou un
trait linguistique qui existait précédemment dans un parler B (dit langue source) et que A ne

possedait pas, I’ unité ou le trait emprunté sont eux-mémes qualifiés d’ emprunt. » (Dubois, J.,

s



1994 :177). En effet, pour mieux comprendre la notion d’ emprunt nous nous appuyons sur des

exemples, qui sont des mots anglais intégré dans lalangue francaise.

e Fairedu football. Football est un mot anglais qui est utilisé en francais

e Faire du shoping. Méme cas pour shoping.

e Les francais disent « beau week-end », aors que week-end est un mot intégré dans le
francais et d’ origine anglais.

Nous citons quel gues mots et expression qui sont empruntés : un e-mail, un Smartphone, faire

le buzz, un boycott... L’emprunt est définit comme «un processus par lequel une langue

accueille directement un élément d'une autre langue» (dictionnaire du petit robert).

Autrement dit, I’emprunt est une expression ou un mot qu’un groupe d'individu emprunté a

une autre langue. En fin |I’emprunt est un phénomene collectif, aors que I’ interférence est un

phénomene individuel.

55. Lecalque
Le caque est le faite d importé une forme linguistique d une langue (x) a une langue (z). En
d autre terme, il s'agit d’employer un synonyme d’un mot ou d’une construction syntaxique
par d’une langue a une autre langue, c'est-a-dire c’est I’emprunt du sens ou du structure
morphologique a une autre langue. Le calque pour Jean Dubois est «on dit qu’il ya calque
linguistique quand, une langue A traduit un mot, simple ou composé, appartenant a une
langue en un mot simple existant d§adanslalangue|...] » (Dubois, J., 1994 :73/74). D’ aprés
Jule Marouzeau « le calque est une transposition d une langue a une autre, affectant soit un
mot, soit une construction soit une signification ». (Marouzeau, J., 1961 :121)
Exemples:

» «Jai coupélaroute » au lieu de «j’ai traversé laroute ».

» « j’a vumacopine » au lieu de «j’al rencontré ma copine »

5.6. L’interférenceet I'alternance codique

D’apres D.Schaffer «il faut deux codes bien distincts pour parler de code switching, alors
que I'interférence est une instance de nivellement ou de rapprochement de deux codes, tandis
que dans le code switching, le caractere distinct des deux codes est préservé » (Schaffer, D.,
1978 :275).Autrement dit, le code switching est une stratégie communicative, il se produit
lorsgue une personne bilingue alterne deux langues pendant son discours avec une autre
personne bilingue, cette derniere peut communiquer dans la seconde langue a des degrés
distinct. Pour L-J.calvet «lorsqu’un individu est confronté a deux langues qu'’il utilise tour a
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tour, il arrive gu'elles se mélangent dans son discours et qu'il produise des énoncés
« hilingue ».IL ne s'agit plusici d'interférence mais, pourrait-on dire, du collage, du passage
en un point du discours d'une langue a I’ autre que I’on appelle mélange des langues (sur
I"anglais code mixing)ou I’aternance codique(sur I’anglais code switching),Selon que le
changement de langue se produit dans le cours d’ une méme phrase a I’ autre . » (Calvet, J.L.,
1996 :29). Nous en déduisons que |’aternance codique n'est pas une interférence de la
langue. Mais elle compléte la parole et permet une continuité dans le discours afin d’ établir
une communication réussite. Alors que le code switching peut affecter des interférences s'il
n'est pas employé intelligemment dans une méthode d’ enseignement. En effet, lorsque le
code switching est employé pour compenser une lacune dans la langue de communication,
nous pouvons le considérer comme éant une interférence .En revanche, lorsque nous
I’ employons comme instrument sociolinguistique nous ne devons pas le considérer comme

interférence.

Section 2 : L’analyse contrastive et le statut del’erreur al’ écrit
Communiquer en francais, oralement ou par écrit constitue le premier objectif qui vise
I’enseignement du frangais langue étrangéere. En Algérie, la métrise de ces deux codes
nécessite aux apprenants de métriser ces quatre compétences langagieres : I’ expression écrite
et |I’expression oralLa production écrite est une compétence importante dans |’ apprentissage
des langues étrangeres en général et le francais en particulier elle a connue un statut
particulier qui se manifeste effectivement par |’augmentation de volume horaire dans les
différents programmes scolaire, la réalisation de cette tache est un exercice mental qui
nécessite un nombre de connaissances de la part de |’ apprenant, car ce n’est pas seulement le
fait de rédiger son assemblage de phrases juxtaposées, mais la fagon dont le rédacteur forme
ces phrases et comment il a organisé ses idées. Dans ce présent travail, ce qui nous intéresse
c'est I'acte d'écrire qui a une place importante dans tout les domaines et considérer comme
une condition de réussite scolaire, et la notion de la linguistique contrastive qui est le noyau
de notre recherche.
1. Qu'est cequ’écrire
L’ écriture C'est une représentation graphique d’une langue, et une maniere personnelle de
tracer les caractéres. Pour le groupe Diepe, ecrire est :

e «Produire une communication, c'est pouvoir réaliser un produit qui respecte les

caractéristique de latypologie textuel. »
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e «produire une communication ou le scripteur doit respecter les regles linguistiques
(syntaxe, lexique, orthographe). »

e «Produire une communication, ¢ est planifier c'est-a-dire élaborer un plan guide. »

e «produire, C est respecter I’ entrainement des idées » (Diepe, 1995 :26)
En effet, I’ écriture est une pratique qui représente une langue parlée, graphiquement par les
signes linguistiques. Pierre définie ce terme dans un sens plus large comme suit «’ écrit est
une manifestation du langage caractérisé sur un support une tenue graphique, matérialisant ou
une langue susceptible d'étre lue ». D’ aprés cette citation, on peut comprendre que |’ acte
d écrire est un moyen d expression et de production d’une communication sur un support
d une phase graphique en représentant la parole d’'une maniére concréte. D’ aprés Maniac
I’ activité d' écriture est définie comme éant « un lieu d’ organisation et réorganisation, de
mobilisation et de construction de connaissances sur elle-méme et sur le monde » (Maniac De
Barré.C., 2000 :33)
2. Définition dela production écrite

C’est un acte signifiant qui amene |I’éleve a former et a exprimer ses idées, ses sentiments,
ses intéréts, ses préoccupations pour les communiquer a dautres. Cette forme de
communication exige la mise en ceuvre des habiletés et des stratégies que I’ enfant sera appelé
a maitriser graduellement au cours de ses apprentissages scolaires. La production écrite n’est
pas une aptitude isolée, son acquisition est liée a la lecture car ces deux aspects du langage
écrit se développent de facon paralléle et interdépendante. Lorsgue ces deux processus, la
lecture et I’ écriture, se dével oppent simultanément, ils doivent étre enseignés en méme temps.
L’enfant utilise aussi sa connaissance de I'oral pour aborder |’écrit. « Dans le contexte de
I'immersion vise a amener I’éléve a utiliser le frangcais comme outil de communication et
d apprentissage. Il aide |’ apprenant a relier ce gqu’il connait, ce qu’il a appris dans sa langue
premiere a lalangue seconde, |e francgais. Cependant les transféres de lalangue maternelle ala
langue second ne se font pas automatiquement, méme s les enfants ont acquis des
connaissances langagiéeres dans leurs langues premieres. Les connaissances antérieures de
I” apprenant, son vécu, ses habiletés cognitives doivent étre valorisées en langue 2 » (FLE,
1998 :89). A ce propos Théo écrit que « |es apprenants ne composent pas des textes pour que
I’ enseignant puisse corriger leur fautes ». Mais que la production écrite « est une activité qui a
un but et un sens: les apprenants écrivent pour communiquer avec un (ou des) lecteur (S).... »
Donc il s agit d apprendre vraiment a communiquer.

3. Ladéfinition del’erreur
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Au sens éymologique, le terme erreur vient du verbe latin « error » de « errare » la notion
d erreur est considérée comme «un acte de I'esprit qui tient pour vrai ce qui est faux
inversement, jugement, fait psychique qui en résultent » (Le petit robert, 2009 :684)

D’ apres les didacticiens, la notion d’erreur est difficile a définir, en didactique des langues,
ils disent méme qu’il est impossible de donner une acception absolue a la notion d’erreur.
« L’erreur peut (...) Etre définit par rapport & la langue cible, soit par rapport a I’ exposition,
méme par rapport au systéme intermédiaire de |’ apprenant. On peut véritablement parler
d erreur. On voit alors qu'il est impossible de donner de I’ erreur une définition absolue. Ici
comme en linguistique, c’'est le point de vue qui définit I’objet » (Proquier, R., 1980 :36).
Donc on parle de I’ erreur quand la langue cible est influencés négativement par un ensemble
de regles de la langue source, ou |” apprenant d’ une langue étrangéere mélange les regles et les

structures des deux langues.

3.1. Lestypesd'erreur
3.1.1. Erreursde compétence

La compétence «inclut I’ aptitude a construire des phrases » (Ibid, P.). D’ apres ce chercheur,
on comprend que la compétence c'est lorsque un individu est capable de construire des
phrases grammaticalement correctes. Nadjib et Akram, ont souligné que I’erreur de
compétence « S agit des erreurs que |’ apprenant ne peut pas corriger. L’ apprenant en commet
no pas a cause d’'une inaptitude mais a cause de son niveau de connaissance de la langue
étrangére étudier & un moment donné » (Nadjib,R. et Akram,0.2010). En effet, les erreurs de
compétence, sont des erreursintelligentes, elles sont commises quand I’ apprenant de lalangue
étrangere ignore les regles de cette derniere, par consequent, |’ apprenant est incapable de les

corriger mais, il est capable de donner une explication de laregle qu’il a appliquée.

3.1.2. Erreursde performance
Siouffi et Raemdonck définit la notion d erreur de performance comme «le concept de
performance, assez proche de concept saussurien de parole, aors la performance désigne la
mise en ceuvre effective de la compétence linguistique dans des actes de parole, qui sont
chaque fait différents.» (Siouffi, G., e¢ Raemdonck, D., 100 fiches pour comprendre la
linguistique, 2007). En revanche I’ erreur de performance sont commise lorsgue I’ apprenant
connait la régle qu'il aurait dO appliquer, il est capable de les corriger, il sagit donc des
erreurs dues a la fatigue et au stresse, et la correspond généralement a la notion de faute.
Ainsi, la notion d’erreur peut étre considérée comme un obstacle dans I’ apprentissage de la
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langue étrangére, car |’ apprenant de cette langue ne connait pas larégle grammaticale, or nous
disons faute quand |’ apprenant a la capacité et les moyens de les corriger puisgu’il est trompé,

alorsqu’il connait laregle qui lui aide al’ éviter.

3.1.3. Erreursinterlinguals

Ce type d erreurs du a I'influence de la langue maternelle sur I’ apprentissage d’ une langue
étrangere, c'est-a-dire, elle est considérée comme en transfert négatif entre deux systémes
linguistiques que fait I’ apprenant de sa langue maternelle a la langue étrangere a ce propos
Abddlli affirme «les erreurs serait d ordre interlinguale, c'est-a-dire le produit d'interférence
signe d’ une contamination linguistique résultant du contact de la langue cible, le francais avec
la langue source » (Abdelli,R.,2004). De ce fait, la confusion entre la langue source et la
langue cible mene I’ apprenant a commettre des lacunes et faire des transferts négatifs qu’ on
appelle les interférences.

3.14. Erreursintralinguals
Abdelli souligne que « les erreurs seraient d’ ordre intra linguales, c'est-a-dire qu’ on pourrait
leur trouver des explications a partir des lacunes dans le systéme de la langue méme »
(Abdeli, R., 2004). Dans ce cas, |’erreur se trouve dans le systéme de la langue elle-méme,
telle que I'ignorance de régles de I’ accord en genre et en nombre, I’ accord du participe passé.
Ces erreurs sont dues a cause d'une confusion entre les normes de méme systeme et la

complexité de ce systéme.

4. Linguistique contrastive

Lalinguistique contrastive est apparue dans les années 50 aux Etats-Unis aprés les travaux du
cercle de Prague en réaction aux lacunes enregistrées dans |’enseignement des langues
étrangéres. Elle tient son origine atravers |’ étude des langues indoues européennes. C'est une
branche de la linguistique appliqué. Son objectif est de comparer entre des microsystemes de
deux ou plusieurs langues. La linguistiques contrastive est dérivé du mot « contraste » qui
veut dire opposition de deux ééments mis en valeur ; cette discipline consiste a opposer deux
systeme linguistique diverse dans le but de repérer les interférences qui se manifeste dans
la/les langue (S) seconde. Debyser souligne que «La linguistique contrastive dont les
ambitions de départ étaient qu’ une comparai son terme a terme, rigoureuse et systématique de
deux langues et surtout de leurs différences structurales était possible et devait permettre de

réaliser des méthodes mieux adaptées aux difficultés spécifiques que rencontre, dans |’ étude
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d’ une langue étrangére» (Debyser,F.,1970:31). Ainsi, Sores définit I’analyse contrastive
comme «[...] une branche de lalinguistique appliquée dont I’ objectif est la comparaison des
systemes linguistiques de deux ou de plusieurs langues afin de faciliter leur enseignement et
leur apprentissage ains que la traduction. » (Sores, 2008 :18).Le fondateur de I’analyse
contrastive est Lado Robert qui a publié son ouvrage en 1957 aux Etats-Unis. Lado souligne
gue « La linguistique contrastive qui compare les structures de deux langues pour déterminer
les points en lesquels elles different, est dun grand intérét pour le professeur de langue ».
(Lado, R., 1964 :239). Le linguiste considere chaque phoneme de la langue maternelle et le
comparer avec les phonemes les plus phonétiqguement similaires de la seconde langue.
Ensuite, il décrit leurs similarités et leurs différences. Il effectue le méme type de
comparaison avec les séquences de phonémes ains qu'avec les patrons morphologiques et
syntaxiques. Ces différences constituent la source majeure de difficultés dans I'apprentissage
d'une seconde langue. Les résultats de ces descriptions contrastives constituent une base pour
I'élaboration de textes, de tests, et de corrections pour les éleves.L’analyse contrastive,
consiste a comparer entre deux systemes linguistiques de deux langues ou plus, son role est de
décrire et d’ expliquer I’influence de la langue maternelle sur la langue étrangere, la langue
seconde. «La linguistique contrastive a nécessairement pour objet |'application.la linguistique
descriptive... » (Debyser, F., 1970 :32). Alors, I'objet d éude de la linguistique contrastive
est de faciliter la tache d’ enseignement des langues étrangeres. En s appuyant sur la méthode
de comparer terme a terme entre la langue maternelle et la langue étrangére et d éudier la
différence entre les deux systémes, afin de déterminer les origines des problémes rencontrés

chez les éleves lors de |’ apprentissage d’ une langue étrangere.

Section 3: donnés sur la situation sociolinguistique en Algérie
Comme on I’a mentionné dgja, I'Algérie est un pays plurilingue qui constitue un terrain
propice aux chercheurs sociolinguistique en raison de la coexistence des langues et de leurs
variétés.

1. Définition delalangue
Avant de citer les langues utilisant en Algérie, d’ abord on définie « lalangue ».

La langue est un ensemble de signes vocaux ou graphiques, conventionnelle, utilisée par un
groupe d’individus pour I’ expression du mental et la communication. Cette derniere passe par
la parole, les gestes, ou par d autre signes vocaux. Certains chercheurs ont beaucoup travaillé
sur ce terme (langue), on prend quelques définitions de ces derniers: Pour Ferdinand de
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Saussure la langue « désigne un outil permettant de communiquer. La langue n'est pas
commune a tous les étres humains mais seulement a un groupe de personnes d’'une méme
communauté. » (Saussure, F., 1916). La langue donc pour Saussure est un instrument et elles
reliés les uns et les autres, elle est partagé dans les étres d'une méme communauté. Pour
utiliser une langue, il faut deux personnes ou plus. Ferdinand de Saussure rgjoute « la langue
est considérée comme un systéme de relations ou, plus précisément, comme un ensemble de
systemes reliés les uns et les autres.» (Saussure, F., 1916 :267). « || faut ére au moins deux
pour pouvoir utiliser une langue » (Saussure F., 1916. Cours de linguistique genérale. (Payot.).
La langue selon le dictionnaire Larousse est « un instrument de communication, un systéme
de signes vocaux spécifiques aux membres d'une méme communauté. » (Dubois, J.,
2007 :266). En effet, pour Martinet, « une langue est un instrument de communication selon
lequel I’ expérience humaine s analyse, différemment dans chaque communauté,» (Martinet,
A., 2005 :20). Aprés avoir définie la notion de « langue », on passe aux langues utilisées en
Algérie.

Leslanguesen usage en Algérie

Les langues en usage par les algériens pour leur besoin de communication, a des degrés de
maitrise, sont des langues nationales (I’ arabe classique, |’ arabe dialectal, le tamazight et les
langues étrangéres comme le francais et I’ anglais).

1.1. L’arabeclassique

Dite arabe standard, c'est la langue du coran, cette derniére est une langue officielle en
Algérie, elle est parlée par une partie de population algérienne. C'est celle qui est apprise et
enseigné a I'école elle nN'est pas pratiquée dans la communication quotidienne. L’arabe
classique est une langue seconde car elle n’est utilisée que dans des domaines précis comme
I’administration, |’ enseignement, la presse et les médias, €elle est aussi une langue plus au
moins difficile a comprendre par le peuple algérien puisqu elle nécessite une maitrise

syntaxique et lexicale.

1.2. L’arabedialectal

C'est la premier langue véhiculaire en Algérie, elle est nommée aussi |'arabe algérien ou
populaire, ¢’ est une langue du quotidien, elle est comprise par la majorité des algérien, ¢ est
une langue ora parlée dans les lieux public (larue, les café, lafamille). L’ arabe diaectal se
caractérise aussi par I’ utilisation des emprunts notamment le francais et parfois |’anglais et le
berbéere. Cette langue est varié d' une région a une autre selon |’ appartenance géographique
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des locuteurs, parlant de cette langue, Khaoula Taleb-lbrahimi  soulignait que « en Algérie,
I’ arabe diaectal, langue communauté e maternelle de la plus grande partie de la population,
constitue lalangue de la premiére de base » (Tal eb-1brahimi, KH., :28

1.3. Letamazight

Dite berbére, lalangue tamazight est composée de plusieurs variétés linguistiques : le Kabyle
(parler principalement en régions de Kabylie), le Chaoui, le Mzabite ... Prés de tiers des
Algériens parlent |I" une des ses formes, cette appellation est utilisée pour la premiére fois par
les romains pour les habitants de I’ Afrique du nord. Ces derniéres années |a langue tamazight
a commenceé a se répandre dans d’ autres régions d’ Algérie. Par contre auparavant cette langue
N’ est pas utilisée dans tout le territoire nationale, mais juste dans les régions de Kabylie (Tizi

ouzou, Béjaia, Bouira.)

1.4. Leslanguesétrangeres

« La langue étrangéere que |I’on veut apprendre (si tant est que |’ apprenant puisse lui-méme
choisir) et le succes de cet apprentissage dépend aussi des représentations positives et
negatives que I’ apprenant ou sa communauté se fond de cette langue, de la culture qu’elle
véhicule, des gens qui I'utilisent et qui peuvent les stimule ou les décourager » (Marre, F.,
2003 :31). Selon cette citation, on comprend que les langues étrangéres sont des langues
d enseignement dans lagquelle, I’ééve apprend a lire, a écrire, et enfin a communiquer.En

Algérie, existe plusieurs langues étrangeres, parmi eux on trouve : lefrancais et I’anglais.

1.4.1. Lefrancais

L’ Algérie est considérée comme un deuxiéme pays francophone dans le monde, du fait de
son passe colonia. Le francais est une langue étrangere qui est présente depuis la
colonisation. En 1962, tout le pays fonctionnait en frangais, I’ enseignement, I’ administration,
environnement, secteur économique ... Aujourd’ hui, la langue francaise tient en réalité une
grande place en Algérie, elle est enseignée a partir de la 4.A.P. elle est considérée comme la
clé nécessaire pour poursuivre des éudes notamment al’ étranger. En revanche, si on parle de
pourcentage de cette langue, on dira que le pourcentage est trés élevé tant que c'est un
héritage colonial, apres 132 ans de colonisation, elle occupe une place symbolique et
linguistique. Pour Khaoula Taleb-Ibrahimi, lalangue francaise n’ est pas une étrangere car elle
est présentée dans tous les domaines et dans les échanges quotidiens des Algériens. En bref

I” Algérie fonctionne en francais.

1.4.2. L’anglais
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Ces dernieres années, la langue anglaise a connu une grande propagation dans le monde,
notamment en Algérie. L’ anglais est une deuxiéme langue étrangere en Algérie et la premiére
langue dans |le monde. Cette langue est utilisée par une vaste partie de gens en Algérie. Aingi,
I"anglais est enseignée a partir de la premiere année moyenne jusgu’ au secondaire, et méme

elle est existée comme une spéciaité au niveau des universités Algériennes.

Conclusion partielle

Nous pouvons conclure en disant que la présence de deux langues ou plus chez une
communauté ou chez un méme individu n'est jamais sans rien. En effet la présence des
interférences résulte de |’ arrangement différent des deux codes linguistiques en présence.
Enfin, nous pouvons dire que |’ exercice d’ écriture est le centre de I’ apprentissage car c'est le
moment abéquant dans lequel |'enseignant peut évaluer les acquis de toutes la séance et
grasse a |’évolution considérable gu’'a connu cette exercice a travers les méthodologies
d enseignement (apprentissage). En effet, dans ce processus, I’ expression écrite est I’ une des

compétences | es plus importantes a développer chez nos apprenants.
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Dans le cadre de ce travail de recherche qui S'intitule « I’analyse des erreursinterférentiels
arabe scolaire-FLE dans les productions écrites, cas des apprenants de la 1ére année
moyenne ». Nous alons proposer une analyse contrastive des erreurs dans la production
écrite, cette analyse porte sur la comparaison de deux codes linguistiques (I’ arabe et francais).
En comparant ces deux codes, nous pouvons savoirs les causes pour lesquels les apprenants
de 1ére année moyenne effectuent des transferts de lalangue maternelle a la langue étrangere
lors de larédaction de leur expressions écrite.

Section 1: corpus, échantillon et lieu del’enquéte

1.1. Présentation du corpus

Notre corpus est constitué de 37 copies de productions écrites rédigés par les éléves de la
premiére année moyenne .La plupart des productions écrites sont des textes courts présentés

sur des doubles feuilles.

1.2. L’échantillon d’étude

Notre recherche a été menée aupreés des éléves de la 19© année moyenne, nous avons choisi est
la classe 1AM2 dans les 5 classes. L’'échantillon de la recherche est composé de 37
apprenants, dont 23 (62.16%) filles et 14 (37.83%) garcons, leurs &ges entre 11 a13 ans.

Rapport filles/garcons

mlesfilles
m |les garcons

Figuren©l: rapport filles garcons
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1.3. Présentation du lieu del’enquéte

Notre travail de recherche a été mené au sein du C.E.M. qui porte le nom « Y ahia Cherif
Karim», qui se situe a Berchiche, la commune dEl-Kseur, la wilaya de Begaia
L’ établissement a été créé le 04 /07/2001. 11 est composé (d'un c6té) de 2 étages, (de I’ autre
coté) de 3 étages. Le C.E.M. réuni 843 éleves, et dispose 24 sdle, 3 laboratoires, une
bibliotheque et une salle d'informatique. L’ encadrement pédagogique est effectué par 49
enseignants, dont 7 enseignants sont de la langue frangaise. En ce qui concerne
I’administration, elle est composée de 6 bureaux : bureau du directeur, bureau d’économe,
bureau de la secrétaire, bureau des surveillants, bureau du surveillant générale, et la salle des
professeurs. Aprés avoir eu |'autorisation et I'avis favorable du directeur, nous avons
programmé une journée pour voir I’enseignant et discuter avec lui en ce qui concerne le
niveau de ses apprenants, nous avons constaté que dans la classe 5 (14.28%) apprenants ont
un niveau élevé, 10 (27.02%) apprenants ont un niveau moyen, et 22 (59.45%) apprenants ont

un niveau faible. Ensuite on a programmeé une autre journée pour faire |’ enquéte.

Niveau des apprenants

® bons
® moyens
m faibles

Figuren® 2: leniveau des apprenants
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1.4. LaMéhodedu travail

Dans ce deuxiéme chapitre, nous allons tenter d’ analyser les copies des éléves en suivant cette

grilled analyse:

e |'analyseformelle du texte danslaquelle nous alons essayer de vérifier :
v Le nombre de paragraphes.
v' L’absenceou laprésenced ainéa
v Lesratures.
v

La présence de la ponctuation.

e L’analyse interférentielle dans laguelle nous allons relever dans chaque copie des

apprenants les erreurs interférentielles et puis nous essayerons de les décrire, les

corriger suite aun commentaire qui les justifie.

On résume alors notre travail dans ces points :
e Identification des erreurs.
e Description des erreurs.

e Explication des erreurs.

Pour faciliter notre recherche nous faisons appel a deux grilles:
1. Lapremiéreest celledu groupeE. V. A.

(Groupe EVA, 1991 :57).Cette derniére consiste a analyser les éléments suivants :

Plan = Letypedetexte produit correspond-il alaconsigne ?

pragmatique

Plan textuel » Lastructure du texte est-elle respectée ?
Cohérence * Miseen page.
= Ponctuation.

= Cohérence du systéme des temps.

orthographe = Lexicde
=  Grammaticae (accord nom - adjectif au sein du groupe
nominal)

= Conjugaison




2. Ladeuxieme est celle du Nina Catach.

Cette derniere est proposée dans son ouvrage intitulé « L’ orthographe francaise » en 1980.
Elle vise & anayser le fonctionnement du systeme orthographique du francgais et classer les

erreurs selon les catégories suivantes :

% Leserreurs portant sur les homonymes.
% Leserreurs portant sur la ponctuation.

% Leserreurs portant sur les morphogrammes.

Avant d’ entamer |’analyse, nous allons d abord, présenter le terrain de notre enquéte (le

C.E.M.), laclasse des apprenants dont on a assisté et notre corpus.

La consigne de la production écrite est comme suit :
A ton tour, raconte un souvenir qui ta marqué en insérant le portrait d’ un personnage cher a
ton ceeur.
Tudiras:

e oOucelaétait passé ?

e Quel dgetu avais?

e Cequit'est arrivé et ce que tu avais ressenti

Utilise le lexique du portrait et le présent de I’ indicatif.

Grille de classement typologique deserreurs
Afin de trier et d’analyser les données issues des copies, nous avons répertorié les erreurs
identifiées dans les tableaux, selon leur catégorie. Nous avons abouti au classement d’ erreurs
suivant :
e Leserreurs grammaticales.

e Leserreurs orthographiques.

e Leserreurslexico-sémantiques.

.



Section 2 : analyseformelle

Dans cette deuxiéme section nous alons tenter de relever les erreurs formelles des épreuves

écrites par |les apprenants.

N° de copies

Commentair e sur les erreurs commises

Cette production  écrite n'est pas bien
organisée du point de vue de la forme. Elle
est composee d’'un seul paragraphe qui n’est
pas ponctuée. Elle ne contient pas de ratures,

I”écriture est lisible, il yal’alinéa.

Cette production écrite est composée
d'un seul paragraphe, elle n'est pas bien
organisée. Il n'ya pas l'dinéa, €elle est
presque ponctuée comme il ya des espaces
vides, elle ne contient pas de ratures,

|’ écriture est lisible.

Cette copie est composée d'un  sedl
paragraphe. Elle n'est pas ponctuée,
I’absence de la majuscule au début de la
phrase il n'ya pas d'ainéa et ele ne

contient pas de ratures.

Cette copie est présentée sous forme d’'un
seul paragraphe |’ absence de la majuscule,
elle nest pas suffisante car elle n'est pas
compléte, elle n'est pas organisée car ele
nN'est pas ponctuée, €elle ne contient pas

d'dinéa

Cette copie n'est pas bien organisée car €elle

est écrite en un seul paragraphe, elle n’est




pas ponctuée et il n'ya pas de ratures et
d alinéa, I' écriture est presquelisible

Cette production écrite est présent sous
forme d un seul bloc, il n'yapas des ratures
et dainéa la “ponctuation est presque

absente mais |’ écriture est lisible.

Cette production écrite n’est pas bien
organisée, €lle composée d'un seul
paragraphe, la ponctuation est plus au moins
présente, il yal’alinéa, il ny’ apas de ratures

et |’ écriture est presquelisible

Cest un texte composée de deux
paragraphes presgue bien structurés, il ya
I’alinéa mais il n'ya pas de ponctuation et il

ne contient pas de ratures.

Elle est présente sous forme d'un seul
paragraphe, il ya I’alinéa, la ponctuation est
presque présente, il n'ya pas de ratures,
I’ écriture est lisible

10

Cette production écrite est composée d'un
seul paragraphe, elle n'est pas organisée car
elle contient de ratures, il yal’ainéa, pour la
ponctuation elle est presque absente

11

Cest un court texte écrit en un seul
paragraphe, I’ absence totale d'alinéa, il n’est
pas bien structuré et la ponctuation est
absente, il ne contient pas de ratures et

|’ écriture est lisible.

12

Cette production écrite est présente sous

forme d’'un seul paragraphe, elle n’est pas

<



bien organisée puisqu’elle ne contient pas
d’ alinéa, la ponctuation est absente,il n'ya
pas de ratures comme |’ écriture est un peux

lisible.

13

Cest un texte qui nest pas bien
organisee, I'absence totade d'ainéa et la
ponctuation, il ya des espaces vides, ¢’ est un
texte insuffisant car la conclusion est

absente, I’ écriture est illisible.

14

Cette production écrite s articule au tour
de trois paragraphes structurés, il yal’ainéa,
la ponctuation est absente, il n'ya pas de

ratures, | écriture est lisible.

15

Cette copie est un petit paragraphe qui n’est
pas bien organise car il ne contient ni
d’ainéa ni la ponctuation, elle n'est pas
suffisante, elle n'est pas compléte ains la

conclusion est absente

16

Cette copie N’ est pas bien organisee car elle
est présent en un seul bloc.IL n'ya pas
d’ alinéa, la ponctuation est pus au moins
présente, elle contient de ratures elle est

lisible.

17

Cette production écrite contient un seul
paragraphe qui n’est pas bien structuré, il
nNya pas de ratures et elle est presque

ponctué.

18

C’est un petit texte présent en un seul bloc,




il n"est pas organisé, il est incomplet et il ya
I’alinéamaisil n’est pas ponctué.

19

C’est un court texte qui n’est pas suffisant
puisque la conclusion est absente et il n'est

pas ponctué.

20

Cette production écrite est composée de
deux petits paragraphes, elle n'est pas
complete, il yal’ainéa, mais la ponctuation
est totalement absente.

21

Cette copie est présentée sous forme d'un
seul paragraphe, la ponctuation est presque
absente, ains que la majuscule au début du
paragraphe, par contre il I’a utilisé au milieu
delaphrase.

Exemple: je me Souviens...

22

Cette production écrite est composée d'un
seul paragraphe, |’ apprenant n’a pas utilisé la
majuscule au début du paragraphe, la
ponctuation est absente. La production

contient des ratures.

23

En lisant cette production, nous remarquons
gu elle est présentée sous forme de deux
paragraphes. Nous remarquons ans le
respect d’ainéa, de la majuscule au début de
chague paragraphe. La production est bien
présenté il n’ya pas des ratures, I’ écriture est

lisible.

<



24

Cette copie est hien structurée dle est
composée de trois paragraphes. Les alinéas et
les majuscules sont présentes, la ponctuation

est plus au moins présente.

25

C'est un texte qui est de deux paragraphes,
ce dernier contient des ratures, |’ écriture est

illisible et la ponctuation est absente.

26

Cette production est écrite sous forme d’'un
court texte, |’ apprenant n'a pas respecté les
regles de la structure des textes, nous
remarquons |'absence d'adinéa et de la

majuscule.

27

Cette production écrite est présentée sous
forme dun seul et court paragraphe,
I’ apprenant n’'a pas respecté ni la majuscule

ni I’alinéa, son écriture est illisible.

28, 30, 32, 34, 36,37

Ces productions écrites sont structurées de la
méme facon, ou les apprenants ont respectées
les alinéas et les majuscules. La ponctuation

est absente dans toutes les copies.




Section 2 : analyseinterférentielle

1. Lesinterférences morphosyntaxiques

Dans cette étape nous allons classer chague type dans un tableau, qui contient quatre colonnes

(numéro de copie, les erreurs tirées dans les productions écrites, la correction et |’ explication)
ou nous alons essayer de donner une explication pour ces erreurs. Ainsi on présentera un
commentaire alafin de chague tableau.

1.1. Leshomonymes

N° de | Les exemples tirés dans les productions | correction
copies ecrites

18 Tous sa Tout ca

18 Ajoutéa Ajouter a
19, 17,9,6 | Cejour -a Cejour-la
17 IIsson IIs sont

4 Et grand Est grand
4,13,2,6 | alespouk A I’époque
12, 11, | En était On était
11,7

10 Ses celui C'est celui
7 Lejour ou Lejour ou
21 est cejour la Et cejour |
21 aune place aune place




22 alicole al’école

22 Saveut dire Caveut dire
23 alaTunisie alaTunisie
24 Decejour la Decejour la
24 En sor On sort

24 Jame sesjours Jame cesjours
25 Si lejour Cestlejour
26 alicol al’école

26 Dont lafiche Danslafiche
29 acelui acelui

30 aeé aéé

32 En éaient On était

Tableau n°1




Commentaire sur les éémentsdu tableau n° 1

Dans ces copies nous remarquons que les erreurs répétés sont les mémes.

Pour mieux analyser on prend quelques exemples tirés dans les productions écrites des apprenants :

Dans les copies 17, 19,9, 6, les apprenants ne font pas la différence entre I’ article

défini (1a) et I’ adverbe (13).

Danslacopie 21, |’ apprenant ne distingue pas entre la conjonction de coordination (et)
et I’auxiliaire (étre) conjugué au présent avec la troisieme personne du singulier.

Dans la copie 24, |’ apprenant confond entre (ces) qui est un adjectif démonstratif et

(ses) adjectif possessif.

1.2. Laconfusion entre« étre» et « avoir »
N° de | Exemples tires dans les productions | correction
copies écrites
1 Quand j'ai partis Je suis partie
2,3 Ja parti Je suis partie
7 On aonté On est entré
9 Jai rentre Je suisrentré
12 Ils sont tout preparer [Is ont tous préparés
12 On aarrivée Quand on est arrivé
12 [Is sont nous chantée [Is ont chantés
21 Nous avons alions (x3) Nous sommes allés
22 j'a parti au cem Je suis parti au cem




Commentaire sur lesdonnés du tableau n°2

22 Jai devenu Je suis devenu

23 Nousalons allé Nous sommes alés

23 Nous allons passé Nous avons passe

24 Jesuis1l ans Javais 11 ans

26 lIsfait [Isont fait
Tableaun® 2

La confusion entre (étre) et (avoir) est |" erreur la plus fréquente chez les apprenants, ou ils ne

font pas la différence et le moment ou il faut mettre |’ auxiliaire étre ou avoir et méme le verbe

dler.

Par exemple:

Dans les copies 23,24, 21, |les apprenants mettent le verbe (aler) comme un auxiliaire au

lieu des auxiliaires étre et avoir.

Danslescopies 21, 22, 9, les apprenants mettent I’ auxiliaire (avoir) au lieu (étre).

Dans les copies 24,12, les apprenants écrivent |’ auxiliaire (étre) alaplace de (avoir).

1.3. Lesformeserronéesdesverbes
N° de| Les exemples tirés dans les| correction
copies productions écrites
1 Javait 11 ans Javais 11ans
2 Je me souviens que ' est Je me souviens que C' était
2 Il maamné Il m”aemmené




Je connue

Jal connu

Il est trop méchant

Il était trop méchant

J avis 13ans

J avais 13ans

Je me souvinm

Je me souviens

Ja été Jétais
Il été passe Il aété passé
Ou namenger On amangé

Quand |’ etais 8ans

Quand |’ avais 8ans

Jal applait

Jai appelé

Je suis trés heureuse

J étais tres heureuse

Mamére elle est Ma meére était
On aontré On est entré
En avue Onavu

Quandj’a 14 ans

Quand j’avais 14ans

Quand j’aval 5ans

Je me souviens que s est

Je me souviens que C' était




9 Quand j’ai rentre Quand je suisrentré
10 Quand j’ avait Quand |’ avais 5ans
21 On aallions Onyva

21 Ja était Jéas

22 J était Jéas

23 Ja 13 ans Javais 13 ans

23 Il été ... Il était...

24 Ja été passé Jai passé

26 Ja 5ans Javais5 ans

26 J était Jéais

27 Javie Javais

28 Je me souvient Je me souviens

28 Mon grand-pére été mort Mon grand-pére était mort
30 Je me souvien Je me souviens

33 En étaient On était

33 Ja un sentiment Javais un sentiment
34 Je me rappeler Je merappelas




35 Ja était Jéais

35 Jaler Jallais

35 Elle aimée Elle aimait

36 Je me souvien Je me souviens

10 Jai parti Je suis partie

11 On a chanter On achanté

11 On adanser On adansé

11 Je merapple Je merappelais

12 Jesuisne Jesuisnée

12 Mes parents m’aime Mes parents m’ aiment
12 Je me rappeles Je merappelas

12 ILS sont touts préparer [Is ont tous préparés
12 Il nous a demander de fermée [l nous a demander de fermer
12 IIs sont chantée IIs ont chantés

12 J était Jéais

12 En namangée On amangé




12 Il est passé ce jour Cejour été passé

14 Jerast Jai resté

14 Mafrapi M’ afrappé

14 Elle majouwi Elle ajoué avec moi

14 Je marcherigoli Ja marchéetj ai rigolé

14 Cet jour est Cejour était

14 Je souviens Je me souviens

14 Si le seul jour préféré C’ éait mon seul jour préféré
3 Je partis Je suis partis

4 Ji 6ans J avais 6ans

15 Je suis partir Je suis partie

15 Je suis trés trés heureux J étai's heureux

16 Quandj’a 13ans Quand j’avais 13ans

16 Quejeni pasoublie Quejen’a pasoublié

16 Tout est bien passé Tout étaient bien passés

16 Jeéétesfier Jétaistresfier

17 Mes amisilson Mes amis étaient trés contents




20

Je me souvien

Je me souviens

20 Quandj’a 7ans Quand j’avais 7ans

20 Jal été avec ma sceur J étai's avec ma soeur

20 Onjoui Onajoué

20 Il ont dir [Isont dit que

20 Elle abébé Elle aeu un bébé

19 On a achty mon pére playsteshen Mon pé&e ma acheté un
playsteshen

19 J a ramené ma sexieme Ja eumaseiziéme

19 Je suistrestrés heureus J étais tés heureux

18 Je merapple Je merappelé

18 Ma mére elle ma prépari Mamere m’ a préparé un géateau

18 Mon pére il vamachti des jouets Mon pere m’ a acheté des jouets

18 Mon fréreil chenti des chounsou Mon frére chantait des chansons

18 Mon cousin il prépari latable Mon cousin préparait latable

18 Je voir tous ¢ca Jai vutousca

18 Je me gjouté alaliste des souvenirs Je I'a gouté a ma liste de

SOUVEeNIrs




11 J ai beaucoup pleurer Jai pleuré

9 Il ma donner [l m"adonné

12 IIs sont tous préparé [Is ont tout préparé

9 Jai trouver Jai trouve

6 Ja gagner Ja gagné

3 Jal partir je partais

16 Mes parents ils sont Mes parents étaient
17 Cest C éait

17 Mes parents a fait Mes parents ont fait
9 Sest C était

Tableau n°3

Commentairedu tableau n° 3

Le tableau ci —dessus concerne les erreurs des verbes erronés, autrement dit, les erreurs de la

conjugaison, ou les apprenants ne métrisent pas les régles de la conjugaison, soit les

termi

écrit

naisons, ils conjuguent mal les verbes comme le cas de |’ apprenant dans la copie n° 2, il

«j avait » au lieu de «j avais ». Soit ils mettent les verbes a I’infinitif au lieu de les

conjuguer ou de mettre les participe passé comme le casde:

La copie n°6 |'apprenant écrit «j'al gagner » au lieu de «j’a gagné», il a conjugué
son verbe au passé compose et il alaissé le deuxiéme verbe al’infinitif au lieu de mettre
son participe passe.

La copie n°9, I'apprenant écrit «j’a pleurer » au lieu de « j'a pleuré» et «il m'a

donner » au lieu de « il m'adonné ».




Nous avons remarqué aussi que les apprenants ne métrisent pas le moment ou il faut

employer tel ou tel temps.

Lacopien® 11, aussi le méme cas «j’ai pleurer » au lieu de « j’ai pleuré ».

De plus, quand I’ apprenant raconte un souvenir qui est passe il utilise I'imparfait ou le passé

ComposE, mais dans ces cas les apprenants utilisent le présent de I’indicatif comme :

La copie n° 17, I’ apprenant raconte son souvenir et il a utilisé le présent « c'est » au

lieu de « C' était ».

Lacopien®19, il amit «jesuistres heureuse » au lieu de « |’ étais trés heureuse ».

La copie n°20, |'apprenant raconte quand il avait 7 ans et il a utilisé le présent,

«quand j’al 7 ans» alaplace de « quand j’avais 7 ans ».

1.4. Legenreet lenombredesnomset des adjectifs
N° de | Exemplestirésde productions écrites Correction
copies
18 Un petite gatu Un petit gateau
18 Des chounsou kabyle Des chansons kabyles
18 Des chounso chabi Des chansons Chabbi
18 Des souvenir Des souvenirs
15 Mi ami Mes amis
15 Grande village Grand village
4 Lafinal Lafinale
4 Coup la coupe
4 Cet joure Cejour




13 Il balebllas Elle est une belle place

14 Mes sceur Mes sceurs

14 Son amies Son ami

12 Une surpris Une surprise

12 aamaisons alamaison

10 bon soirée Une bonne soirée

9 Des bonbon Des bonbons

22 Grand féte Grande féte

22 Mon cadeaux Mes cadeaux / mon
cadeau

23 Un compeétition Une compétition

23 Jai eu deux place Ja eu deux places

23 Tres heureux Tres heureuse

23 Des tres bon jour Detres bonsjours

24 Avec me parents Avec mes parents

24 Un semaine Une semaine

24 Lesjour Lesjours




24 Un fleur Une fleur

26 Un serprise Une surprise

26 Une grand gateaux Une grande tarte

27 La sevenir Le souvenir

30 Unjours Un jour

30 Il était calme et attentive Il était calme et attentif
31 Macousin Ma cousine

32 Chez mes grand parent Chez mes grands parents
32 Autre cousins Autres cousins

8 Laannées L’année/ les années

8 Les vacance Les vacances

8 Les plus beaux journes Les plus belles journées
8 Ma seul journées Ma seule journée

8 C'est lajournées C est lajournée

7 alesmizon romaine Aux maisons romaines
6 Mes tante Mes tantes

6 Mesvoisin Mesvoisins




6 Mes cousine Mes cousines

6 Des cadeau Des cadeaux

5 Dé bonne momet Des beaux moments

2 Des beau personne Des belles personnes

1 une tres bonne voyage un tres bon voyage
Tableau n° 4

Commentaire du tableau n° 4

Les erreurs du genre et du nombre appartiennent aux erreurs grammaticales, dans notre

analyse on a trouvé des erreurs du genre et du nombre des adjectifs ou les apprenants ne

s accordent pas |’ adjectif avec lenom ou |’ article qui suit comme les casde:

e Lacopie 24, I'apprenant a écrit «un fleur » au lieu de «une fleur » qui est un adjectif
féminin.

e La copie 23, I'apprenant n’a pas accorde I’adjectif avec son sujet dans «j étais tres
heureux » au lieu de «j’éais trés heureuse » sachant que |’ apprenant qui a écrit cette
production est unefille.

Ains les apprenants ne s accordent pas les sujets et les articles avec les noms qui se suivent

comme dans:

e Lacopien® 1, I'apprenant n’a pas accordé I’ article et I’ adjectif avec le nom dans «une
trés bonne voyage » au lieu de « un tres bon voyage ». Ici |’ apprenant fait référence a la
langue arabe « sua 4a , ilS» alors qu’ en frangai's « voyage » est un nom masculin.

e Lacopie n°5, I"apprenant n’'a pas accordé ni le genre ni le nombre des noms « des bonne
moment » au lieu de « des beaux moments» en faisant référence a la langue arabe
« dsaa Alaal yy,

e Lacopie n°6, I’apprenant ne s accorde pas le nombre des noms, il supprime toujours la

marque du pluriel qui est le « S » dans « mes cousine », « mes tante », « mesvoisin ».

.



1.5. Ledédoublement des sujets

N° de | Les exemples tirés dans les productions | correction

copies écrites

2 C’est mon pére il maomné Cest mon péere qui ma
emmenait al’ école

2 Mon proffeilsa appelle Mon prof s appelle

9 Mon profe s appelle nacire Mon prof s appelle Nacir

12 Mon péreil afabriqué une chonson Mon pére a chanté une
chanson

12 Ma meére elle fabrique un bon desere Ma mere a préparé un bon
dessert

14 Cejour il est passé cejour treshien Cejour la éait bien passé

14 Mes cet jour il est trestés bon Cejour était tres beau

14 Mes parents ils sont tres fier de moi Mes parents étaient trés
fiers de moi

16 Mes amisils ont trés conton Mes amis entaient tres
contents

17 Mamére elle abébe Mameére aeu un bébé

18 Ma mére elle ma prépari un petite gatu Ma mére m'a préparée un
petit gateau

18 Mon péreil vamachti desjoué Mon pére m’'a acheté des
joués

23 L’ entraineur il ététres fier L’ entraineur était tres fier

18 Et mefréreil chenti des chounsons Mon frere chantait des




chansons

18 Me cousinil prépari latable Mon cousin préparait la
table

18 Et moi qum je voir tous sa je me gouté ala| Quand j'a vu c¢a je l'a

liste des souvenirs agouté a la liste des

souvenirs

6 Mameére elle est trés heureuse Ma mere était tres
heureuse

6 Cejour lac’est un jour trés heureus Ce jour- la éait
magnifique

37 Magrande mére il était... Ma grand-mére était

Tableau n°5

Commentaire du tableau n°5

En analysant les copies des apprenants nous avons remargué que ces derniers ont commis des

erreu

rs grammaticales, ou ils doublent les sujets, et c était le cas presque dans toutes les

copies comme dans :

La copie n°2, I"apprenant a utilisé deux sujets qui se suivent « c’'est mon pére il m'a
donné... » alorsqu’il peut dire « ¢’ est mon pere qui madonné... ».

La copie n°18, il a écrit « ma mére elle a fabriqué un bon... » au lieu de « ma mere a
fabriqué... ». |’ apprenant toujours fait référence a lalangue maternelle, il pense en arabe
et il rédige en francais ¢’ est pour cela qu'il fasse des erreurs « pas Al a4 sl »en
arabe |e dédoublement du sujet n’est pas une erreur mais en frangais oui.

La copie n°6 |’ apprenant aussi a doublé le sujet « ma mere elle est heureuse... » au lieu

de « mameére est heureuse ».

.



1.6. L’omission desarticles et desverbes

N° de|Les exemples tirés dans les productions | correction

copie ecrites

20 Mameére abébé Mamere aeu un bébé

4 Danslafinale de coup d algerie Dans la finale de la coupe
d’ Algérie

13 awillaya alawilaya

13 A mssila DeMsila

14 Il balle bllas Elle est une belle place

15 Grande village Un grand village

8 Mon pére playstashen Mon pére m'a acheté un
PlayStation

Tableau n° 6
Commentaire du tableau n°6

Le tableau ci-dessus représente des erreurs des apprenants, ils oublient les articles des noms.

L es apprenants suffit de mettre une préposition et un verbe sans mettre un article, comme :

e «Grande village » au lieu de « un grand village »

e «A wilaya»aulieude «alawilaya»

L’ apprenant dans ce cas fait référence alalangue arabe scolaire « 3 xS 4, 8 »,




Interprétation desrésultats

D’apres I'analyse que nous avons fait nous avons remarqués pour les erreurs d ordre
morphosyntaxiques sont plus nombreuses.

Ces erreurs ont liées al’ accord en genre et en nombre, la confusion entre |’ auxiliaire « étre »
et «avoir », les omissions des verbes et des articles, e dédoublement du suijet.

Sur le plan de I’ accord en genre et en nombre, I’ apprenant n’ arrive pas a choisir le nombre et
le genre qu’il faut utiliser avec certains mots, cela est expliqué par I'interférence de |’ arabe
et du kabyle, le genre de I’ équivalent du nom dans la langue source(arabe) influence souvent
celui de lalangue cible (langue frangaise) ,cela veut dire ,quand les genres dans les langue
deux langues se croisent ,I’apprenant aboutit a des transferts positifs, et cela peut étre
expliquer par la complexité du genre en langue francaise, ains que le fait de passer du
singulier au pluriel exige |’ application de certaines régles .

Sur le plan de dédoublement du sujet, nous avons remargué gue le probléme de ce dernier est
tres fréequent chez les apprenants lors de la rédaction, ils ont tendance a écrire le sujet deus
fois et cela arrive toujours avec eux, le style oral tolere la reprise du sujet. Ce phénomene
donc trouve son origine dans la syntaxe arabe.

Concernant les omissions des verbes, la langue arabe possede deux types de phrases, la
phrase verbale et |a phrase nominale ; contrairement au francais, cette derniere tout comme
I’anglais, elle contient que la phrase verbale .En arabe la phrase suit I’ordre suivant
(verbetsujet+objet) ;or, la phrase nominale dont I’ ordre syntaxique est (sujet+attribut) .

En ce qui concerne I’omission des articles, cette erreur est I'une les plus récurrentes dans
I’ apprentissage des apprenants en particulier les arabophones surtout pour les premieres
classes de lalangue francaise.

Concernant la conjugaison (le mode et le temps des verbes) les apprenants
ne conjuguent pas convenablement les verbes, ils confondent entre I’ auxiliaire « étre » et
«avoir » et les terminaisons, et cela renvois au mauvais apprentissage de la conjugaison,
relevant aussi de la performance des éléves. La majorité des apprenants donc font des
erreurs interférentiels entre I’ arabe et le francais et de la langue francaise elle-méme, cela est

d( ala méconnaissance des regles de grammaires de cette langue.

-



2. Interférencesorthographiques
La plupart des erreurs orthographiques ont été classees comme des écarts phonologiques,

grammaticaux et de la discordance entre I’ oral et |’ écrit et seront donc présentées et analysees

comme suit :
L’erreur correction
Boucoup beaucoup
Beou beau
Proffe prof
Saappele S appelle
Monsieun monsi eur
Gran grand
Les sipourteur Les supporteurs
A les pouk A I’ époque
Annivirssane anniversaire
Tréshine Tresbien
Dé des
Momet moment
Le caitau Le géteau
Amivrsair anniversaire




Ontré entré
Lesmizon Les maisons
Des gataux Des géteaux
La année pase L’ année passée
Plerer pleurer

Profe prof
Monsieux monsi eur
Milheure meilleur
Des bon bon Des bonbons
Parentes parents
Année versaire anniversaire
Requepures récupérer
Conte guand
Telemment tellement
Cantante contente
Desere dessert




Manifique magnifique
Spesia Spécide

C etait C éait

L’ aprés midi L’ aprées-midi
Jl'estvu Jel’est vue
Lajoix Lajoie
Boneur Bonheur

En pliens En pleins
Inégrie energie
Comsi Commesi
paradi Paradis
enubliable Inoubliable
cetait C éait

ji Jai
Lesrisultat Lesrésultats
sty Stage
Santure nouare Ceinture noire




Ji voua Jevois
Des ganyou Des gagnants
Treuruz Tres heureuse
jami Jamais

Don ma mimouar

Dans ma mémoire

Jaspar tou J espére toujours
Ball jour Beaux jours/ bellesjournées
Ji gani Ja gagné

com Comme

En sor On sort

Malaner Balader

jame Jame

heureus Heureux

Jal spar Jespére

Jevai roufar Jevaisrefare
Lekspéryence L’ expérience




Internationnale International
Ma scésieme Masixieme
Cejour l&a Cejour la
Lamére Lamer

Mes vacanses Mes vacances
Amportant important

L évenement L’ événement

Cheuveux lises

Cheveux lisses

Marront Marron
Lajois Lajoie
A imaginaton al’imagination

Magrod-mére

Ma grand-meére

Javiell ans Javais 1l ans
Ses yexe Ses yeux
Sablan paun Sa peau blanche
Si unjour C'est unjour
enobliyab Inoubliable




Sa t'un

Cestun

Jeneblaie pas

Jen’oublie pas

Un serpraise Une surprise
becoup Beaucoup
Tréé ball Tresbelle
mechente Méchante
Jeavais Javais

Ma coupine Ma copine
moua Moi

Ses cheveaus Ses cheveux
JI'ame Jel’aime
dons Dans
Delamissen Delamaison
Il ressemple Il ressemble
Se vissage Cevisage
alége al’ age




Grand pére Grand-peére
surjisent Surgissent
Mamere Mamere
Bonté Beauté
Tableau n°7

Commentaire du tableau n°7
Les erreurs que nous avons analysées dans le tableau ci-dessus sont des erreurs portant sue la
phonie graphie, autrement dit |’ orthographe. A travers cette anayse nous avons remarqué que
ces erreurs sont les plus fréguentes chez les apprenants.
» Parfoislaprononciation est juste mais|’ orthographe est faux comme :
e Mamere, |’ apprenant a supprimé |’ accent sur le « e » au lieu d’ écrire « mamere ».
e Grand pére, au lieu de grand-pére, ici |’apprenant a ignoré le trait d’union, car il écrit
comme il entend.
e |l ressemple au lieu d'il ressemble, I’ apprenant ne fait pas la différence entre « p »et
«b».

» Parfois|’emploi incorrect des accents, ou ils écrivent « tres » au lieu de « tres ».
Interprétation desrésultats

On peut considérer les erreurs orthographiques comme des interférences d ordre
phonologique. On peut considérer les erreurs orthographiques comme un type le plus diffuser
chez les apprenants vue que le lexique du frangais est tres riche ce qui pousse (peut étre) les

apprenants a oublié la graphie de certains mots.

.



3. Interférenceslexico-sémantique

N° de| Leserreurstirées dansles productions | correction

copies | écrites

21 Moi et mon pére et mamere Moi et mes parents

21 J a passé mes vacances super J ai passé de bonnes vacances

22 ... JJavais ma sixieme avec une bonne | .... Avec une bonne moyenne
note
...ma famille venu pour ramener mon
cadeau dans une grand féte al’ école

23 Jai eu 2 places Jai eu ladeuxiéme place

23 Nous allons passe des tres bon jour de la | Nous avons passé de trés bons jours
viedanslatunisie en Tunisie

24 Lesjour passe bal ... Lesjours passent tres vite

24 Cette semaine nous passé avec la famille | Cette semaine que nous avons passé
heureuse avec lafamille était inoubliable

26 Maman et papail fai moi un serpraise Mes parents m’ ont fait une surprise
Il fait beaucoup de boule lIs ont décoré le salon avec des

boulles
27 Javie Javais
30 L’ evenement a été derouler chez moi La féte c'était passé chez nous a la
maison
32 Ja ressenti la joix et le boneure dans | J étais trés heureux

caeur




33

... elle est gentille avec muoi ellerit avec

...elle est gentille, en samusent

moi ensemble

36 Je fare tout ensoble je mange ensoble | J étais toujours avec mon amis, on
joués ensoble joue et on mange ensemble

37 Ma grande mere il éait cheuveux noir et | Ma grand-mére avait des cheveux
les yeux blanc noirs et des yeux bleus

9 ... mon premier jour d'aller al’ école ... mon premier jour al’ école
... oran C était plus beau pays ... Oran ¢’ &ait une belleville

6 Ja fait mon anniversaire et j'al applait | Jai fété mon anniversaire et jai
tous mes tante invité toutes mes tantes

6 ... gagné boucoup des cadeau ... ] a regu beaucoup de cadeaux

7 On afait des photos On apris des photos

10 Au bord delameére Au bord de lamer

12 Elle afabriquer un bon desere Elle a préparé un bon dessert
Cet jour est trés bon jour dans mavie Cejour est le beau jour de mavie

15 C étaislejour de beau de mavie C était le plus beau jour de mavie

16 Pour faire une compétition internationnal | Pour participer dans une compétition

20 I me rapler sur le téléphone [l m"a appel € au téléphone

Tableau n°8




Commentaire du tableau n° 8
Apres avoir analysé les erreurs lexico sémantique nous constatons qu'il existe deux types

d erreurs, les erreurs liés aux mots (monématique) et d'autres sont liées aux expressions

(syntagmatique).

Interprétation desrésultats

Lalangue francaise a un lexique riche et vocabulaire aussi large, ce qui ameéne les apprenants
acommettre des erreurs.

Les erreurs lexico semantique sont liées a la substitution d’'un mot a la place d’un autre
insociable avec le contexte.
Les apprenants ont un vocabulaire pauvre ce qui le pousse au recoure a la langue maternelle
ou lalangue arabe en cas du blocage, et de traduire directement a la langue francaise méme si

le mot est inapproprié dans la phrase.

Tableau représentant le nombre et le pourcentage deserreurs

Lestypesd erreurs total taux

Les erreurs 206 62 ,04%

morphosyntaxiques

Les erreurs 99 29,81%
orthographiques
Les erreurs 27 8,13%

lexico sémantiques

Tota 332 100%

Le tableau ci-dessus représente le nombre et les pourcentages des erreurs interférentielles,

selon les trente sept copies anal ysées.




L e schéma représentant le nombre le pourcentage deserreurs

B morphosynatxique
M orthographique

1 lexico sémantique

Figuren°3: Le schéma représentatif le pourcentage des erreurs analysées

Commentaire du tableau et du schéma

Apres avoir fait I’ analyse des erreurs interférentielles des copies des apprenants de la 1€
année moyenne, nous remarquons que les erreurs morphosyntaxe ont un nombre tres élevé
(62,04%), cela est di a la méconnaissance des regles de grammaire et I’ influence de lalangue
arabe ou les apprenants confond entre les régles grammaticales de |'arabe scolaire et le
francais (langue cible). En parlant des erreurs orthographiques par rapport aux erreurs
morphosyntaxiques le nombre est moyen (29,81%), mais c'est supérieur a celui de lexico
sémantique (8,13%).
Toutes ces erreurs que nous avons analysons sont des erreurs interférentielles di au recoure a
lalangue maternelle (kabyle) ou lalangue scolaire (I’ arabe classique).

E
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Conclusion générale

Tout au long de ce travail de recherche, notre objectif éait d'identifier les raisons
pour lesquels les apprenants rencontrent des difficultés lors de la rédaction de la production
écrite.  Pour atteindre cet objectif, nous avons organisé notre travail en deux parties :
théorique et pratique, a savoir les mots clé suivants : lalangue maternelle, lalangue étrangére,
erreur, interférence linguistique.

Nous avons consacré le premier chapitre pour la définition de quelques concepts
primordiaux, nous avons présenté ce que signifie I’ écrit, la production écrite, I’ erreur et ses
types, nous avons abordés la situation sociolinguistique en Algérie et I'interférence
linguistique et ses différents typol ogies.

Dans la partie pratigue, nous avons procédé a I’analyse des copies de production
écrite des apprenants en s appuyant sur |I’analyse contrastive qui sert a comparer les codes
linguistiques.

Cette analyse nous a permet de constater que la mgjorité des apprenants de 1ére année
moyenne sont influencés par leur langue maternelle.
Les résultats auxquels nous avons abouti nous menent a résumer les causes de I’ interférence

lingui stique comme suit :

O Le manque d  entrainement a1’ écriture hors le contexte scolaire.
O L’ influence de lalangue maternelle.
O Laconfusion entrel’ orale et |’ écrit.

En conclusion, nous pouvons dire que les apprenants sont capables de développer leurs
compétences en productions écrite en enrichissant leurs bagages linguistiques par la lecture
des livres et des romans en francais, la consultation des dictionnaires pour s adapter

facilement avec |’ écriture en FLE.

.



Bibliographie



A 0 DdpRE

1
1
2.

© © N o 0o k~ W

11.

12.

13.

14.

15.
16.

2.

Référenced’ ouvrage
TALEB IBRAHIM, KHAOULA, les Algériens et leur(s) langues(s).
BOYER,HENRI, Sociolinguistique territoire et objets ,Lausanne Delachauet
Niestlé,1996.
De SAUSSURE, F, 1916, Cours de linguistique générale Edition TALANTIK.
HAMERS JEAN Fredrik Interférence in Moreau M, Sociolinguistique.
MACKEY WILLIAM, Bilinguisme et contact des langues, klincksieck, Paris, 1976.
J.Maredefays FL S et FLE, enseignement et apprentissage, 2003, Pierre Margada.
Martinet A, élément de lalinguistique générale, Paris, 2005
J HAMERS et M.BLANC bilingualité et bilinguisme ,pierre margada ,Bruxelles
MAROUZOU JEAN, Lexique delaterminologie linguistique, Paris, Guenther, 1961
SIOFF ,Gilleset RAMDONCK ,DAN Van,100 fiches pour comprendre la linguistique,
Paris, Bréa ,Rosng
BARRE.DE.MINAC, le rapport a |’ écriture, aspect théorique et pratiques, PUS, Paris,
2000
GROUPE DIEPE, Savoir écrire au secondaire, étude comparative, aupres de quatre
populations Francophones d’ Europe et d’ Amérique, De Boeck.
Mackey william, interference in the use of elements of one langage ,klincksiek,New
York,1976
NADJIB ,et AKRAM,0,2010,I’analyse des erreurs en FLE chez les apprenants Jourdan
Journal of Modern langages and littérature ,vol,2 No.2.JJML.
FREUD DEBY SER, la linguistique contrastive et les interférences, Paris, 1970
LADO, R(1964) .accros cultures, University of Michigan Press, AnnArbar

Lesdictionnaires
L arousse, Dictionnaire encyclopédie Larousse, 1985, Paris.

R.GALLISSAN et D.COSTE, Dictionnaire de didactique des langues, hachette, Paris.
C.KANNAS, 1994, dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, larousse, Paris.
Jean pierre Cuq « dictionnaire de didactique du francais langue érangére et seconde »,
CLE. Internationa
DUBOIS Jean et ALI, le dictionnaire de la linguistique et des sciences du langage, la

rousse 199




Tablesdes matieres
L (0l 18 Te: (o] TR o

1. Présentalion AU SUJEL ... ....e it et e e e e e e e e e e e e 6
ChOIX 6 MOLIVALION ...t e et et e e e e e e e et e e e e eae e aas
ProBIEMEALIQUE. .. ... e e e e e e e e ————————

7
7
HYPOINESES. .. ..e e e e e e e e —————————O
Corpus et MEtNOAOIOGIE. .. ... . ov ittt e et e e e e e e ee e

9

o 0 A~ WD

Plan AU traval . ...,

Chapitre 1 : ElementSthEOriQUES. ........oiv ittt e e e e ee e 10
1. Définition de qUeElqQUES CONCEPLS. ... v vt ine it et ce e e e e e e aens 11
1.1.Dé&finition delasociolinguistique ..........ooviiveiie i v e 11
L2Languematernelle.... ... oo 11

13, LangUeCIDIE... ... 12
1.4.Langue SECONTE. .. ... e et ettt et e e e e e e ee e e e e e e eaeeaeeeneenad2
1.5.CoNntaCt deSIanQUES. .. .......ie it e e 12

151, LebilinQuisme..........ccooviiiiiii i 13

152, LadigloSSi . ..oiiiiii e e e et e e e e e e e e 13

1.5.3. Définition del’interférencelinguistique...............cooviiiieiiiiininn, 13
1531 Typesd interférenCe. ....coc.vve i, 14

15.3.1.1. Interférences phon&tiqUES...........ccovviiiiiiiii i i, 14

15.3.1.2. Interférencelexicale..........coooviii i, 15

1.5.3.1.3. Interférence Semantique...........coovevriiieieie e e e e een 15

15.3.1.4. Interférence morphosyntaxique ...............ccovevvvevvenn. ... 15

1.5.4. Interférence VS I emprunt.........coovveiinie i e e 15

155, LeCAQUE. ..ottt e 16

1.5.6. L’interférenceet|’aternance codique............c.ccvvvviriiiiiieninnnnnnnn. 16

2. L’analysecontrastiveet lestatut del’erreur al’écrit............ccoovviiiiiiiininnnn, 17
2.1.QU ESE CE QU UN ECTITE 2...eeeeeieeeeieeeeie e ste sttt e e naessessestesressessessenneeneas 17
2.2.Définition delaproduction €Crite..........coveveei v 18

2.3. Ladéfinitiondel ermeur...... ... 18

2.3.1. Lestypesdel emeur..........coeviiiii i e e e e, 19
2.3.1.1.Erreur de COMPELENCE. .. ... ovuetie e vt ee et e ve e e e e 19
2.3.1.2.Erreur de performancCe. .. ... ...co.uvuiieiie i it 19




2313 Erreur interlinQuales...... ..o 20

2.3.1.4. Erreur intralinQUales. .. .......o.uveiieii i e 20

2.4. Linguistique CoNtrastiVe. ........c.oveeveieieiee e ie e e e e venienieenaee e 20

3. Donnéssur la situation sociolinguistiqueen Algérie..............oocoveienns 21
3.1. Définition delalangue...........cooovvie i e e 21

3.2. Leslangues en usage €N AlQEIIE. .....cv ot iii i e e e e e 22

321 L arabecClassiQUe.......c.coveieieie e e e e 22

3.22. Larabedialectal.......c.ccouniniieii 22

323, Letamazight.......oooi it e 23

3.24. LeS|angUeS Branger€s. .. ..vueiee e e e e e e e e e e e 23

T o I = i o 22

242, L ANGlaiS. . oot e 23
ConclusionN Parti€lle .. ... e 24
Chapitre 2: Analysedu corpuset interprétation desrésultats...........cocevviveieeneinnnns 25
1. corpus, échantillonset lieu del’enqUéte............coovi it 26
1.1, Présentation du COMPUS. .. .....couieiitee e e et re e ren e e e e e e e aeneeen e 26
1.2. Léchantillon d'étUde...........oveneiee e e e e 26
121 LieudelenqUBE .......c.viriieie e e e e e 27

1.2.2. Méthodedetravail ...........cc.ouiiiiiiii e 28

2. Analyseformelle ... 30
3. Analyseinterférentialle... ... 35
3.1. Interférences MorphoSYNtaXiQUE. .. ... ...veueeee et e e e et eeee e e e eaeeaeaenan 35
3.1.1. LEeSNOMONYMES. ... ..ttt e e e e e e e e e e e s 35
Commentairedutableall. .. .......cooe i 37

3.1.2 Laconfusion entre « &tre » et «avoil ».......cooeuvuiiuiieineineinannennns 37
Commentaire sur lesdonnéesdu tableau..............coo v 38

3.13. Lesformeserronéesdesverbes..........ovvv i, 38
Commentairedutableal ...... ... 44

3.1.4. Legenre et lenombredes noms et d' adjectifs..............cccoeeinnnnn. 45
Commentaire du tabl@al. .. .........oov it 48

3.1.5. Le dédoublement deS SUJELS. .. ....c.veviie i et e v cenenaas 49
Commentairedu tableau...........cooi i 50

3.1.6. L'omissioNn deS artiCles. .. .o v et et e e e e e e




Tableau représentant e nombre et |e pourcentage des erreurs analysees

L e schéma représentatif le pourcentage

Conclusion générale

Bibliographies

Commentairedutabl@al. ........cooeiiiii e

INterprétation deS rESUITAES. ... ... e et e e e e e e e

3.2. Interférences orthographigUES. ........vuevee it e e e e aeens
Commentaire du tableall. .. .........oov i

INterprétation deS rESUITAES. .. ... ... .ee e et e e e e e aeaan

3.3. Interférence |exico SEMaNtiQUE. .. ... ..ovieiie e v e e e e

Commentaire dUtabl L. ... ... ..ot e e e

INterprétation deS reSUITALS. .. .......ovvee et e e s

Commentaire du tableau € dU SChEMAL .. ... c.e ot e e e e e e e,

TADlE AES MBLIEIES ... oo e e e e e e e e e e e

N 112




Annexes




























































Résumé

La production écrite est une activité complexe qui occupe une place importante

dans|’enseignement apprentissage du francaislangue étrangéere en Algérie.

Enseigner le frangais aux arabophones et berbérophones donne lieu a des
contacts entre I’arabe et le kabyle langues maternelles et le francais langue
étrangere qui sont des langues trés différentes. Ces contacts engendrent des

erreursinterférentielles qui influencent les écrits des éleves.

L’ objectif de cette é&ude, qui sinscrit dans le domaine de la didactique de I’ écrit,
est d’analyser et de comprendre les erreurs interférentielles dans les productions

écritesdes éleves de 1éré années moyenne dansle but d’y remédier.

Mots clés : production écrite-interférence linguistique-erreur-langue maternelle-

langue étrangere.

Resume:

writing isa complex activity that occupies an important place in the teaching
learning of the french language in Algeria. Teach the french to the Arabic and
Berber givesrise to contacts between Arabic and kabyle mother tongues and the
french language which are very different languages. These contacts generate
interferenz errorsinfluencing the writings of students. The purpose of this study,
which is part of the field of Didactics of writing, is to analyze and understand
interferenz errors in written work students of 1st years average in order to

remedy.

Keywords. foreign location production written interference Linguistics-error-

language kinder garten-languagel







