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  إهداء

، ا بعدأمّ ، الحمد الله وكفى والصّلاة على الحبیب المصطفى وأهله ومن وفى

  إلى:  أهدي ثمرة هذا الجهد

واعتزازا بفضلهما، إكراما لهما، العزیزین: والدايّ أغلى ما في الوجود ،ŕƈƎƆƔƈŠƅ�§Ď̄±Ã ،

حة  والعافیة وطول العمر.حفظهما االله لنا وأنعم علیهما بالصّ 

 حفظهم االله ، اء ذكرًا وأنثىالستّة الأعزّ إخوتي، یجري في عروقيهم وحبّ من دمهم

©ŕƔţƅ§�Ɠž�Ɠƅ�§Ď̄ƊŬ�ÀƎƈ§̄£Ã ، ّأزواجهم وأبنائهم. وإلى كل

وإلى عائلته الكریمة.، حفظه االله، وشریك حیاتيالغالي  خطیبي

هذا الجهد زمیلتي "سیلیة".من سرنا معا لنقطف زهرة

صدیقاتي وأقربائيكلّ و ، "صحر"دربي  ةرفیق.

 ّة "نورة بن زرافة" والأستاذ "عمر قلایلیة ".ة الأستاذة المشرف، خاصّ أساتذتيكل

 ّمني حرفا في هذه الحیاة.إلى كلّ من عل

میاسة



  إهداء

نحمد االله ونشكره على نعمته حمدًا كثیرا والصلاة والسلام على رسوله الكریم وعلى 

آله وصحبه أجمعین.

أهدي ثمرة جهدي هذه إلى الوالدین العزیزین.

 ولا یكفي للحدیث عنها، خاصة لأمي الغالیة والعزیزة فلا اقتباس ینصفهاو ،

في عمري وأطل في عمرها.فربي أنقص ، هي الكلّ ، هي الخبرة، هي الفضل

 وعیني الثالثة، فأنت حبیبي الأوّل، فدمت عزیزي وعزّيوإلى أبي العزیز ،

.وطبت لي عمرًا، طاب بك العمر یا سید الرجال، وملجأي بعد االله

وإلى ، أحمد االله وأشكره أنّه جعلني من صلبیكما فحفظكما االله لي وأطال في عمركما

.حفظهم اللّهإخوتيجمیع أفراد العائلة بالخصوص 

 ّرب إلى صدیقاتي خصوصًا زمیلتي في الدّ وأهدي هذا العمل بالأخص

."میاسة"

 نورة بن زرافة"وإلى الأستاذة المشرفة".

 ي وإلى كلّ من یعرفني من قریب ومن إلى كلّ من نسیهم قلمي وحفظهم قلبو

بعید الحمد الله رب العالمین تباركت خالقي وخالق كلّ شيء.

سیلیة



شكر وعرفان

لم یشكر االله عزّ وجل".، سول صلى االله علیه وسلم: "من لم یشكر النّاسقال الرّ 

لذلك لن یفوتنا إلى أن:

 ّننا من إتمام هذا العمل المتواضع.الذّي بفضله وتوفیقه تمكّ وجلّ نشكر االله عز

 ّلم تبخل علینا التي، "نورة بن زرافة"م بالتّقدیر والعرفان إلى الأستاذة الفاضلة نتقد

بتوجیهاتها وملاحظاتها وعلى صبرها طیلة إشرافها على هذه المذكرة رغم كثرة 

التزاماتها.

 ّمنذ أولى أیّامنا الدّراسیة إلى هذه ، م أفادنا بعلمهكر موصول إلى كلّ معلّ والش

حظة.اللّ 

 ّبعید م إلینا ید العون من قریب أو منولن ننسى شكر زملائنا وصدیقاتنا وكلّ من قد

ولو بكلمة أو دعوة صالحة.

 ّهم الجهد والوقت راسة وبذللوا بقبول مناقشة هذه الدّ إلى الأساتذة المناقشین الذّین تفض

لتدقیقه وتقییمه.

 ّعبدغة والأدب العربي بجامعة كر إلى كافة أساتذة قسم اللّ ه بخالص الشّ كما نتوج"

مشوارنا الجامعي.موه لنا طوال على ما قدّ ، بجایة"، الرحمان میرة





مقدمة

أ

لام لاة والسّ د علیه أفضل الصّ دنا محمّ سیّ ل سورة نزّلت على من منّا لا یعرف أنّ أوّ 

وهذا دلیل واضح لا ، مة "اقرأ"قوله الكریم بكلوجلّ ز عّ أین استهلّ "االله"، هي سورة "العلق"

فع للقراءة مكانة عظیمة في حیاة الإنسان لما تحمله من قیم وفوائد تعود بالنّ ى عنه بأنّ غن

ة وعلى الأمم والمجتمعات عامّة.علیه خاصّ 

ل راته في ظّ بات العصر وتطوّ فالقراءة بمثابة سلاح یحارب بها الإنسان مختلف تقلّ 

ي باعتبارها المنهل الذّ ، بها العالم في الآونة الأخیرةكنولوجیة التّي یمرّ المعرفیة والتّ ورة الثّ 

حیث یرتبطان ، ن الغایة والهدف وراء كلّ قراءةذین بدورهما یُمثلاّ اللّ ، یسقینا بالفهم والمعرفة

فسي للإنسان.ارتباطًا وثیقًا بالمستوى العقلي والنّ 

مقترحة في منهاج الفهم القرائي للنّصوص الأدبیة ال"وقد جاءت دراستنا الموسومة 

لمعالجة النّص صة كفر "فسیةسانیات النّ ط في ضوء اللّ اللّغة العربیة للسنة أولى متوسّ 

الأدبي ومدى تأثیر العملیات النّفسیة الكامنة وراء عملیة القراءة لحصول الفهم.

ذاتي من جهة كوننا نمیل بطبعنا إلى مجال ، افع وراء اختیارنا لهذا الموضوعوالدّ 

مو اسة جدًا في النّ باعتبارها مرحلة حسّ ، طةعلیم خاصة في المرحلة المتوسّ ربیة والتّ التّ 

وموضوعي من جهة ثانیة باعتبار أنّ النّصوص الأدبیة المقترحة في منهاج ، للتّلمیذالمعرفي 

ط تهدف بشكل مباشر إلى تحقیق عملیة الفهم القرائي اللّغة العربیة للسنة أولى متوسّ 

ة كالاستیعاب والفهم والإدراك.المهارات القرائیّ واكتساب 



مقدمة

ب

إنّ الغرض وراء اختیارنا لهذا الموضوع هو تحقیق مجموعة من الأهداف نُوجزها فیما 

یلي: 

 ّنة فس لدى تلامیذ السّ ة الفهم القرائي في ضوء علم النّ تقدیم رؤیا عامة حول أهمی

 ط.الأولى متوسّ 

 ّلامیذ من أجل خلق مجتمع قارئ.دى التّ عبیر لفكیر والتّ تنمیة مهارات الت

 ّحلیل ع والتّ ف والتوقّ بها التّلمیذ كالتعرّ فسیة التي یمرّ ف على مختلف المراحل النّ التعر

من أجل الوصول إلى إدراك المعنى نفسیًا وفهمه عقلیًا.

 ّة تساعد إثراء رصید البحث العلمي بإضافات ومناهج علمیة جدیدة وطرق تجریبی

 ة.صوص الأدبیّ القارئ على اكتشاف خفایا النّ الباحث أو 

ى لكلّ فهي لا تتأتّ ، ربوي لها أسسها وطرائقهاإنّ قراءة النّص الأدبي في المجال التّ 

فسیة بموضوع إنتاج اللّغة وفهمها لهذا  سانیات النّ وقد اهتم علماء اللّ ، التّلامیذ بالشّكل نفسه

وقد استدعت طبیعة هذا البحث ، الفهم والتّوقعبط بینزوا في دراستهم للمعرفة على الرّ ركّ 

فسي كیف یقرأ التّلمیذ النّص الأدبي ویفهمه؟ وما دور استعداده النّ التالیة: طرح الإشكالیة

ة الفهم القرائي؟في تحقیق عملیّ 

  ها:أهمّ  تعت عن هذه الإشكالیة عدّة تساؤلات وفرضیاوقد تفرّ 

عوبات التّي لمیذ؟ وما هي الصّ الفهم عند التّ كیف یساهم المنهاج في تسهیل عملیة -

تعترضه؟ وما أبرز العوامل النفسیّة التّي تؤثر على فهمه واستیعابه للنّص المقروء؟



مقدمة

ج

منا لمحة حول وفي بدایة كلّ فصل قدّ ، م بحثنا إلى ثلاثة فصولجعلنا نقسّ وهذا ما

مة إضافة إلى مقدّ ، الفصللنا إلیه في نهایة مضمونه وختمناه بحوصلة موجزة حول ما توصّ 

.وخاتمة

عریف بالمفاهیم للتّ "ومصطلحاتمفاهیمن "حیث خصّصنا الفصل الأول المعنو 

ل عن مناه إلى مبحثین: تحدثنا في المبحث الأوّ إذ قسّ ، والمصطلحات المفتاحیة لهذا البحث

."الأدبيوالعملالنّص"اني عن وفي المبحث الثّ ، "والفهمالقراءة"

وقد ، "من القراءة إلى الفهمالأدبي النّص"ثم یلیه الفصل الثاّني الذّي جاء بعنوان 

قنا فیه إلى ماهیة فهم بحیث تطرّ "الفهم القرائي"مناه إلى مبحثین: تناول المبحث الأوّل قسّ 

وكیف تفاعل القارئ مع النّص من أجل تحقیق مهارة ، ربويفس التّ المقروء وعلاقته بعلم النّ 

في النّص في "وصعوباتهالفهمعوامل"صناه لذكراني فقد خصّ ا المبحث الثّ أمّ ، مالفه

فسیة.ضوء العوامل النّ 

دراسة تطبیقیة لبعض النّصوص الأدبیة المقترحة "وقد جاء الفصل الثالث على شكل 

حیث قمنا باختیار نّص نثري وأخر شعري "-طسنة أولى متوسّ –في منهاج اللّغة العربیة 

لمیذ.حاولنا فیهما تحلیل عوامل الفهم وصعوباته في ظل الاستعداد النفسي للتّ 

لنا تائج التي توصّ وفي الأخیر ختمنا بحثنا المتواضع بخاتمة جاءت كحوصلة لأهم النّ 

إلیها في دراستنا.



مقدمة

د

حلیلي المناسب وصفي التّ ة البحث على المنهج الوقد اعتمدنا في صیاغتنا لخطّ 

لدراسة ع الاعتماد أیضًا على المنهج الإحصائي وكان من المتوقّ ، لطبیعة موضوعنا

قصد ط علیم المتوسّ الأوّل من التّ الاستبیان الذي أردنا توجیهه للتّلامیذ والأساتذة في الصفّ 

البلاد في ظلّ روف التي تمرّ بها لكن الظّ ، قة بموضوع بحثناالإجابة على أسئلته المتعلّ 

فاكتفینا بتقدیم دراسة للنّصوص ، حالت دون ذلك-عافانا االله وإیاكم–جائحة وباء كورونا 

وعوامل الفهم وصعوباته.، طالأدبیة المقترحة في منهاج اللّغة العربیة للسنة أولى متوسّ 

یر من فقد تبنّتها الكث، ة التي تشغلها القراءة في تنمیة الفكر البشريونظرًا للأهمیّ 

من بینها ، حیث شغرت حیزًا كبیرا من اهتمام  العلماء والباحثین، راسات اللّغویة الحدیثةالدّ 

"فعالیة استراتیجیة التساؤل الذّاتي في تنمیة ، عبدوه""داود  ل" فهم المسموع وفهم المقروء"

د بن عبده "یاسین بن محمّ  ل"رائي لدى طلاب الصف الأول الثانويبعض مهارات الفهم الق

راسات والبحوث.وغیرها من الدّ ، العذیقي وإبراهیم بن علي الدخیل"

ة للبحث نذكر: المراجع التي اعتمدنا علیها في جمع المادة الموضوعیّ ومن أهمّ 

الأدبي من تدریس النّص و"، "ابریربشیر" ل" والتطبیقالنظریةبینالنّصوصتعلیمیة"

، "إسماعیلینالدّ عزّ " " لونقددراسةوفنونهالأدب"، "بوتكلايحسن "لل  "إلى التفاعلالبنیة

وغیرها من ، "عصرالباريعبديحسن" ل" النفسياللّغةعلممنظورمنالقراءةتعلیم"

المراجع.



مقدمة

ه

لة والمتمثّ ، ولا یفوتنا أن نشیر إلى بعض الصّعوبات التي اعترضت مسار بحثنا هذا

  في:

حیث لم یكن بالأمر ، الموضوع وتداخله مع عدّة اختصاصات ومجالاتشساعة

قة بموضوعنا.السّهل الإحاطة بجوانبها المختلفة المتعلّ 

 ّحي الذّي قانون الحجر الصّ وفرضت علینا ، ي جائحة كورونا التي أصابت البلادتفش

دام لعدة أشهر متتالیة .

 ّطبیقیة المیدانیةراسة التّ ستغناء عن الدّ سات التّربویة الذّي أرغمنا على الاغلق المؤس ،

ي كانت ستضیف جزءًا مهما لدراستنا.التّ 

لكن رغم كلّ هذه الصّعوبات إلا أنّنا وبفضل المولى "عزّ وجل" قد تمكّننا من تجاوزها 

بصبرنا وإرادتنا في تقدیم بحث في المستوى المطلوب فنشكر االله على ذلك.

" التي سهرت زرافةبننورةبالشّكر للأستاذة المشرفة  "نتوجّه، ولنجعل ختامها مسك

راسة على أكمل وجه. لتوجیهنا وحسن إرشادنا لبلوغ غایتنا من هذه الدّ 
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أنواع القراءة.-2

مراحل القراءة.-3

أهداف القراءة وأغراضها.-4

أهمیة القراءة.-5

مهارات القراءة.-6

مفهوم الفهم-7

خطوات الفهم.-8

  ة القراءة.العلمي بعملیّ اهتمام البحث-9

المبحث الثاني: النّص والعمل الأدبي.

مفهوم النّص.-1

م المعنى.أنواع النّصوص وفقا لمراكز تحكّ -1-1

تصنیف النّصوص.-1-2

:(تعریفه، عناصره، فنونه).العمل الأدبي-2
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المبحث الأوّل: القراءة و الفهم 

توطئة 

على مجابهة مختلف صعوبات  ف قادرمجتمع قارئ ومثقّ ، م وراقٍ وراء كل مجتمع متقدّ 

افع لا تحصى على الشّخص تعود بمنالتي عائملدّ ا لوّ ل العلم والقراءة أیشكّ و ، رالعص

فع بالمجتمع نحو الرقيّ وتد، الأفرادفبالإضافة إلى أنّها تساهم في تنمیة فكر ، والمجتمع

فهي عملیة فكریة ، تعتبر أیضا وسیلة مسلیّة وممتعة في تمضیة الوقت بما یفید، والازدها

وتیسّر علینا التفاعل مع ، وأسهلتهدف إلى تنمیة مهارة الفهم بشكل أسرع ، ذات بعد نفسي

شتّى مجالات الحیاة. فالقراءة تجعل ذهننا أكثر استعدادًا لفهم واستیعاب كل ما هو جدید في 

من الاطّلاع على مختلف ثقافات الأمم مهما طالت المسافات.وتمكّننا ، وقت قیاسي

مفهوم القراءة:-1

الآیة من –ع كلماته نظرا نطق بها أو لا. تتبّ الكتاب:-قرأ یقرأ قِرَاءة: « غة:لّ الفي  -أ   

القرآن: نطق بها عن نظرٍ أو عن حفظٍ ﴿فإذا قَرَأْتَ القُرآنَ فَاستَعِذْ بااللهِ مِنَ الشیطانِ 

  -قرآن- الرَّجِیمِ﴾

الغیب: تكهَّن: قرأ للمستقبل حسابه: اِحتاط له.–لام: أبلغه إیَّاه. علیه السّ -

  ع). لقرآن (القراءات السبقراءات: أوجه قراءة ا،  ج، قراءةً: مصدر قرأ
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إذا نظرنا .1»قِرَاءةً: القراءة هي النطق بالمكتوب أو إلقاء النّظر علیه أو مطالعته

صوص المكتوبة سواءً أكانت بالنّص القرآني أو النّ  انجده متعلّق، نظرةً لغویةإلى هذا التعریف

قراءتها جهریة أو صامتة.

واستجابة له لمواجهة ، القراءة مهارة فهم وتفاعل مع المقروءإنّ «صطلاح:الا في-ب     

وهي عملیّة فكریّة تعقّلیة تهدف إلى الفهم وترجمة الرموز الكتابیة الخطیّة ، المشكلات الیومیة

إنّها نشاط فكري متكامل وتفاعل نفسي مع ، إلى مفاهیمها ومحتویاتها من الأفكار والمعاني

رموز اللّغة وفعل كلي متشابك تتداخل فیه العوامل النفسیة والاجتماعیة مقتضیات ترجمة

یسعى ، نّ القراءة نظام متشابك تتداخل فیه عوامل ومهارات كثیرةومعنى ذلك أ.2»واللّغویة

والتي بدورها ، من خلالها القارئ إلى تكوین علاقة تفاعلیة فكریة بینه وبین المادة المقروءة

إلى الفهم الصحیح والاستیعاب السلیم للمضمون.نه من الوصول تمكّ 

القاموس الجدید ، تقدیم محمود المسعدي، الجیلاني بن الحاج یحي، بلحسن البلیش، علي بن هادیة-1

  . 823ص م ، 1991، ه 1411، المؤسسة الوطنیة للكتاب الجزائر، 7ط، للطلاب معجم عربي ألفبائي

، مونیارناس باریسشارع 17، مكتبة لاروس، لاروس، المعجم العربي الحدیث، وینظر: خلیل الجرّ 

  . 94ص
قسم اللغة العربیة ، رجامعة عنابة الجزائ، تعلیمیة النصوص بین النّظریة والتطبیق، ربریابشیر -2

  .131ص، م2007 - ه1427، الأردن، إربد، عالم الكتب الحدیث،1، طوآدابها
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أنواع القراءة:-

تنقسم القراءة من حیث الأداء إلى:

فالقارئ ، كما یعني الإفصاح في القول، خفاءهي النّطق بلا «القراءة الجهریة:-2-1

مضبوطة في ، صحیحة في مخارجها، والجمل المكتوبة، ینطق من خلالها بالمفردات

وع من ومن هنا فهذا النّ .1»نتهامعبرة عن المعاني التّي تضمّ ، مسموعة في أدائها، حركاتها

القراءة یرتبط بكل ما هو مسموع وفصیح في القول ومضبوط وسلیم في النحو والمعنى.

والانتقال ، وإدراك معانیها، یعتمد فیها القارئ على رؤیة الرّموز«امتة:القراءة الصّ -2-2

، وتحلیل، من تذوّق، وإلى سائر الأنشطة القرائیة، أنواعه ومستویاتهمنها إلى الفهم بكل

ویعدّ "الفهم" العنصر الأبرز في ، دون إشراك أعضاء النّطق في هذه العملیّة، وتقویم، ونقد

ولو قارننا بین هذین النّوعین من حیث الأفضلیة بالنسبة لعملیة الفهم .2»القراءة الصامتة

باعتبارها الأقرب لتحقیق سرعة ، (الأیسر)لقراءة الصامتة هي الأفضلنجد أنّ ا، عند القارئ

 ىعل ؤیة التّي تركّز على المعنى مباشرةفهي مرتبطة بالرّ ، الفهم دون تضییع للوقت والجهد

تستلزم ،عكس القراءة الجهریّة التي تستوجب النّطق بطریقة صحیحة خالیة من الأخطاء

یستغرق وقتا محددا لنطق المكتوب.وت والذي بدوره إعمال الصّ 

، م2011، دمشق، للكتابالهیئة العامة السوریة ، تنمیة مهارات القراءة والكتابة، حاتم حسین البصیص-1

  . 61 -  58ص
.61-58، صنفسهالمرجع -2
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القراءة إلى ثلاث مراحل وهي كالتالي:تنقسم مراحل القراءة:-3

یقصد بها ذلك الموقف الذي یجابه الفرد فیها «):(Assimilationل مرحلة التمثّ -3-1

) هي (subjectأشكالها. وهنا تكون "الذات" في مواجهة "الموضوع". فالذات و ، أصوات اللغة

م القراءة ل في تعلّ ) هي النص المقروء. ففي مرحلة التمثّ (Objectوالموضوع ، القارئ

من التعویل كل التعویل على البنیة الظاهرة للنصوص المكتوبة من حیث أربعة وتعلیمها لابدّ 

ة:مظاهر مهمّ 

البنى الصرفیة في الموضوع. -أ  

تقسیم جمل الموضوع والوعي بحدود كل جملة. -ب  

فواصل المرسومة (الترقیم) بین كل جملتین.ال -ج  

ل بنیة المعرفة هذه المرحلة هي التي تشكّ .1»نظام الفقرات المتبع في الموضوع المكتوب -د

ویدرس مادته بمعزل عن  *كليص على المستوى الشّ حیث أن المتعلم یحلل محتوى النّ 

العقل.

، تعلیم القراءة من منظور علم اللغة النفسي مدخل مقترح نظریته وتطبیقاته، عصر يعبد البار  يحسن-1

  .66 - 65ص، م1999، الإسكندریة، المكتب العربي الحدیث

ومنه "المذهب ،أو بالشّكل دون الجوهرن الباطن، شكلي: نسبة إلى الشّكل، وهو ما یتصل بالظاهر دو *

  ).299ص(المعجم العربي لاروس، والأدب. ،  في الفّن واللّغةالشّكلي"
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تدور مجریاتها في داخل وهي المرحلة التي «):(Adaptationمرحلة التلاؤم -3-2

ولكل ما فیه من بنى صرفیة ، صل القارئ شكل النّ اعتمادا على تمثّ ، الدماغ البشري

Structures Morphological) وفي هذه المرحلة یحدث أن یحاول العقل أن یربط بین .(

المرحلة مرتبطة  فهذه .1»ما أخذه من الموضوع الظاهر وبین ما هو موجود في العقل نفسه

كل فللشّ ، بمعنى البنیة المعرفیة حیث تهتم بنیة النص المقروء ذاته وبنیة الذهن الإنساني

ي بها یحدث الفهم.في الذهن والتّ المكتوب دلالة واضحة تستقرّ 

Ajustement)ف والتوازن (الموازنة)مرحلة التكیّ -3-3 et équilibre):

ل من عدمه وهي كذلك أشبه وتمام التمثّ ، وهي مرحلة الإعلان والكشف عن مستوى التلاؤم«

اخل جه من الدّ ف عمل متّ ما تكون بقیاس جودة التلاؤم. وإذا كان التلاؤم عملا داخلیا فالتكیّ 

أو ، أو قد یدفع إلیه دفعا وفقا للأسئلة الشفهیة، یه القارئ اختباراإلى الخارج. وقد یؤدّ 

وهي مرحلة یتأكد فیها الفهم من .2»ییسحریریة في القیاس الذي تعني به كل أنواع المقاالتّ 

ویظهر من ، خلال اختبار أو التفاعل مع النّص المقروء للوقوف على مدى استجابته للمقروء

ومن كلّ ما سبق نستنتج أنّ التمثیل یقتضي .خلال عملیة إعادة إنتاج النّص شفویا أو كتابیا

فكل واحد من هذه ، ومترابطة ومتكاملةفتربط بینهم سلسلة متداخلة، فإلى التلاؤم وإلى التكیّ 

، تعلیم القراءة من منظور علم اللّغة النفسي مدخل مقترح نظریته وتطبیقاته، حسني عبد الباري عصر-1

  .66ص
  .68ص، المرجع نفسه-2
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ضح معنى القراءة لابُّد من وجود فلیتّ ، العناصر یخدم الآخر ویكمله ویفسره ویوضحه أكثر

ص  وذلك لأجل تقویمه.شكل مكتوب وذهن یتلقى ویفهم لبُّ النّ 

أهداف القراءة وأغراضها:-4

المجتمع المحیط به ویراقب القراءة سلاح یواجه بها الإنسان القارئ مختلف صعوبات 

ي یطرأ فاعل الیسیر مع مظاهر التجدّد الیومي الذّ نه من التّ وتمكّ ، بها تقلبات وتغیّرات عصره

على المجتمعات والأمم. كما تعتبر القراءة سمة من السمات الممیّزة التي یتمیّز بها الإنسان 

م وحسن التفكیر والإبداع رعة الفهإذ أنّها علم واسع یمكننا من س، القارئ عن غیره من الأفراد

والإطلاع على الجدید في شتى مجالات الحیاة. والقراءة تحقق مجموعة من ، روالتطوّ 

أبرزها:، الأهداف والأغراض

خیر جلیس ولعلّ .1»هي تزجیة أوقات الفراغ بما یفید«التّسلیة والإستمتاع:-4-1

وجعله مدركًا لقیمة أوقات فراغه التي ، میولهباعتبارها وسیلة لتنمیة ، للإنسان هو القراءة

یقضیها في الحافلة أو المقاهي والأماكن العامّة إذْ تعلّمه كیفیة الاستمتاع بها.

، القراءة هي مهارة فهم النصّ واستیعابه«عبیر:تنمیة مهارات التفكیر والتّ -4-2

بداع والابتكار عند الحاجة. والإ، كذا الإفادة منه في الكتابة والتألیف، وحسن التعبیر عنه

أفاق معرفة ، دار الفكر، 1ط، أنواعها، مهارتها، مستویاتها، أهمیتها، القراءةفنّ ، عبد اللّطیف الصّوفي-1

  . 39ص، م2007 -ه1428، مكتبة مؤمن قریش، متجدّدة 
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، هو التدریب على مهارات القراءة نفسها، ومن الأمور المفیدة في هذا الجانب الهام والحیوي

أنّ جوهر القراءة لا یكمن في مجرّد قراءة ، نفهم من هذا الهدف.1»وهي مهارات متعدّدة

، سهلة كما تبدو للبعضوذلك لأن القراءة مراحل ومستویات لیست ، المقروء والتعبیر عنها

بل أكثر صعوبة ممّا نظنّ. فالإنسان القارئ هو المتمكّن من تحسین مهاراته في التفكیر 

والتعبیر وتطویر هذه القدرات.

ا ویشمل هذا العنصر كیفیة صنع مجتمع یكون محبّ :خلق المجتمع القارئ-4-3

أنّ هناك العدید من العوامل التّي من الممكن أن یبدو«حسین آل حمادة:یقول  .للقراءة والعلم

وقد تحدث عن كل عامل -تلعب  دورًا كبیرًا  في تنشیط عادة القراءة  عند أبناء المجتمع 

المدرسة -وهي:الأسرة، بالرغم من تداخل الكثیر من الأدوار المشتركة فیما بینها-على حدة

، هذا الهدف من أهم أهداف المؤسسة التّعلیمیّةویعتبر.2»الدولة –الإعلام  –المجتمع –

لكونه أساس القدرة على التّعبیر وتوسیع مختلف القدرات العقلیة المختلفة داخل المجتمع من 

فمیزة المجتمع القارئ أنّه یدفع بأبنائه نحو القراءة والكتاب.، خلال معاییر محدّدة

، هو الذي یدعو نفسه لقراءة الكتاب،القارئ الجیّدإنّ «الارتباط بأفضل الكتب: -4-4

، بل المعلومات التّي یتضمّنها، ولا یقدّم الكتاب بحدّ ذاته شیئًا، وینصرف لقراءاته بانسجام

  .40- 39ص، أهمیتها، مستویاتها، مهاراتهاعبد اللطیف  الصّوفي، فّن القراءة،-1
، أطیاف للنشر والتوزیع، 3ط، قارئًا؟كیف نصنع مجتمعًا، العلاج بالقراءة، حسن عبد العلي آل حمادة-2

  .69ص، م2014 - ه1435، فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنیة  أثناء النشر
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إنّ الكتاب الجیّد هو ، هي التي تنتج الأشیاء، والمعارف التي بداخله، والأحداث، إنّها الأفكار

مما سبق أنّ الكتب التّي علینا توثیق ارتباطنا بها نفهم.1»الذّي یجعلنا نفكّر بصورة أفضل

، والتّي تكون ینبوع ثقافتنا، هي الكتب المفیدة التي تستحق القراءة والحفظ، أكثر من غیرها

وتنیر دربنا حول حیاتنا.، د منها معلومات تساعدنا وتثري رصیدنا الفكريوالتي نستمّ 

  ة القراءة:أهمیّ -5

فإنّ لهذه ، إلى الأهداف والأغراض العدیدة التّي ترمي القراءة إلى تحقیقهابالإضافة

2ل في:فتتمثّ ، الأخیرة أهمیة غیر محدودة في حیاة التلمیذ خاصة والإنسان عامة

م وتحصیل مختلف العلوم والمعارف التّي یتطلبها مجتمع المعرفة .مفتاحا للتعلّ -

جتماعیة والفنیة التّي یتم تدریسها بیة والمواد العلمیة والامفتاحًا لتحسین تعلّم اللّغة العر -

باللّغة العربیة .

-�ÌƊƆƅ�ŕĎŬŕŬ£¿ŕſ· Ƙƅ�ƓƈƔƆŸÌśƅ§�¿ŗƂśŬƈƅ§�řƔŷÃƊ� Ɣ̄̄ţśÃ�ƓŬ§±Ì̄ƅ§�­ ŕŠ. كما أنّ القراءة نشاط

وذلك باعتبارها وسیلة للتّواصل بین النّاس ، فكري یساعد في إیجاد الحلول لمختلف المشاكل

، طرق التفكیر والتّعبیر والتعامل مما یكسبه الخبرة والمعرفة في شتى مجالات الحیاةوتحسین 

في حیاة الطالب على وجه الخصوص بالإضافة إلى فوائد كثیرة للقراءة لا تعّد ولا تحصى

والإنسان على وجه العموم.

آفاق ، دار الفكر، 1ط، أنواعها، مهارتها، مستویاتها، أهمیتها، فن القراءة، عبد اللّطیف الصوفي-1

  .43ص، م2007 -ه1428، مكتبة مؤمن قریش، معرفة متجدّدة 
دلیل ، السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، المفید في اللّغة العربیة، ومؤلفین آخرون، عسومصطفى -2

  .30ص، الأستاذة والأستاذ
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مهارات القراءة:-6

م المهارات القرائیة الأساسیة على تعلّ م القراءة عند التّلمیذ بمدى قدرته عملیة تعلّ ترتبط 

التالیة:

مییز ق من أشكال الحروف والكلمات بالتّ المقصود بالتعرّف التحقّ «مهارات التعرّف: -أ

فالقارئ كي ، ل في سرعة القراءةوتتدخّ ، والفهم بینها...وترتبط مهارات التعرّف بصحة القراءة

، قادرًا على الرّبط الصحیح بین الرموزي أداءً صحیحا في القراءة یجب أن یكون یؤدّ 

وإن كانت هذه العملیّة لیست منتهى القراءة فإنّها ، وإعطاء الرمز مقابله الصوتي، وأصواتها

.1»أساس لما یترتّب علیها من مهارات

التصوّر الصحیح «الغایة من كلّ مقروء هو تحقیق الفهم الذّي یعنيإنّ مهارات الفهم: - ب

ارات، لمیذ إذن من تحقیق هذه المهن التّ فإن تمكّ .2»وجودة استعداد الذّهن للاستنباط، للمعنى

ومهارة الفهم هي ، فذلك دلیل واضح على استیعابه السلیم النّاتج عن قراءته الصحیحة

.فصیل فیما سیأتي لاحقاوسنتطرق إلیها بنوع من التّ ، العنصر الأكثر أهمیة في بحثنا

تعلیم القراءة والكتابة في المرحلة ، محمود جلال الدّین سلیمان، أحمد علي الكردي، سمیر عبد الوهاب-1

 .90- 89ص، م2004، منتدى سور الأزبكیة، 2ط، الابتدائیة لرؤیة تربویة
.90، صالمرجع نفسه-2
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مفهوم الفهم:-7

فَهْمٌ: مصدر فهم. ج أَفْهَام: جودة استعداد الذهن للاستنباط سوء الفهم « :غةفي اللّ - أ   

.1»حیح(لأمر ما): عدم فهمه على الوجه الصّ 

ك ذهنه الرجل: تحرّ –فهمًا-فَهْمًا. المعنى: عرفه وأدركه، فَهِم-«ویعرف أیضا:

وجاد استعداده للاستنباط.

المعنى اللّغوي للفهم مرتبط . ف2»). تصوّر الشيء وإدراكه. ج أَفهام وفُهُومالفهم: (مصدر-

بالتصوّر والإدراك.

علومة الم–لاقة بین العالم الخارجي الملاحظالفهم هو إقامة الع«في الاصطلاح:-ب  

.3»وبین ما هو مخزون في الذّهن -صالبصریة المتضّمنة في النّ 

أنّ الفهم هو طلب السامع العلم والمعرفة بالشيء من المتكلم وتمثّله «ویعرف أیضا: 

عدّ عملیة یتمّ بواسطتها إدراك المواقف والموضوعات یو  .لوإدراك معناه على خطوات ومراح

، تألیف وإعداد جماعة من كبار اللّغویین العرب بتكلیف من المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم-1

  .953ص، م1989توزیع لاروس، ، المعجم العربي الأساسي للنّاطقین بالعربیة ومتعلّمیها
، باریس، شارع مونیارناس17، مكتبة لاروس، لاروس، المعجم العربي الحدیث، خلیل الجرّ -2

  .920ص

،  القاموس الجدید للطلاب، الجیلاني بن الحاج یحي، بلحسن البلیش، ینظر أیضا: علي بن هادیة-

  .794ص، تقدیم محمود المسعدي، معجم عربي ألفبائي
،م2009، المغرب، إفریقیا الشرق، تدریس النص الأدبي من البنیة إلى التفاعل، لحسن بوتكلاي-3

  .59ص
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وعلیه فإنّ الفهم یشترط .1»بفعل النّضج العقلي والتعلّم والتعرّف على عملیة الفهم، الخارجیة

باعتبار أنّ الفهم عملیة ، ضج العقلينّ الها خص أهمّ لمیذ أو الشّ التّ وجود عدّة ممیزات في 

فهمه.خص الذي یفهم والأمر الذي یتمّ نفسیة تنشأ عنها علاقة بین الشّ 

خطوات الفهم:-8

2تقسیم الفهم إلى فهم المسموع وفهم المقروء:یمكن 

فهم المسموع: -أ

ویحتفظ بالصّورة اللّفظیة لما یسمعه من ، أذن السامع ما ینطقه المتكلّم من أصواتتتلقى-1

كلام في الذاكرة العاملة لتحلیله إلى مكونات جملیة.

یبدأ السامع تحلیل هذه الألفاظ التّي دخلت الذاكرة العاملة إلى مكوّنات جملیة في نفس -2

لأذن مزیدا من ألفاظ الجملة.الوقت الذّي تتلقى فیه الذاكرة العاملة عبر ا

یحول كلّ مكون جملي إلى الفكرة التّي تعبّر عنها (معناها) في نفس الوقت الذّي تستمرّ -3

فیه الخطوتان السابقتان.

. 135ص تعلیمیة النّصوص بین النظریة والتطبیق،، بریرابشیر -1
، م2010-ه1431، دار جریر للنشر والتوزیع، 1ط، فسيدراسات في علم اللغة النّ ، داود عبده-2

  .24ص
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معاني مركبة لمكونات (معاني المكونات الجملیة) شیئًا فشیئًا ویؤلف منهایضمّ الفكر-4

یتم تألیف معنى الجملة كاملة من معاني أجزائها.(أعلى في الشجرة) إلى أن جملیة أوسع

ص من الصورة اللفظیة للجملة وینقل معناها إلى الذاكرة الدّائمة. من خلال هذه یتخلّ -5

ل في تتمثّ ، تمرّ بعدّة مراحل وخطوات تحلیلیة، نستنتج أنّ الفهم عملیة ذهنیة، الخطوات

التّي تقوم بدورها بعملیة ، ة إلى الذاكرة العاملةطریقة استقبال السامع للألفاظ ثم انتقالها مباشر 

مستمرّة لتحلیل وترجمة هذه الملفوظات إلى معاني مكتملة مستخلصة من الصّورة اللّفظیة 

للجملة ثمّ نقلها إلى الذاكرة الدّائمة.

اخترنا هذا ، من بین العدید من التفسیرات المتنوعة للفهم في القراءة:فهم المقروء- ب

:عریفاتلأنّنا وجدنا أنّه یجمل مختلف التّ التفسیر

أنّه إدراك المعنى المقروء  أو، وتفسیرها، الفهم في القراءة هو شرح الرموز اللّغویة«

ه عبارة عن عملیات التفكیر أو أنّ ، أو أنّه استیعاب الأفكار التّي یعرضها الكاتب، وتصوّره

جهد عقلي یقوم به التلمیذ من خلال إعمال عقله  فالفهم .1»التّي تحاول فكّ الرّموز المكتوبة

كما یساعد على اكتساب معارف ، عن طریق التفكیر للوصول إلى الاستیعاب السلیم للمقروء

في المرحلة تعلیم القراءة والكتابة ، محمود جلال الدین سلیمان، أحمد علي الكردي، سمیر عبد الوهاب-1

  .90ص ،الابتدائیة (رؤیة تربویة)
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التمكّن من مهارات محدّدة جبجدیدة تفتح له أفاقًا معرفیة متنوعة. والقراءة بدورها تستو 

1أهمّها:

، والفرعیة ةالرئیسیر ا القراءة: كفهم الأفكاي تتطلبّهالفهم طبقا لنوع العملیات العقلیة الت-

وإدراك العلاقات بین الأفكار.

وتشمل الفهم ، الفهم طبقًا لمستوى العملیات العقلیة المستدلّ علیها بنتائجها السلوكیة-

والفهم النّاقد.، وفهم ما وراء السطور، التفسیري

مرورا بالعبارة والجملة ، وانتهاء بالموضوع، بالكلمةالفهم طبقًا لحجم الوحدة المقروءة: بدءًا -

على عدّة مهارات تتجسّد في قدرة التلمیذ على تفكیك وحدات یرتكز، فالفهم إذن والفقرة.

وقد یتعدّ إلى فهم وتفسیر ، النّص إلى أجزاء فرعیة للتمكن من إدراك المعنى المطلوب

.وتأویل

:اهتمام البحث العلمي بعملیّة القراءة-9

،م1770ة منذ ثمانینات القرن التاسع عشرراسة المنظّمة لعملیة القراءبدأت الدّ 

الأولى من القرن العشرلسنواتاالأمر كذلك حتى وظلّ ، جریبيفس التّ رت بعلم النّ تأثّ «و

وبدأ البحث ینتقل من العملیات العقلیة إلى غیرها ، حیث ظهرت المدرسة السلوكیة، العشرین

تعلیم القراءة والكتابة في المرحلة ، محمود جلال الدین سلیمان، أحمد علي الكردي، سمیر عبد الوهاب-1

  . 94- 93ص، الابتدائیة (رؤیة تربویة)
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وفي ثلاثینات القرن العشرین اهتم علم النفس التربوي بالاختبارات ، السلوكیةمن الجوانب 

والشروط ، وفي خمسینیات وستینات هذا القرن اهتم أكثر بتحدید مفهوم القراءة، والمقاییس

وفي ستینات هذا القرن كان لعلم النّفس المعرفي ، الواجب توفرها في القراءة الجیّدة

(congnitivepsychology)أثرهما البیّن في تحدید النماذج المختلفة وّ وعلم نفس النم

ولعلماء علم النفس اللّغوي ، وكذلك كان لعملیّة المعرفة، لعملیّة القراءة والأشكال المختلفة لها

–ء وأولئك أن یعرضوا تحلیلا مفصلاإذ حاول هؤلا، واللّغویین أثر كبیر في عملیّة القراءة

ر مفهوم القراءة  بشكل كبیر لذلك فقد تطوّ .1»ة والتّفسیر النّظريلعملیة القراء-خطوة بخطوة

، راسات والبحوث العلمیة التي أجریت في النصف الأخیر من القرن العشریننتیجة الدّ 

إلاّ أنّها ، باختلاف توجهاتهم ومنطلقاتهموتعددت التعاریف حول عملیة القراءة عند العلماء

المكتوبة وتحلیلها عقلیا لاستنباط عقلیّة تقوم بفك الرموزا عملیّة فق في الأخیر أنّهتتّ 

معانیها.

تعلیم القراءة والكتابة في المرحلة ، محمود جلال الدّین سلیمان، أحمد علي الكردي، سمیر عبد الوهاب-1

  .42- 41ص، الإبتدائیة (رؤیة تربویة)
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العمل الأدبيالنصّ و اني: المبحث الثّ 

  ص:مفهوم النّ -1

: «أنّ المادة اللّغویة للنص(ن ص ص): ، جاء في "لسان العرب" لابن منظور النّصُّ

��±�ŕƈ�Ê¿ƄÃ��ÇƌÉŸž، رفعُكَ الشيءَ ŕĎŰ Ɗ�ƌÌŰ ƊƔ�« Ɣ̄ţƅ§� Čµ Ɗ َومنه المنصّة، فقد نُصَّ ، أُظهر ،

ومنه قیل: نَصصتُ الرّجُلَ إذا ، وقال الأزهري: النصّ أصله منتهى الأشیاء ومبلغُ أقصاها

وكذلك النصّ في السّیر إنّما هو ، استقصتِ مسألته عن الشّيء حتّى تستخرج كلّ ما عنده

.1»واستقامأقصى ما تقدر علیه الدّابة ... ونصّ الشيء وانتصب إذا استوى 

النصّ: ما «، "التعریفات" للجرجانيفنجده في كتاب، أمّا التّعریف الاصطلاحي للنصّ 

فإذا قیل: ، ازداد وضوحًا على الظاهر لمعنى في المتكلّم وهو سوق الكلام لأجل ذلك المعنى

�ƛ�ŕƈ�ƌÌƊ£Ã��ƌśŗÌţƈ�ÁŕƔŗ�Ɠž�ŕĎŰ، أحسنوا إلى فلان الذي یفرح بفرحي ویغتم بغمي Ɗ�ÁŕƄ

.2»وقیل ما لا یحتمل التأویل، یحتمل إلاّ معنى واحدًا

بتحلیل معطیاته في یحمل رسالة لا یمكن فهمها إلاّ بشكل عام  صفأنّ النّ ، وعلیه

وما یساعد على إیصال تلك الرسالة اعتباره وحدة نحویة تحمل ، ضوء الحالة التي كتب فیها

  م.انسجام فكري موضوعي وفق هدف عادلالات معّینة ترتكز على

.4442-4441، مادة (ن ص ص)، مصر، دار المعارف، 1ط، لسان العرب، رابن منظو -1
،  م1413، ه816، مصر، دار الفضیلة، عجم التّعریفاتم، علي بن محمّد السید الشّریف الجرجاني-2

  .203 -202ص
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صوص العلمیة والأدبیة النّ إنّ م المعنى:صوص وفقا لمراكز تحكّ أنواع النّ -1-1

1الي:م المعنى كالتّ مت وفق مراكز تحكّ صوص العلمیة المتأدّبة قد قسّ والنّ 

المعنى المنطقي.-1«

المعنى البیاني.-2

المعنى البدیعي.-3

وما على ، صوص الفلسفیةوتكون النّ ، صوص العلمیةتكون النّ ل فوفقا للمعنى الأوّ 

ها تمامًا من "البیان والمعاني والبدیع".شاكلتها من حیث خلوّ 

م بالمعاني العلمیة والمنطقیة التي توصف بأنّها موضوعیة مقصودة لذاتها من حوتزد

عباراتها.

وإن ، معاني العقلیةصوص هو النصوص الأدبیة التي لا توجد تلك الونقیض هذه النّ 

وجدت فلا تقصد لذاتها من "عبارة" النصّ وإنّما لفحواها ولإشاراتها.

صین السابقین هو النّص العلمي المتأدب الذي تتفاوت فیه مراكز تحكم وعوان بین النّ 

حیث».لكنه لا یخلص تمامًا للعلمیة ویخلص كلیًا للأدبیة، المعنى أو قد تتعادل أو تتراوح

المكتب العربي الحدیث ، تعلیم القراءة من منظور علم اللغة النفسي، عبد الباري عصر يحسن-1

  .41ص، م1999، الإسكندریة



الفصل الأول:                                                           مفاھیم ومصطلحات

31

صوص الأدبیة غیر أنّ النّ ، صد من خلال عبارة النّ لعلمیة یتجسّ صوص ام في النّ أنّ الفه

ركیز بشكل كبیر على المضمون.فیتحقق فیها الفهم بشكل أدق من خلال التّ 

تصنیف النّصوص:-1-2

یمكن تصنیفها كالتّالي:، صوص بصفة عامّةتوجد عدّة أنواع من النّ 

كانت «حیث ، صوص بصفة العلمیة والمنطقیةمن النّ وع یتمیّز هذا النّ نصوص علمیّة:-

یستعینون على ذلك باختبار نتائجها ، الحقائق العلمیّة كلیات عامّة یتّفق على سمعتها النّاس

ومعاییر الحكم على مثل هذه الحقائق لا یترك مجالا ، اختبارا یخضع لوسائل مادیة محسوسة

وإنّما تكتسب معاییرها صفة ، من فرد إلى آخرللصفات الفردیة الخاصّة التّي تختلف وتتمایز

.1»وتثبتها التجربة العلمیّة، العموم لما لها من واقعیة یؤكدها المنطق

باعتبارها الأهمّ في ، وع من النّصوص باستخدام مصطلحات علمیّةكما یمتاز هذا النّ 

على وصفها ویعمل ، ویحرص على تقدیم معلومات معرفیة متعلقة بمواضیع علمیة، اللّغة

ا دون إشارات أو إیحاءات.وصفًا دقیقًا ومباشر 

، بیروت، دار النهضة العربیّة،1ط ،قضایا النّقد الأدبي بین القدیم والحدیث، ماويشمحمّد زكي الع-1

  .2- 1ص، م1979، لبنان
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ها الصحافة والإشهار وتستمدّ «في  لتتمثّ صوص الإعلامیةالنّ إنّ  ة:نصوص إعلامیّ -

ات مرئیّة مثل وتستند على مؤشّر ، من المكتبات والأكشاك والمراكز الثقّافیة والاشتراكات

لفهم ب الجماهیر لتمكنّها من اغلوتتوجّه لأ، الطباعةا ومضامینها وأنواع هالعناوین في كتابت

وذلك باعتمادها على وسائل وتقنیات مختلفة وظیفتها نشر .1»الإجمالي  للأحداث الجاریة

الأخبار ونقل المعلومات بصفة مباشرة وواضحة تجذب انتباه الناس واهتمامهم من خلال 

قة ومفیدة ذات منفعة عامّة.وضع عناوین مشوّ 

، هي نصوص وظیفتها "الإقناع" بالاستناد إلى أدلّة وبراهین ة:ص حجاجیّ نصو -

یعرض فیها ، یُبنى على قضیة أو فرضیة خلافیة، والحجاج جنس خاص من الخطاب«

قاصدًا ، عبر سلسلة من الأقوال المترابطة ترابطًا منطقیا، المتكلّم دعواه مدعومة بالتبریرات

ص والنّ .2»موقفه أو سلوكه تجاه تلك القضیةإلى إقناع الآخر بصدق دعواه والتأثیر في 

الحجاجي وسیلة من وسائل التّعبیر عن الرّأي باستعمال مجموعة الحجج الدّالة أو النافیة 

.لرأیه

  .115ص، لنظریة والتطبیقالنّصوص، بین اتعلیمیّة، بشیر إبریر-1
الهیئة ، مجلة النقد الأدبي "فصول"، دراسة في وسائل الإقناع، النصّ الحجاجي العربي، محمد العید-2

  .44ص ، م2002، 60العدد، العامة للكتاب
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والسیاق ، المحتوى الوظیفي«التّي تشتمل علىالنّصوص نقصد بهاة:نصوص وظیفیّ -

.1»فهامي المقصودحیث ترتقي الرسالة اللّغویة خلالهما فتصل إلى مبتغاها الإ، التواصلي

صوص بأنّه یؤدّي وظیفة محدّدة في حیاة الأفراد أو والنّص الوظیفي یمتاز عن غیره من النّ 

ومن أمثلة هذه النّصوص نجد: الرّسائل ، وذلك من أجل تحقیق الفهم والإفهام، الجماعات

ویمتاز أسلوبها بصفة المباشرة ، ستدعاءات والإعلانات والبرقیات وغیرهاوالا، روالتقاری

والرّسمیة.

یقصد بالنّصوص الأدبیة الأنواع الأدبیة أو الأجناس الأدبیة المتمثلة ة:نصوص أدبیّ -

تتمیّز بلغتها الحالقة المبدعة التّي تهاجر وتعبر «وغیرها...وهي عر والروایة والقصة في الشّ 

كما تتمیّز بطاقتها ، ولذلك تتعدّد قراءاتها وتتسع لوجوه التأویل، وترحل بین الدّلالات المختلفة

وتمثیلها بعناصرها ر الأماكن الخلاّقة على الوصف الّذي یتیح للقارئ المتعلم فرصة تصوّ 

وبما یسمح بالتعرّف على طبائع الأشخاص ، أشیاء...)، حیوانات، (أشخاصالمشكلة للنّص

ومشاعرهم وطرائق تفكیرهم وكیفیة سرد الأحداث في ترابطها وتعاقبها وانتظامها ومحاولة 

فالنصّ الأدبي یجسد ما یجول في خاطر .2»ج على مناولها لكتابة نصوص أخرىسالنّ 

من خلال القیم الجمالیة والسمات الفنیة الأدبیة التّي تؤثّر ، الأدیب من مشاعر وانفعالات

ئص)، ، ملامح من النظریة الوظیفیة (التواصلیة) عند ابن جني في كتابه (الخصاهیثم محمد مصطفى-1

.17، صم2014ه، 1435، 15/2، العدد 8العلوم الإسلامیة، المجلدمجلة كلیة 
  .114ص، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، بشیر إبریر-2
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ي والذّ ، تزوّده بالمعارف والثقافات التّي تساعده على الفهم السلیم للأشیاءفي نفس القارئ و 

یقود بالعقل الإنساني إلى الارتقاء.

العمل الأدبي:-2

ر لنا عبیر عن تجربة شعوریة في صورة موحیة...فكلمة "تعبیر" تصوّ التّ  «هوتعریفه: -أ

د لنا و"صورة موحیة" تحدّ ، وموضوعهو"تجربة شعوریة" تبیّن لنا مادته ، طبیعة العمل ونوعه

ر من خلاله الكاتب یعبّ ، ا من فنون الأدبفالعمل الأدبي بطبیعته یعتبر فنّ .1»شرطه وغایته

أو الأدیب أو الشاعر عن تجاربه وأفكاره وأحاسیسه التّي یمرّ بها قصد تبلیغها للقارئ بشكل 

العناصر التّي تكون العمل وكل ذلك اعتمادا على بعض، واضح یجعله یعیش تلك التجربة

الأدبي عامّة سواءً كان شعرًا أو نثرًا.

توجد العدید من العناصر التّي تساهم في تكوین العمل :العمل الأدبيعناصر - ب

یمكن تقسیمها إلى أربعة عناصر:، الأدبي

، موضوعهویتمثل في الفكرة التّي یأتي بها الكاتب لیبني منها، أوّلاً: هناك العنصر "العقلي"«

والتّي یعبّر عنها في عمله الفنّي.

وهو الشّعور (كائنّا ما كان نوعه) الذّي یثیره الموضوع في ، ثانیا: هناك العنصر "العاطفي"

والذّي یودّ بدوره أن یثیره فینا.، نفسه

  .11ص، م2003، ه1424، القاهرة، دار الشروق، 8ط، طب، النقد الأدبي أصوله ومناهجهسید ق-1
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وهو في الحقیقة ، )(Fancyثالثا: هناك عنصر "الخیال" ویشمل النّوع الذّي نسمّیه الوهم 

وبعمله سرعان ما ینقل إلینا الكاتب قدرة مماثلة على ، القدرة على التأمل القويّ العمیق

.1»التأمّل

ز كل كاتب والذّي یعتبر میزة خاصة تمیّ ، رابعًا: نجد أیضا "العنصر الفني" أي "الأسلوب"

وفي نقل هذا ، عورالأسلوب هو طریقة الكاتّب الخاصة في التفكیر أو الشّ «و، عن غیره

وأنّ الأسلوب یكون جیدًا بحسب درجة نجاحه ، فكیر وهذا الشّعور في صورة لغویة خاصّةلتّ ا

فهو ، تعدّ هذه العناصر كمادة أولیة في بناء أي عمل أدبي.2»في نقل ذلك إلى الآخرین

فالصّورة الشّكلیة للعمل الأدبي تعتبر مرآة عاكسة ، كل والمضمونبطبیعته یتكوّن من الشّ 

ل وتساعد التّلمیذ بصفة خاصة والقارئ بصفة وجوهر هذه العناصر أنّها تسهّ لمضمونه. 

عامّة على الوصول إلى تكوین آفاق جدیدة من الفهم والمعرفة.

في اللّغة العربیة تقوم على تشكیل عبارات الأدبیةالفنونإنّ :العمل الأدبيفنون -ج

وكل نوع من هذه ، واقعه المعیشيتعكسالإنساني و الحسّ تخاطب ، ذات طابع جمالي

ومن أهمّها: ، الفنون له صفاته التّي تمیّزه عن الأنواع الأخرى شعریة كانت أم نثریة

1,p10.nde, 2:An Introduction to the Study Of LiteraturWilliam Henny

، م2013، ه1434، دار الفكر العربي، 9ط، الأدب وفنونه: دراسة ونقد، سماعیلإعز الدین نقلا عن

  .14 ص
.22، صالمرجع نفسه-2
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:الذّي كتبه  م)1904(ت من الممكن تقدیم تعریف محمود سامي الباروديالشّعر

لمعة الشّعر «حیث قال: ، لأنّه الأقرب إلى حقیقة ماهیة الشّعر، في مقدّمة دیوانه

فیفیض ، فتنبعث أشعتها إلى صحیفة القلب، خیالیة یتألق ومیضها في سماوة الفكر

، فینفث بألوان من الحكمة ینبلج بها الحالك، صل خیطه بأسلة اللسانبلألائها نورا یتّ 

وكان قریب ، وائتلفت معانیه، وخیر الكلام ما ائتلفت ألفاظه، ویهتدي بدلیلها السالك

غنیّا من ، بریئًا من عشوة التعسّف، سلیما من وصمة التكلّف، بعید المرمى، المأخذ

عر فنّ من أقدم الفنون التّعبیریة فالشّ .1»فهذه صفة الشعر الجیّد، مراجعة الفكرة

في الكتاب المدرسي للصف الأوّل متوسط وقد أدرج ، الأدبیة ظهورًا وأكثرها شهرة

إذ یوازي عدد القصائد المدرجة لعدد النّصوص الأخرى. ، أكثر من غیره

بالإضافة إلى عدّة فنون أخرى للأدب سنحاول ذكرها بطریقة مختصرة في هذا البحث 

باعتبار أنّ البرنامج الدراسي للصف الأول متوسط لم یركز علیها في منهاج اللّغة 

كما ، الأوقات في شكل نثريصیاغته في أغلب تمّ ت« يمنها: الفن القصصي الذّ ، العربیة

وكما یوجد "فن المسرح" الذي یتفق مع القصة في .2»یمكن أن یكون في صورة شعریة

، القاهرة، مؤسسة هنداوي للتعلیم والثقافة، دیوان محمود سامي البرودي، محمود سامي البرودي-1

  .31ص، مصر
ینظر یارا مجدي، مقال حول تعریف القصة وعناصرها، الموسوعة العربیة التأملیة، -2

mosoah.com) 16الساعة م،2020-08-17م، تاریخ الدخول:2020ینایر 26)، نشر في :00
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ل ي یمثّ یختلفان في عنصر "الحوار" الذّ «والشخصیات إلا أنّهما احتوائه على الحادثة 

.1»راع"المظهر المعنوي الذي یتمثل في "الصّ 

ترجمة ، أخرى من الفنون الأدبیة منها: المقالثر ظهر عدّة أنواع ومع ظهور فن النّ 

لمیذ وعلیه یتجلى دور الفنون في مجال التربیة في المرحلة المتوسطة للتّ ، والخاطرة، الحیاة

حیث تساهم بشكل ، عبیریةر أسالیبه الفنیة والتّ وتُطوّ ، علیمیةي قدراته اللّغویة والتّ كونها تنُمّ 

نواحي.كبیر في توجیه سلوك التلمیذ من عدّة

نختم هذا الفصل بذكر أنّ القراءة نشاط فكري مرتبط بالنصّ المكتوب سواءً كانت 

، مرحلة التلاؤم، هذه القراءة بثلاث مراحل هي مرحلة التمثّلمرّ وت، قراءته جهریة أو صامتة

حیثّ أنّ كل مرحلة منها ، وتشكل هذه المراحل سلسلة مترابطة فیما بینها، ومرحلة التكیف

كما أنّ للقراءة عدّة أغراض منها: ، وتساعد على فهم وتقویم النصّ ، وتوضّح الأخرىتخدم 

عبیر ممّا یخلق مجتمعا مثقفا محبّا للقراءة وتنمیة مهارات التفكیر والتّ ، التسلیة والاستمتاع

وتساعد على تطویر ، في تنمیّة مهارات الفهم السلیم للنصّ وتكمن أهمیة القراءة ، والكتب

ف" أهمها "التعرّ المعرفیة والفكریة للتّلمیذ أو القارئ من خلال امتلاكه عدّة مهارات القدرات 

منها علاقة باعتباره عملیّة نفسیة تنشأ ، ل أهداف القراءة وأهمهال أوّ ي یشكّ و"الفهم" الذّ 

وتمر بخطوات تحلیلیة تقوم على ترجمة الألفاظ المقروءة إلى ، تفاعلیة بین المقروء والقارئ

كما تطرقنا إلى مفهوم النصّ بشكل عام تصنیفاته معاني مكتملة تحفظ في الذّاكرة الدّائمة.

131، ص، عز الدین إسماعیل، الأدب وفنونه: دراسة ونقدینظر-⁾1⁽
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وعلى النصّ والعمل الأدبي بشكل خاص وعناصره وفنونه ، وأنواعه من حیث المعنى

باعتبار أنّ له علاقة بموضوع بحثنا .، باختصار

یساعد على تنمیة فكر حیث، یبقى الهدف الأهم من القراءة هو الفهم، وفي الأخیر

وجعله یتفاعل مع المجتمع بصورة واعیة تفتح له مجال ، ومعرفة القارئ والتّلمیذ خاصة

السیر في درب النّضج العقلي.



انيالفصل الثّ 

من القراءة إلى الفهمالأدبيالنّص



من القراءة إلى الفھمالأدبيالفصل الثاني:                                                النصّ
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القرائي الفهم: الأوّلالمبحث

توطئة:

باعتباره أعلى درجة یمكن الوصول إلیها في ، الفهم الهدف الرئیسي لعملیة القراءةلیشكّ 

لأنّ برامج تعلیم ، علاقة ترابطیة بین القراءة والفهمحیث تنشأ ، تحقیق مهارة الفهم القرائي

القراءة تقاس بدرجة تحقیق التنمیة الفكریة والذّهنیة للتّلمیذ في المراحل المختلفة للتّعلیم. وفهم 

النصّ بشكل خاص یلعب دورًا كبیرًا في توجیه سلوك التّلمیذ نفسیًا وجسدیا لما یحمله من 

ة وتثقیفیّة.معارف ومعلومات وحِكم تعبیریّ 

مفهوم الفهم القرائي:-1

فاعل عملیة بالتّ ز هذه الوتتمیّ ، ریة تتضمن عددًا من مهارات التفكیعملیّة عقل«هو   

وبین خبرات القارئ السابقة والمعلومات الجدیدة في النصّ ، صبین القارئ والنّ 

فهو یرمز إلى ، مهاراتهاباعتباره ذروة ، والفهم یمثّل الغایة الأساسیة للقراءة.1»المقروء

ص من خلال فهم المقروء فهما حرفیا یمكّنه قدرة التّلمیذ على استنتاج المعنى العام للنّ 

وكلّ ، وبالتّالي تتوسّع حدود الفهم في فكر التّلمیذ، من الوصول إلى عدّة استنتاجات

یندرج ضمن مهارات الفهم الأساسیّة. هذا

ووسائل ، ومستویات مهاراته، وعملیاته، عن مفهوم الفهم القرائي وأهمیتهمقالة، خالد مطلق العتیبي-1

)(shms,salauthoring، "شمس" شبكة الموارد السعودیة التعلیمیة المفتوحة، تطویره

aug,13,2018 ،17:10على الساعة ، م2020 - 08- 22تاریخ الدخول.
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:مهارات الفهم القرائي-2

إذ قاموا بتوزیعها على عدّة ، تصنیفات وتقسیمات الباحثین لمهارات الفهم القرائي دتتعدّ 

ویمكن اقتراح هذا التصنیف باعتباره الأقرب إلى طبیعة الفهم القرائي:، مستویات

، تحدید المعنى المناسب للكلمة من السیاق« نتضمّ وت:الفهم الحرفيمهارة -2-1

.1»العلاقة بین الجملوتوضیح ، وتعیین مضاد الكلمة

، للموضوعمهارات اختیار عنوان مناسب «ن تضمّ تو ستنتاجي:لاالفهم امهارة -2-2

استنباط ، وبیان غرض الكاتب، واستنتاج الأفكار الرئیسة التّي اشتمل علیها الموضوع

ل دور هذه المستویات في مساعدة ویتمثّ .2»المعاني الضمنیة التي لم یصرح بها الكاتب

م إلى الوصول إلى أسالیب تدریس هذه المهارات.المعلّ 

مییز بین الحقیقة والرأي والحكم على المقروء التّ «تضمنتو الفهم النّقدي:مهارة-2-3

والتمییز ، وتكوین رأي حول القضایا والأفكار المطروحة في النّص، ابقةفي ضوء الخبرة السّ 

صل بالموضوع وما لا یتصل به.بین ما یتّ 

لدى طلاب اللّغة العربیة لمرحلة البكالوریوس تقویم مستوى الفهم القرائي ، سعید سعد هادي القحطاني-1

- 588ص، م2018ینایر، 1ج، 177العدد ، جامعة الأزهر، مجلة كلیة التربیة، في جامعة الملك خالد

589.
  .589ص ، المرجع نفسه-2
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ن توضیح العاطفة المسیطرة على النّص القرائي وتتضمّ قي:ذو الفهم التّ مهارة -2-4

لالة الإیحائیة للكلمات الدّ وذكر ، نها النّص القرائيالبیانیة التّي تضمّ ور وتحدید الصّ 

والتعبیرات.

اقتراح حلول جدیدة لمشكلات وردت في ن تتضمّ و الفهم الإبداعي: مهارة-2-5

لا یمكنه  صوالقارئ عند قراءته للنّ .1»بالأحداث بناءً على مقدمات معینةوالتنبّؤ ، الموضوع

وتكمن ، فهو یقرأ قراءة واحدة تجمع المهارات التّي یتمتع بها، الفصل بین هذه المستویات

لامیذ.الفائدة من هذا التصنیف في معرفة المهارات المختلفة للقراءة ومحاولة تعلیمها للتّ 

أسس الفهم القرائي:-3

م) كما2005("الدلیلي والوائلي"ا دهقرائي على مجموعة من الأسس حدّ الفهم الیعتمد 

2یلي:

تحدید هدف القارئ: لأنّ الهدف من القراءة یحدّد المهارة القرائیة.-1

لزیادة قدرته على الفهم القرائي.، ستراتیجیة الفهم المناسبة التّي یستخدمها القارئاتحدید -2

تقویم مستوى الفهم القرائي لدى طلاب اللّغة العربیة لمرحلة البكالوریوس ، سعید سعد هادي القحطاني-1

  .589ص ، جامعة الملك خالدفي 
تقویم نشاط ، هنادي بنت هلیل بن فهد الرشیدي، أبرار بنت عبد العزیز بن عبد الرّحمان العبد العالي-2

التعلّم بكتاب اللّغة الإنجلیزیة للصف الأول الثانوي في المملكة العربیة السعودیة في ضوء مهارات الفهم 

، م2017أفریل ، المملكة العربیة السعودیة، المجلد الأوّل، 3العدد، والنّفسیةمجلة العلوم التربویة ، القرائي

  .133ص
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وثروته اللّغویة.،القرائي للقارئالمستوى -3

. فالقارئ یستخدم معرفته السابقة في فهم المعرفة صبموضوع النّ  قةابالمعرفة الس-4

حیث یقوم القارئ أثناء تفاعله مع ، یزة الفهم القرائيوتعتبر البنیة المعرفیة ركّ .الجدیدة

ها وربطّ  صالموجودة في ثنایا النّ الفراغات المقروء باستحضار معارفه السابقة محاولاً ملئ 

من أجل الوصول إلى فهم المعاني المخبأة داخل المقروء.، مع تلك المعلومات الجدیدة

أهمیة الفهم القرائي:-4

1ل أهمیته في:تتمثّ 

الاستفادة من المقروء بأفضل صورة ممكنة.-1

السیطرة على فنون اللّغة.-2

  ة .والنّتائج وبالتّالي استنتاج الأدلّ إدراك العلاقات بین الأسباب -3

والهدف الرئیسي لعملیة القراءة هو تحقیق الدّراسي في جمیع المجالات.التّفوق -4

 صالفهم شرط أساسي في إعطاء النّ إذ أنّ ، والقارئ صطریق خلق تفاعل بین النّ الفهم عن 

فعلیته باعتباره جوهر العملیّة القرائیة.

تقویم نشاط ، هنادي بنت هلیل بن فهد الرشیدي، أبرار بنت عبد العزیز بن عبد الرّحمان العبد العالي-1

ضوء مهارات الفهم التعلّم بكتاب اللّغة الإنجلیزیة للصف الأول الثانوي في المملكة العربیة السعودیة في

  .133ص، القرائي
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فهم: ةالقراءة عملیّ 

ها من الرسالة ة التي ینوي توصیلالوصول إلى الفكرة الجوهریة الكلیّ «یقصد بالفهم 

والقراءة بهذا المفهوم تستدعي أنّ یقوم القارئ بعدّة عملیات عقلیة .1»أو النّص المكتوب

السابقة ثم یقوم بربطها ودمجها بمعارفه ، صاج أفكار جزئیة لكل فقرة من النّ تؤدي إلى استنت

.صالوصول إلى المعنى الجوهري للنّ ن منلیتمكّ 

وأن یكون هذا ، أن لا ضیر في أن تكون القراءة هي الفهم«ویرى عبد الحمید سلیمان

إلى فهم واستیعاب ما إذ لا قیمة للقراءة إن لم تؤد، المستوى من النّظر إلیها مناسبا للأطفال

.2»یتم قراءته

لأنّ الغرض وراء كلّ ، میةاستلز اقة تكاملیة و القراءة والفهم علافالعلاقة بین ، وعلیه

، نّص مقروء أن یحدث في نفس القارئ تفاعل واستجابة للرّسالة التّي وضع من أجلها النّص

ویتمّ ذلك بتفكیك عناصره ومكوّناته وبتبسیطها إلى أفكار جزئیة ودمجها مع بعض بطریقة 

مور في ثنایا النّص.المغزى المغسلیمة للحصول على فهم

  .27- 26ص، م2013، عالم الكتب،1ط ،صعوبات القراءة ماهیتها وتشخیصها، عبد الحمید سلیمان-1
  .28-27ص، المرجع نفسه-2
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ربوي:فس التّ النّ  الفهم في علم -6 

 رات ذاتعملیّة شرح أو تفسیر العلاقات بین المفاهیم أو التغیّ «ل الفهم فيیتمثّ 

بل ، إذ لا یقتصر الباحث على وصف هذه الظاهرة فقط، العلاقة بالظاهرة موضع الاهتمام

بحیث یتمكّن من ، وعلى العوامل التّي تؤثّر فیها، یحاول أیضا التعرّف على أسباب حدوثها

وتبیّن دور كلّ منها في ، مات تفسر العلاقات القائمة بین هذه العوامللیصیاغة مبادئ وتع

وإنّما  یقتصر في شرحه على وصف الظاهرةإنّ الباحث لا.1»نشوء الظاهرة أو تغیّرها

وذلك لغایة استنباط ، تلك الظاهرةف على أسباب حدوث ذلك بمحاولته فهم والتعرّ  عدىیت

العلاقات القائمة بین عواملها وإعطاء كلّ ظاهر دور معین.

بالوقوف على «شواتي" إذ یرى أنّ الفهم  یتیّسروهذا ما یذهب إلیه "عبد المجید ن

، حیث تقضي مقدمات معینة إلى نتائج حتمیة، العلاقات المنطقیة التّي تربط بین المتغیرات

كن إذ تمّ ، میةالتعلّ -وي تفسیر بعض الظواهر التعلیمیةربباحث في علم النفس التّ ویستطیع ال

فالفهم یستدعي .2»غیرات ذات العلاقة بهذه الظواهرمن إیجاد مثل هذه العلاقة بین المت

ربوي یستطیع فباحث علم النفس التّ ، دائمًا الوقوف على العلاقات التي تربط بین المتغیرات

التعلیمیة وذلك بحسب تمكنّه من إدراك واستنباط تلك المتغیرات.أن یفسر الظواهر 

، ه1423، عمان، الفرقان للنشر والتوزیع دار، 4ط، علم النّفس التربوي، عبد المجید نشواتي-1

  .31ص، م2003
  .32 -31ص ، المرجع نفسه-2
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القراءة من منظور علم اللّغة النّفسي:-7

ا من تقدیم تعریف لندّ لاب، فسيغة النّ ق إلى موضوع القراءة في ضوء علم اللّ قبل التطرّ 

والعملیات النفسیة ، للإنسانبدراسة  السلوك اللّغوي «فسي إذ یهتم غة النّ بسیط لماهیة علم اللّ 

التي بها یكتب الإنسان اللّغة ، غة واستعمالهالّ العقلیة المعرفیة التي تحدث في أثناء فهم ال

وهو فرع  .1»وتناول موضوعاته وترتیبها حسب أهمیتهالكنّها تختلف في تصنیف هذا العلم

غة ة في فهم اللّ العقلیّ نفس على العملیات من فروع علم اللّغة یرتكز على تأثیر علم الّ 

واكتسابها.

لقد « غة النفسي وذلك في قوله:وقد عالج "عبد الباري" قضیة القراءة في ضوء علم اللّ 

توفر علم اللّغة النّفسي توفرًا بالغا على "القراءة" بوصفها عملیة لا بوصفها شكل أداء. وما 

تعلیم اللّغة وغیرها من المواد الدراسیة ر یجاهد لیناهض المدخل السلوكي في یزال هذا التوفّ 

ففحص عملیّة القراءة ومن ثمّ ، "" الفهمعلیمیة. لقد أصبحت القراءة هيربویة التّ في المناهج التّ 

فإنّ علم اللّغة النّفسي ذهب إلى أنّ القراءة عملیّة ، ومنه.2»إنّما هو فحص للفكر والفهم معًا

لسلیم وتحقیق حسن الفهم.الوصول إلى الاستیعاب اغایتهاذهنیة

المملكة ، الریاض، مكتبة الملك فهد الوطنیة، 1ط، علم اللّغة النفسي، عبد العزیز بن ابراهیم العصیلي-1

  .27- 26ص، م2006، ه1427، العربیة السعودیة
، مدخل مقترح نظریته وتطبیقاته، تعلیم القراءة من منظور علم اللغة النفسي، حسني عبد الباري عصر-2

  .7ص، م1999، الإسكندریة، العربي الحدیثالمكتب 
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   :قارئص والفاعل بین النّ التّ -8

یه ص ومتلقّ الغرض وراء  قراءة  كلّ عمل أدبي هو إنشاء علاقة تفاعلیة  بین النّ إنّ 

ل الأدبي خطاطیة" یمكن من خلالها فعل التحقق. فللعم"مظاهرص ذاته لا یقدم إلاّ فالنّ «

إذن .1»وهو التّحقق الذي ینجزه القارئوقطب جمالي، المؤلّف صقطبین: قطب فنّي وهو نّ 

بي من خلال حسن استجابة ویظهر دور العمل الأدّ ، يص والمتلقي علاقة إرسال وتلقّ بین النّ 

ص تتماشى مع نفسه فالقارئ بجودة فهمه یجعل خطوات النّ ، ص المقروءوفهم القارئ للنّ 

النّص.وكلّ هذا یتم بحسن الربط بین عناصر ، كذلك

، ترجمة وتقدیم حمید لحمداني،نظریة جمالیة التجاوب (في الأدب)، فعل القراءة، فلولفغانغ أیزر-1

  . 12ص، منشورات مكتبة المناهل، الجلالي الكدبة
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الأدبياني: عوامل الفهم وصعوباته في النصّ المبحث الثّ 

:الأدبي صعلى فهم النّ العوامل المساعدة -1

تساهم بشكل ، یة یتبّعها الكاتب في إنتاج نصّهتوجد عدّة عوامل وأسس نصّ 

كبیر في تحقیق مهارة الفهم عند التّلمیذ أو القارئ بصفة عامة أهمّها:

Leیاقالسّ -1-1 contexte)(: ّفي التداولیة على الموقف یاق"یطلق مصطلح "الس

للملائمة بین أفعال القول زمة اللاّ روط والقواعد یة إذن تعني بالشّ تداولفالّ «،التواصلي

معنى أن من مقتضیات . ب1»یاقأي للعلاقة بین النّص والسّ ، ومقتضیات المواقف الخاصة به

وكذا الظروف المحیطة به.، الترابطیة بین النّص ومستخدمهالتداولیة دراسة العلاقة 

یاق أن نعرف بنیة السّ ، مة علاقة النّص بالسیاق ینبغي لنان بطریقة منظّ ولكي نتبیّ «

یاق إنّما هو تجرید للموقف التواصلي فما هي تلك ص. وما دام السّ ف على بنیة النّ كما نتعرّ 

ن من الموقف لأنّه لا یتضمّ ، هذا السؤال یسیرةالعناصر التي یتضمنها منه؟ وللإجابة عن

سوى تلك العناصر التي تحدد شكل منظم:

ص أو رفضه.قبول النّ  -أ  

كفاءته أو عجزه. -ب  

  .20ص، م1992أغسطس ، الكویت، عالم المعرفة، بلاغة الخطاب وعلم النّص، صلاح فضل-1
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یتّضح لنا أنّ للسیاق دورًا مهما وكبیرا في عملیة ، ومنه.1»مته أو تنافرهئملا-ج

یساعدنا على تقییم النّص من حیث وذلك من خلال تجسیده للموقف التواصلي. كما ، الفهم

فمن خلال ربط السیاقات وخضوعها لقواعد ، مته أو عكس ذلكئمدى قابلیته وكفاءته وملا

بي.نظامیة یتبیّن لنا البناء الكامل للعمل الأدّ 

ل إذ یمثّ ، )(cohérenceعلیه باللّغة الفرنسیة ویطلق رابط الفكري:ساق والتّ الاتّ -1-2

، رابط الفكري...الظّاهرة...والتّ  صي یتم بها ربط الأفكار داخل النّ التّ الطریقة «الاتّساق 

ویعني ذلك وجود منطق للأفكار مبني على ، الطریقة التّي یتم ربط الأفكار داخل النصّ 

ق هذا العنصر أیضا بالنصّ صوص في هذا المجال ویتعلّ الخبرة وما یتوقّعه النّاس من النّ 

.2»في حدّ ذاته

أمّا القبول ، )(Intentionalityالقصد یقابله المصطلح الأجنبي والقبول: القصد-1-3

Acceptability).(لیس بنیة عشوائیة وإنّما هو عمل  صالنّ «تمثّل المصطلح الأول في أنّ ی

رسالة  صأي أنّ للنّ .3»مقصود به أن یكون متناسقا ومترابطا من أجل تحقیق هدف محدّد

إزاء كون صورة ما من صور  صموقف مستقبل النّ «القبول یتضمّنیودّ إیصالها للمتلقي. و 

  .21ص بلاغة الخطاب وعلم النّص،، صلاح فضل-1
  .96ص، تعلیمیة النصوص بین النّظریة والتطبیق، بشیر ابریر-2
  .96ص، المرجع نفسه-3
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، بمعنى آخر.1»سبك والتحام ذو صلها أن تكون مقبولة من حیث هي نّ اللّغة ینبغي 

  .صرتبط بموقف المتلقي من قبول النّ فالقبول م

ص جدید من نصوص سابقة تشكیل نّ «ویعني:)(gntextoxtualityالتناص-1-4

لقارئ النّموذجي ولا یمكن إلاّ ل، تماهت فیما بینها فلم یبق منها إلاّ الأثروخلاصة لنصوص 

صوص تناص مرتبط بإنتاج النصّ وعلاقته بغیره من النّ فالّ ، إذن .2»أن یكتشف الأصل

السابقة.

یعتبر أیضا نوع ونمط ، إلى ما سبق ذكرهبالإضافة كیفیة تنظیم النصوص:-1-5

فهو قد  صلتّلمیذ بمجرّد معرفته لنوع النّ فا، على فهم المقروءص من العوامل المساعدة النّ 

فبطبیعة الحال یعرف أنّه ، نوعه علميالنّص أنّ فمثلا إذا عرف ، حقّق نصف الفهم

وكذلك النّمط له دور كبیر في ، وكذلك في الأنواع الأخرى، موضوعه یناقش قضیة علمیّة

لأنّ لكلّ نوع نمطه أو أنماطه ، صفة نوع النّ هّل على التّلمیذ معر عملیة الفهم باعتباره یس

الخاصة به.

لاؤم التّ -ل(التمثّ  للقراءة مراحل الثلاثال في الفصل الأولذكرنالقد  :صبنیة النّ -1-6

فهم تساهم كثیرا في حدوث هذه المراحلف، كذلك مللتعلّ عملیاتاعتبرناها حیث ف) التكیّ –

، القاهرة، عالم الكتب، 1ط، تمام حسان:تر، النص والخطاب والإجراء، روبیرت دي بوجراند-1

  .104ص، م1998، ه1418
-07، 85العدد، "عود النّد" مجلة ثقافیة فصلیة، المصطلح والإشكالیةمفهوم التناص: ، ملیكة فریحي-2

  م.2013



ھمفمن القراءة إلى الالأدبيالفصل الثاني:                                                      النصّ 

53

أو البنیة العمیقة المرتبطة ، بالشّكلها: سواء عبر البنیة الظاهرة المرتبطة تمستویاعبر اللّغة 

:فلكلّ منها خاصیة في دراستها وتتمثّل بالمعنى،

من ، صوص المكتوبةص الأدبي مع غیره من النّ فق قراءة النّ تتّ «في البنیة الأولى

ص كل في النّ ویختلف الشّ وجملا. ، وتراكیب، وصرفا، ومباني، نص شكلافي كلّ نّ أحیث 

وفي النثر ، في الشعر البیت، ثرعر شكل مختلف عن النّ ففي الشّ ، بي من حیث الجنسالأدّ 

ویتعامل معه ، صكل الظاهر للنّ ل في الشّ القارئ یتأمّ ، صنیة السطحیة للنّ ففي البّ .1»الفقرة

یبدأ المحاولة في عمق معانیه ودلالاته أي أنّهیغوص«وبعده یحاول أن ، بقراءة موضوعیة

.2»ص الأدبيیة العمیقة للنّ في التعامل مع البنّ 

، جاتهعور وتموّ أي یعنى بالشّ ، بنیة المعرفةالنّص «ل في أنّ فتتمثّ ، أما البنیة العمیقة

meaningما یقال له: معنى المعنى وأ، المعاني الثانویة أو، وظلال المعاني of

meaning ، فالمعنى الأول هو المعنى المنطقي للعبارة بما فیها من صرف ووظائف

الفعل النفسي والشعوري على البنیة اللّغویة وأمّا المعنى الثانوي فهو ردّ ، وتركیب

فالقارئ في هذه البنیة یتعامل مع المعنى من خلال إدراكه لسیاق النّص .3»الموضوعیة

ى الكلّي لیصل بعد ذلك إلى استنتاج المغز بین أجزائه وثنایاهفهو یحاول أن یغوص، ودلالته

ق البنیة العمیقة.وبهذا یكون قد حقّ ، له

  .178ص، نظریته وتطبیقاته، تعلیم القراءة من منظور علم اللّغة النفسي، عبد الباري عصر يحسن-1
  .197ص، المرجع نفسه، ینظر-2
  .181ص ،المرجع نفسه-3
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ص الأدبي:تحلیل النّ -1-7

أمّا التّحلیل ، تعني تفكیك المركبات لمعرفة الجزئیات التّي تتكون منها...«إنّ كلمة تحلیل

لمعرفة عناصرها والمعطیات الفكریة والفنیة ، ویتفحّصها، ةالأدبیّ بدراسة الآثار  ىفیعن، الأدبي

ووجداناهم ومیادین ، وأذواقهم، وأثر ذلك كله في أفكار النّاس وأخلاقهم، التّي تربطها بالحیاة

، فهذا التحلیل یحتاج إلى قراءة النّص یتمعّن من أجل فهم معطیاته ومضمونه.1»عیشهم

�ŕĎƔƊžÃ�ŕÌƔŗ̄£�ƌŷÃŲ صمعرفة كاتب النّ وكذلك  Ãƈ�řƔƈƍ£�¼ŕŮśƄƛ�ƌśœƔŗÃ

̄�§�Ì̄Ɨ«كما أنّ  ƂƊƅ§�Áƈ�¡² Š�Ɠŗ̄Ɨ§�¿ƔƆţśƅ§�řƔŬŕŬ£�řƔƆƈŷÃ�§Ď̄Š�±ƔŗƄ�¡² Š�ƌÌƊ£�±ƔŻ�Ɠŗ

موازنة وال، بیةالأدّ ز التّحلیل إلى الحكم على الآثارلا یستغني عنها في حال. والنّقد یتجاو 

قد إذ أنّ النّ .2»والسمو به، وحمایته، وتطویره،والسعي إلى توجیه الأدب وتهذیبه، بینها

بي یعمل على تفسیر النّصوص الأدبیة بنظرة ناقدة تبیّن فكر النّاقد وذوقه من خلال الأدّ 

محاولا إقناع القارئ بمدى صحّة وجهة نظره.، إبرازه لجوانب القبح والجمال فیها

وذلك بتفسیرها وتقدیم ، عباراتهفتحلیل النّص الأدبي یحتاج إلى إزالة الغموض عن 

:معانیهالتوضیحتأویلات

،دار الكتب، بین النّظریة والتطبیقتحلیل النصّ الأدبي ، عبد الجواد محمّد المحص-1

  .135ص، م2004، الأسكندریة، جامعة الأزهر
  .135ص، المرجع نفسه-2
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الأدبي: صالغموض والوضوح في النّ -أ

دیة راسات النّقفي الدّ  صخصائص النّ من أهمّ «إنّ قضیة الغموض والوضوح

الإعلامیة" الخالصة وبین النّص الأدبي على ذي الطّبیعة " صإذ الفارق بین النّ ، الحدیثة

.1»م في الثقافة التّي ینتمي إلیهاالدّلالي الخاص داخل النّظام الدّلالي العاإبداع نظامه 

فكلّ ، والغموض في النصّ یفسّر من خلال الفهم الواضح الذي أتت به وحدات النصّ 

لالات التّي استخراج الدّ من أجل الوصول إلى وحدة تقود إلى فهم الوحدات الأخرى 

الوضوح وبیان المعنى الكلي.وبالتالي یتم تحقیق، صیحملها النّ 

ص لتحویل على الغموض والوضوح یعدّ بمثابة آلیة هامة للنّ  صاحتواء النّ «كما أنّ 

الدّلالة فعلاً وهكذا یكون إنتاج .صیجابي یساهم في إنتاج دلالة النّ فعل القراءة إلى فعل إ

"ظروف" القراءة من جهة لاف ویكون من ثمّ فعلا متجدّدًا باخت، والقارئ صمشتركا بین النّ 

وإحیاءه من  صللقارئ سلطة في تحدید ماهیة النّ حیثّ أنّ عملیة القراءة تعطي .2»أخرى

الكشف ومحاولة تحلیل معطیاته والاستجابة له وصولا إلى تأویله من أجل، خلال قراءته له

والقارئ من خلال  صبین النّ ذلك التفاعل ا ما یخلق وهذ، صالكامن في النّ  زى عن المغ

إلى تحلیل أفكار النّص فهو ما یدفع القارئ ، رموض الذّي یحول دون الفهم المباشذلك الغ

ي إنتاج العمل لیصبح القارئ بفعل الفهم والتأویل مساهما ف، هالمعاني الكامنة فیلاكتشاف 

المركز الثقافي ، مكتبة الفكر الجدید، 1ط، مفهوم النصّ: دراسة في علوم القرآن، نصر حامد أبو زید-1

  .186ص، م2014، المغرب، العربي(مؤمنون بلا حدود)
  .187ص، المرجع نفسه-2
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ا علاقة تجمعهم، الكاتب والقارئ"ن من عنصرین مهمیّن "الأدبي یتكوّ  صفالنّ ، الإبداعي

.تفاعلیة تكاملیة

الأدبي: صأویل في النّ فسیر والتّ التّ  - ب

من أجل الوصول إلى المغزى والمعنى ، يءیعنّي التأویل العودة إلى أصل الشّ 

، كما تعني الرّجوع إلى الأصل تعني أیضا الوصول إلى هدف وغایة، لكن كلمة "تأویل"«...

ى هدف وغایة حركة متطورة فإنّ الوصول إل، وإذا كان الرّجوع إلى الأصل حركة عكسیة

حركة بالشيء أو الظاهرة إمّا في اتجاه "الأصل" ، أویل...یمكن لنا القول أنّ التّ ونامیة.

عایة والسیاسة. لكن هذه الحركة لیست حركة مادیة بالرّ جوع أو في اتجاه الغایة و"العاقبة"بالرّ 

موضوعه القرآن ، والتفسیر ذو قواعد وأصول.1»ة ذهنیة عقلیة في إدراك الظواهربل حرك

عن طریق اكتشاف دلالته ، وغایته التوصّل إلى معرفة وفهم مراد االله تعالى في كتابه، الكریم

اللفظّیة وأحكامه الشرعیة.

إلاّ أنّ هناك فوارق  لغویة ، كما أنّ التّفسیر والتأویل مصطلحین متقاربین في المعنى

أنّ عملیّة "التفسیر" «ل الفارق اللّغوي الموجود بینهما  في یتمثّ حیث ، واصطلاحیة  بینهما

بل تعتمد  لوسیط الذي ینظر فیه المفسر ، تحتاج دائما إلى "التّفسرة" في حین  هذا الوسیط

  .239-236ص، مفهوم النصّ: دراسة في علوم القرآن، نصر حامد أبو زید-1
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بل ، أویل" عملیّة لا تحتاج دائما هذا الوسیطفي حین أنّ "التّ ، فیصل إلى اكتشاف ما یریده

.1»"عاقبتها"أو في تتبع، ذهن في اكتشاف أصل " الظاهرة"تعتمد أحیانا على حركة ال

ورغم اختلاف آراء العلماء حول قضیة التّفسیر والتأویل إلا أنّ كلاهما ینتمیان إلى 

فقان من إذ یتّ ، وتركیبه وعباراته صطان مع بعض للكشف عن دلالات النّ ویرتب، نفس المجال

أنّه من الممكن أن یُطلقا على بعضهما رغم لذلك یقول البعض ، تیجةحیث الأصل والنّ 

التفریق الاصطلاحي.

فسیة المرتبطة بالفهم:العوامل النّ -1-8

یتمكّن التّلمیذ من الوصول إلى تحقیق جوهر ، من خلال العناصر المذكورة سابقا

ب:عملیّة القراءة والفهم في العملیة النّفسیة مرتبط 

فالأوّل طرح للأسئلة والثاّني حصول على أجوبة «، بینهمایمكن الرّبطالتوقّع والفهم: -1

لها  وكلما توفرت أجوبة، أسئلة-دون توقف–نطرح ، فحینما نقرأ أو نسمع أو نعیش، علیها

حیث یتوقّع الوصول ، صّ فالتوقّع یحدث عند قراءة التّلمیذ للن.2»تقلّص التردّد فیحصل الفهم

من خلال قراءة العبارات والحروف والتوقع معرّض للتعدیل  صالنّ إلى المعنى المخبأ في 

إذ یكون ناتج عن افتراضاته وحدوسه حول المقروء.، كلما تقدّمنا في عملیة القراءة

  .241ص، مفهوم النصّ: دراسة في علوم القرآن، نصر حامد أبو زید-1
  .70ص ، تدریس النص الأدبي من البنیة إلى التفاعل، لحسن بوتكلاي-2
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تق من المعرفة التي یمتلكها الذهن حیث یمكن القول أنّ مصطلح مشّ هو الإدراك:  -2

بل یجب القول إن الذهن یحتوي على ، سوى ذكریات قولاً تبسیطیا وساذجًاالذهن لیس فیه «

.1»د كبیر ملخصًا لتجربتنا الماضیةفالبنیة الإدراكیة تشبه إلى ح، ذكریات مشحونة بالمعنى

إذن فالإدراك ینشئ من سماع أو قراءة شيء ما یتطلب في الأخیر الوصول إلى معرفة 

مكنون هذا الشيء ودوره في المعنى.

ص لا یكون عملیة نقل المعلومات الموجودة فهم النّ إنّ «الفهم والاستیعاب:-3

وإنّما هو أیضا تحلیل لكلّ ، ص إلا جوانب الاستقبال لدى الفرد فحسبفي النّ 

ویتعدى بذلك مستقبل ، صى النّ وتفسیر لمغزّ ، الهیاكل اللّغویة المتعددة ووسائلها

ضا إلى فهم ى أیوإنّما یتعدّ ، ص المجردةص إلى أبعد من فهم معلومات النّ النّ 

تكمن في حسن الربط بین ، ة الفهم إذنفعملیّ .2»صلهیاكل اللّغویة الغامضة في النّ ا

وكذلك الإدراك ، وفي الفهم والصحیح والدقیق لمفرداته وعباراته، ص وعناصرهأجزاء النّ 

ل في المغزى المراد تحقیقه. فالفهم یتحقق ي یتمثّ ص الذّ المعنى الكلي للنّ والتعرف على 

، والتعرف على المغزى المخفي في ثنایا النص، یصل القارئ إلى الاستنتاج والإدراكعندما

.صقیق واستیعابه الجید لمضمون النّ فهذا یؤكد تحلیله السلیم وفهمه الد

  .60ص، تدریس النص الأدبي من البنیة إلى التفاعل، لحسن بوتكلاي-1
ترجمة عن الألمانیة موفق محمد جواد ، أسس لسانیات النصّ ، وفولفغنغ هاینمان، مارغوت هاینما-2

  .238ص، 2007، بغداد، دار المأمون للترجمة والنشر، 1ط، المصلح
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الذّهن أثناء عملیة القراءة فعملیة الفهم تحدث نتیجة العملیّات النّفسیة التّي تجري في 

إلى أفكار ثم ترجمتها  صل وتفكیك أجزاء النّ فالعقل یقوم بتحلی، المكتوب والمنطوق صللنّ 

إلى معاني بربطها وبدمجها مع بعض للوصول إلى تحقیق الفهم والاستیعاب والتعرف على 

  .صري أو الرسالة التّي یعملها النّ المعنى الجوه

:الأدبي صصعوبات فهم النّ -2

تواجه التّلمیذ أثناء عملیة عوبات التينحاول في هذا العنصر إبراز بعض الصّ 

وتتمثل في ، وتحول دون فهمه، ص الأدبي سواء أكان نثریًا أم شعریاالقراءة في النّ 

1الیة:العناصر التّ 

صعوبة المفردات.-1

كثرة مقولات الجملة.-2

طول الجملة.-3

  طعة.الجملیة المتقّ ناتالمكوّ -4

  د.التركیب المعقّ -5

-ه1431، الأردن، عمان، دار جریر للنشر والتوزیع، 1ط، دراسات في علم اللّغة النفسي، داود عبده-1

  .35- 27ص، م2010
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الجملي في موقعه الطبیعي.ن عدم وقوع المكوّ -6

د معاني الجملة.تعدّ -7

التعبیر عن المعنى بطریقة تختلف عن الطریقة الطبیعیة في الملاحظة أو -8

التفكیر.

ي إلى عرقلة الفهم هذه العوامل تؤدّ فكلّ .عات السامعالتعبیر عما یخالف توقّ -9

الواحدة صَعب على التّلمیذ تحقیق فإذا وُجد الغموض وتعددت المعاني للجملة ، وصعوبته

مثیل له إن أمكن:وسنحاول فیما یأتي شرح معنى كل عنصر والتّ ، الفهم الجید والصحیح

هذه الجوهرة نفیسة" كلمة "نفیسة" أصعب من كلمة صعوبة المفردات: مثلا عند قول" :

"غالیة" أو "ثمینة".

 جملة واحدة تحمل نفس عدد كثرة مقولات الجملة: قد تتعدّد الأفكار والمعاني في

فكلما كثرت الفكر في الجملة صعب الفهم على ، الكلمات الموجودة في جملة أخرى

التّلمیذ.

.طول الجملة: فكلّما كانت الجملة أطول كلما كانت أصعب

 :كلّ جملة یفصل بین عناصرها فاصل قد یؤدي إلى المكوّنات الجملیة المتقطّعة

 .ري تكون مكوناتها متصلة بشكل مباشملة التّ جالعكس ، فهمها بعض الشيءعسر 
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فكلما زادت الفواصل والجمل ، التركیب المعقّد: یشبه هذا العنصر العامل الذّي سبقه

ة داخل الجملة كلّما زاد غموضها.الموصولیّ 

 عدم وقوع المكوّن الجملي في موقعه الطبیعي: حیث أنّ تغییر أماكن الكلمات عن

مثلا "لیلى حضر عُرسها" أصعب من ، فهملإلى صعوبة اموضعها الطبیعي یؤدي

"حضُر عرس لیلى".

 تعدّد معاني الجملة: فكلّما تعدّدت معاني الجملة الواحدة كلّما زادت صعوبة استیعابها

بشكل أسرع.

 رالطبیعیّة في الملاحظة أو التفكیالتعبیر عن المعنى بطریقة تختلف عن الطریقة: 

الأشیاء بطریقة معیّنة یحدّدها بروز أحد هذه الأشیاء أو حجمه. فإذا یلاحظ الإنسان «

.1»إنّه یجد صعوبة إضافیة في الفهمجاء التعبیر مخالفا لطریقة هذه الملاحظة ف

 التّمیز عما یخالف توقّعات السامع: فالسامع یستصعب عبارة إذا كانت تخالف ما

توقّعها ابه" هي جملة أصعب من التّي كان یتوقعه. مثلا "تأخّر الطّالب بعدما نسي كت

وهي: " تأخر الطّالب عن المحاضرة".

فإنّ كلّ هذه العوامل تؤدّي إلى تصعیب عملیة الفهم والاستیعاب على التّلمیذ ، وعلیه

وكلّما ابتعد الكاتب في نصّه عنها كلّما سّهل على القارئ الوصول إلى استنتاج ، بشكل كبیر

أسرع وأدقّ.المغزى الكلّي بشكل 

  .34ص، دراسات في علم اللّغة النفسي، داود عبده-1
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ها لمیذ نذكر جهها التّ ابالإضافة إلى عدّة صعوبات أخرى للفهم القرائي التي یو 

1:فیما یلي

قصور في معالجة المعلومات.-

قصور الخلفیة المعرفیة.-

نقص الثروة اللّغویة.-

الفشل في توظیف المعلومات السابقة.-

الاستفادة بصورة خاطئة من المعرفة السابقة.-

قلّة القراءة.-

لات في حركة العین.وجود مشكّ -

القراءة الجهریة الخاطئة.-

القراءة الصامتة الخاطئة.-

مشكلات في التنظیم الذّاتي.-

نمائیة ابراهیم رشید ، الفهم القرائي وفهم المقروء للمراحل الأساسیة وصعوبات التعلّم، ابراهیم رشید-1

الأردن. ، عمان، الأكادیمیة لتسریع التّعلیم والتعلّم لجمیع المراحل

/http://www.ibrahimrachidacademg,com.)( ، :على ، م2020- 09-12تاریخ الدخول

.13:20الساعة 
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مشكلات في مهارات ما وراء المعرفة.-

ضعف ربط المعلومات الجدیدة بالمعلومات الموجودة في ذاكراته.-

  .صوالنّقاط الأساسیة في النّ ، الأفكار وتسلسلهاضعف في تنظیم النصّ من حیث ترتیب-

الاهتمام بالقراءة دون الاهتمام بفهم المقروء والافتقار لمهارات الفهم القرائي.-

استخدام طرق التدریس التقلیدیة.-

والفشل ، الفشل في فهم الكلمات والجمل المفتاحیة للموضوع والفشل في ربط الجمل ببعض-

عوبات تقف حاجزًا أمام عقل التّلمیذ وتجعل أفكاره إنّ كل هذه الصّ  .»اتفي تنظیم المعلوم

عوبات إلى وقد ترجع هذه الصّ ، تحول دون فهمه بطریقة سریعة وواضحة، مشوشة ومختلطة

لتّلمیذ غیر مركز على مضمون أو یكون ا، عدم اختیار المعلّم الطریقة الصحیحة للتدریس

تكون معارفه السابقة غیر متناسبة مع مضمون المقروء. أو ، حیث یقرأ دون تمعّن،  صالنّ 

الأدبي: صة تدریس النّ أهمیّ -3

تقریب هذا الفن بأجناسه المختلفة من نفس تتمثّل في «الهدف من تدریس الأدب  إنّ 

لأنّه تلبیة لرغبة اجتماعیة لما یقوم به من، التّلمیذ،... لذا یبقى تدریس الأدب ضرورة ملحّة
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.1»ه یروق ویمتّع التّلمیذ /القارئولرغبة فردیة لأنّ ، أدوار لصالح المؤسسات الاجتماعیة

یمكن استخلاص وظیفتین أساسیتین للأدب هما:،وعلیه

ائقه فالأدب لدى البعض متعة بأسالیبه وطر «:الأدبي صوالمنفعة في النّ المتعة-

الآخر یقدم منفعة بما یتضمّنه من ...والأدب لدى البعض الفنیة ولغته باختصار بشكله

الشاعر الوظیفتینهاتین  وقد ذكر.2»ب وثقافة ینقلها من جیل إلى آخرمعارف وتجار 

وقد كان تاریخ فلسفة الفن تسجیلا للمواقف التّي توزعها «الروماني "هوراس" منذ زمن بعید. 

خلص إلى أنّ الفنّ مفكر ی إلى، فمن أدیب ینتهي إلى أنّ الفنّ متعة، هاتان المقولتان

یمكن فهم أنّ "المتعة والمنفعة" هما من أهم الأهداف ، من خلال هذه النّصوص.3»منفعة

لكن تبقى ، التّي یسعى أي عمل أدبي لتحقیقها بشكل عامّ سواءً لدى التّلمیذ أو القارئ عامّة

التّعلیم المتوسط الغایة الأولى لإدراج مثل هذه النّصوص الأدبیة في برنامج السنة الأولى من 

وكذا إثراء رصیده ، هو تحفیز التّلمیذ على حب القراءة لتنمیة مهاراته في الفهم والاستیعاب

المعرفي والفكري.

  .19ص، تدریس النصّ الأدبي من البنیة إلى التفاعل، لحسن بوتكلاي-1
  .17-16ص، المرجع نفسه-2
  .12ص، دراسة ونقد، الأدب وفنونه، عزّ الدین إسماعیل-3
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  ص:دلالة النّ -4

الاستیعاب والفهم وهما عملان متّصلان بشكلي «الهدف من قراءة النّص یتمثل في إنّ 

ویتمثل الاستیعاب عند .1»فل والتلاؤم والتكیّ التمثّ علم النص: الظاهر والباطن وبمراحل التّ 

كل مباشر أمّا الفهم فیرتبط بشّ ، یة السطحیةالظاهري أي ما یدعى بالبنّ  صكل النّ القارئ بشّ 

ص هي الأساس الذّي وبناءً على ما سبق فإنّ دلالة النّ ، صبالمعنى الباطني الذّي یحمله النّ 

یمكن الاستغناء عنه. ص إذ لاعلیه عبارة وإشارة النّ  ىتبن

لأدبي:ا صالنّ تذوق-5

فإذا فهمنا لغته استطعنا فهم ، إنّ فهم أي عمل أدبي مرتبط باللّغة التّي كتب بها

إنّ الذّوق في الأدب لیس مسألة وجدانیة «وهذا ما یجعلنا نتمكّن من تذوّقه.، مضمونه

ا أردنا أن أن یجيء أوّلا إذا موهذا العنصر العقلي لابدّ ، بل هو أمر عقلي أیضا، فحسب

ة التذوّق لا تستلزم التعمق . ومع ذلك فلابدّ من التنبیه إلى أنّ عملیایكون هناك تذوّق ثانی

وإزالة ما قد یكون فیه والعلوم المساعدة على شرح النصّ الأدبي لاع على المعارف لاطّ في ا

ق بعد هذا حین ینتقل یأتي التعمّ ثمّ ، بل یكفي من ذلك كله الحدّ الأدنى،...إلخضمن غمو 

وذلك شرط أن یكون تذوّقه أدقّ .2»القارئ من مرحلة التذوّق إلى مرحلة التعلیل والتّحلیل

  .53ص ، ءة من منظور علم اللّغة النفسيعصر القرا، حسني عبد الباري-1
  .43- 42ص، م2005، ه1426، قطر، الدّوحة، مكتبة الثقافة، التذوّق الأدبي، إبراهیم عوض-2
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فهذا ما یمیّز التذوّق الأدبي عن غیره من تذوّق الفنون الأخرى. ودارس الأدب ، روأكب

  الفهم.ملیة لا یستطیع الاستغناء عن حاسة التذوّق التّي تلي ع، بطبیعة الحال

أنّ الفهم القرائي هو الغایة السامیة التي یسعى ، نستنتج في نهایة هذا الفصل

وذلك ، من خلال العمل على تنمیة المهارات الفعلیة للقراءة، المنهج التعلیمي إلى تحقیقها

كما تطرقنا ، عالجناها في المبحث الأول من هذا الفصل، بناءً على عدّة أسس ومستویات

ط على فهم ل متوسّ إلى أهم العوامل التي تساعد التّلمیذ في الصف الأوّ في المبحث الثاني 

القائمین على وزارة التربیة في اختیار النّص بطریقة أسهل وأسرع من خلال عوامل یراعیها

ي إذ یجب أن تكون ملائمة للمستوى اللّغو ، نوعیة النّصوص المقرّرة في المنهاج الدراسي

 عاةاكمر ، إذ تسهل علیه عملیة الفهم والاستیعاب، والعقلي والنفسي للتّلمیذ في هذه المرحلة

كما أنّ كیفیة تنظیم النّص یشكل جزء ، ناص وغیرها...سیاق وعوامل الاتساق والانسجام والتّ 

فالتّلمیذ بمجرد معرفته لنوع النّص ونمطه وبنیته الظاهرة یكون قد، كبیر من عملیة الفهم

وبالتالي یستطیع التّلمیذ تحقیق نصف ، الذّي تحمله بنیته العمیقةع مضمونه والمعنىتوقّ 

وتوضیح معانیه ، والنصف الآخر یكتشفه أثناء تحلیله للنّص وإزالة الغموض عنه، الفهم

وكلّ هذه العوامل ، عملیة القراءة في بالتفسیرات والتأویلات التي یقوم بها ذهنه مع الاستمرار

ف تمكنّه من توقع ما یحمل المقروء من معنى والتعرّ ، على المستوى النفسي للتّلمیذتحدث

النّص بشكل تیعاباسو وهكذا تتم عملیة إدراك وفهم ، على المغزى الذي یوّد الكاتب توضیحه

جهها التّلمیذ في قراءته اوذلك بعد التغلب على مختلف الصعوبات التي یو ، صحیح ودقیق
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وطول الجمل وغیرها من المعرقلات ، لتعقید اللّفظي وصعوبة المفرداتكالغموض واللنّص 

كما حولنا ، فإذا تمكن منها التّلمیذ فقد تمكن منّ النّص ونقده، التي تحول دون الفهم السریع

فبالإضافة إلى ما تحمل دلالة ، تقدیم لمحة حول أهمیة تدریس النّص الأدبي بصفة عامة

تیعاب یعتبر أیضا وسیلة للمتعة والتسلیة  لملئ أوقات الفراغ النّص من منافع الفهم والاس

بشكل أفضل وأنفع .

وفي الأخیر یمكن القول أنّ الفهم القرائي یحدث نتیجة لعملیات نفسیة التّي 

حیث تعمل على تحلیل المقروء وترجمته إلى معاني ، تحدث على مستوى الذهن لدى القارئ

دمجها مع بعض للوصول أخیرا إلى فهم واستیعاب المعنى الكلي للنّص.ة ثمّ جزئیّ 



  الثالفصل الثّ 

ة لبعض النّصوص الأدبیة دراسة تطبیقیّ 

المقترحة في منهاج اللّغة العربیة للسنّة 

 طمتوسّ  الأولى



العربیةاللّغةمنهاج في المقترحةالأدبیةالنّصوصلبعضتطبیقیةدراسة:الثالثالفصل

متوسط1للسنة

ة لبعض النّصوص الأدبیة المقترحة في منهاج الث: دراسة تطبیقیّ الفصل الثّ 

  طمتوسّ 1اللّغة العربیة للسنة 

مفهوم التّعلیمیة.-1

علاقة التعلیمیة بالفهم القرائي وعلم النّفس.-2

مفهوم المنهج.-3

مفهوم المنهاج التّعلیمي.-4

متوسط.وصف كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى -5

دراسة تطبیقیة لبعض النّصوص الأدبیة المقترحة في كتاب اللغة العربیة للسنة -6

  ط.متوسّ أولى 
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توطئة:

حیث ترتبط الأهداف العامة لهذه ، یعتبر الفهم القرائي من أولویات العملیّة التّعلیمیة

ع من التّلمیذ في نهایة فترة تعلّمه في الصفّ نها من تحقیق السلوك المتوقّ الأخیرة بمدى تمكّ 

بالاعتماد على المعارف الدّراسيمشواره وبمدى استعداده النّفسي لمواصلة ، متوسطالأوّل 

ى هذه الأهداف بشكل عام في مقدرة التّلمیذ في وتتجلّ ، التّي اكتسبها في الصفوف السابقة

، رالتّعبی، الاستیعاب، : القراءة والفهمي على اكتساب عدّة مهارات أهمّهاالدراسعامهنهایة

تطبیقها على الأنشطة التّعلیمیة.وكیفیة 

مفهوم التّعلیمیة:-1

وهو یدرس التّعلیم ، بنفسه وله علاقة وطیدة بعلوم أخرىعلم مستقلّ «تعدّ التّعلیمیة 

علم یعمل على تسهیل  ةفالتّعلیمیّ .1»ظریاته وطرائقه دراسة علمیةمن حیث محتویاته ون

علم ، علم النفسوهي متعلقة بعدّة علوم مثل: ، المناهج على المعلمین والمتّعلمین كذلك

مناهج مناسبة للتعلیم وتكمن أهمیتها في تقدیم ، علم النفس التربوي...، اللّسانیات، الاجتماع

على المعلم كذلك.على التّلمیذ وتقلص العبءوتسهل التعلّم

.09، صطبیقوالتّ ظریة صوص بین النّ ة النّ ، تعلیمیّ ابریر ربشی-1
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  فس:علاقة التّعلیمیة بالفهم القرائي وعلم النّ -2

التّعلیمیة في نهایة السنة الدراسیة إلى تحقیق عدّة أهداف وغایات تسعى العملیة 

كتساب المهارات اوفي بلوغه للمستوى المطلوب من ، فسيسلوك التّلمیذ النّ تغییر د في تتجسّ 

فسیة التي یمرّ بها والذي بدوره یستند إلى العملیات النّ ، أوّلها مهارة الفهم القرائي، المرجوة منه

فس أخرى كعلم النّ فالتّعلیمیة تتداخل مع عدّة علوم ، ل إلى الفهم والاستیعابالتّلمیذ للوصو 

م معلومات ویقدّ ، میةساؤلات المتعلقة بالحیاة التعلیمیة التعلّ یجیب عن كثیر من التّ « الذي

النفسي یجیب والمستوى.1»وافع نحو التعلم واستراتیجیاتهوالدّ ، ة عن الحاجات اللّغویةثمین

عوبات التّي تصادفه؟ وما على عدّة تساؤلات من بینها: كیف یتلقّى التّلمیذ نصّا؟ وما الصّ 

علاقة القراءة بالفهم والإدراك؟ 

لامیذ بمجموعة من الفرص عن طریقها تزوید التّ ة یتمّ خطّ « هومفهوم المنهج: -3

التعلیمیة التّي تعمل على تحقیق أهداف عامة عریضة مرتبطة بأهداف خاصّة منفصلة في 

، ربویةسة التّ فالمنهج یمثّل وسیلة لتحقیق غایات المؤسّ .2»منطقة تعلیمیّة أو مدرسة معیّنة

قول ومجالات إشتغال الدیداكتیكي، ، مدخل إلى دیداكتیكا اللغات حعبد اللطیف الفاربي-1

ة النّصوص بین النظریة ، نقلا عن بشیر ابریر تعلیمی9، ص1مجلة دیداكتیكا، العدد

.20، صوالتطبیق

، تطورها، هاالأسس العامّة لمناهج تعلیم اللّغة العربیة: إعداد، رشدي أحمد طعیمة-2

 .28ص، م2004، القاهرة، دار الفكر العربي، تقویمها
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عنصر ر كلفهو نظام یشمل على مجموعة من العناصر التّي یرتبط بعضها ببعض ویؤثّ 

على الآخر.

مة في نسق ة منسجمة من العناصر المنظّ بنی« هومفهوم المنهاج التّعلیمي: -4

عتماد على تربطها علاقات التكامل المحددة بوضوح. وإعداد أي منهاج یقتضي بالضرورة الا

قدرات وب، ة والتّقنیة والمادیة المجنّدةمنطق یربط الأهداف المقصودة بالوضعیات البشریّ 

.1»المتعلّم وكفاءات المعلّم

من تحقیق والمنهاج إذن یعتبر أداة تعتمد علیها المؤسسة التربویة بشكل عام للتّمكن

وتشمل ، طّرة من قبّل المختصّین في مجال التربیة والتّعلیمؤ مجموعة من الأهداف الم

مهارات أهمها مجموعة من الأنشطة التعلیمیّة التّي یتفاعل معها التّلمیذ قصد تحقیق عدّة

إذ یجب اختیار ، وذلك بمراعاة سنّ التّلمیذ في هذه المرحلة من التّعلیم، المعرفة والفهم

واستعدادهم النّفسي للقراءة والفهم.، نصوص تناسب مستواهم العقلي والمعرفي

، بتدائیةا اكتسبه التّلمیذ من المرحلة الااستكمالا لم«إنّ مرحلة التّعلیم المتوسط تأتي

للتّمكن من ملكة ، ط غایته الخوض في المفاهیم والقواعد اللّغویةتعلم اللّغة في الطّور المتوسّ ف

لابدّ على التّلمیذ و ، وللوّصول إلى تجسید هذه الأهداف على أرض الواقع، لغویة خاصة به

، وزارة التربیة الوطنیة، اللّجنة الوطنیة للمناهج، طعلیم المتوسّ مناهج مرحلة التّ -1

 .05ص، م2016مارس
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أن یتحكم في كفاءات المیادین التّي أُدرجت في منهاج اللّغة العربیة من التّعلیم المتوسط

.1»وإنتاج المكتوب، فهم المكتوب، والمتمثلة في: فهم المنطوق

  ط:وصف كتاب اللّغة العربیة للسنة الأولى متوسّ -5

:كلمن حیث الشّ  -أ

خضر كتب في لونّه أ، من الورق العادي المرن الأملس نویتكوّ الغلاف الخارجي:-

الشعبیة" وتحته "وزارة التربیة "الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة أعلاه داخل إطار أحمر

وبخط ، وفي الجهة الیمنى للكتاب كتب بخط أبیض كتب "كتابي في"، الوطنیة" بخط أبیض

ب داخل دائرة حمراء صغیرة "السنةوفي الجهة الیسرى كت، أحمر عریض "اللّغة العربیة"

أحجام رُسمت تحتها لوحة إلكترونیة كبیرة رسمت في وسطها كتب ذات ، متوسط"الأولى 

أنّها تخرج منها.وألوان مختلفة تبدو كـ

طیل أدرجت فیه معلومات وفي ظهر الكتاب نجد في الجهة السفلى إطار أبیض مست

والسعر.حول النشر

تنسیق وإشراف: محفوظ كحوال.-

، تطورها، الأسس العامّة لمناهج تعلیم اللّغة العربیة: إعدادها، رشدي أحمد طعیمة، ینظر-1

 .30ص، تقویمها
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تألیف: محفوظ كحوال ومحمد بومشاط.-

التصمیم الفني والغلاف:  محمد زهیر قروني.-

جعید.زهیر قروني وصبرینةالتركیب: محمد -

انیة.بعة: الثّ الطّ -

نشر.اشر: موفم للّ النّ -

  م.2016 -م2017سنة الإصدار: -

یوان الوطني للمطبوعات المدرسیة الجزائریة.مطبوع من قبل: الدّ -

"محفوظ فون مة وضعها المؤلّ یحتوي هذا الكتاب على مقدّ :من حیث محتوى الكتاب - ب

، میة موزعة كالأتي: الحیاة العائلیةعلى مقاطع تعلّ ل. كما یشم"كحوال" و"محمد بومشاط

، الأعیاد، العلم والاكتشافات العلمیة، الأخلاق والمجتمع، عظماء الإنسانیة، حب الوطن

الصحة والریاضة.، بیعةالطّ 

ومیدان إنتاج ، ویحتوي كل مقطع على میدان فهم المنطوق ومیدان فهم المكتوب

یة كلّ مقطع أنشطة مخصصة للإدماج والتقویم.المكتوب. وفي نها
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رات العصر المعلوماتي نلاحظ أنّ شكل ومضمون الكتاب ومحتواه جاء ملائما لتطوّ 

وتشویقه ودفعه فشكل الكتاب ومحتواه یلعب دورا مهما في جذب التّلمیذ ، الذي یعیشه التّلمیذ

ترجمة صحیحة وصادقة لعوامل «لمیذ یجب أن یكون فكتاب التّ ، منحو القراءة وحب التعلّ 

وأن یكون ، ا بحیث یشعر الطفل برغبة داعیة لقراءته ومتابعتهلغة ومضمونا وإخراجً نقرائیةالا

نصوصت   ختیر اُ وقد . 1»حیحةكتاب الطفل بهذا كله وسیلة لتكوین اتجاهاته وقیمه الصّ 

ضمن واقعهم وما یدخل ، موح المعرفي للتّلمیذیصا لتلبیة الطّ خصّ الكتاب المدرسي 

لمساعدته على اكتساب مهارة الفهم القرائي.، الاجتماعي

حة في كتاب اللّغة العربیة صوص الأدبیة المقتر دراسة تطبیقیة لبعض النّ -6

لقد أدرجت عدّة نصوص أدبیة نثریة وشعریة في كتاب اللّغة ط: متوسّ  الأولى نةللسّ 

ثمانیة مقاطع تتمیز بمیادین محدّدة:مت حسب وقد نظّ ، طنة الأولى متوسّ العربیة للسّ 

میدان فهم المنطوق.-

میدان فهم المكتوب.-

میدان إنتاج المكتوب.-

، الدار المصریة اللبنانیة، 2لطفل العربي دراسات وبحوث، ط، أدب احسن شحاتة-1

.14، صم1994- ه1414، القاهرة
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حیث یهدف ، ه ركیزة بحثنا هذافهم المكتوب باعتبار لكنّنا سنحاول التّركیز على میدان 

م رصیده المتعلّ فمن خلاله یثري ، كتساب المهارات القرائیة والفهم والدراسة والمناقشةا«إلى 

، ت وموارد معرفیةوكاوسلاللّغوي ویُعمل فكره في مناقشة بناءه الفكري ویتزوّد بأفكار وقیم 

ل وقد اخترنا نصّا شعریا وآخر نثریّا من المقطع الأوّ .1»من خلال مناقشة ظواهر لغویة

، ي والعائليلأنّ التّلمیذ في هذا العمر یمیل كثیرا إلى الجانب العاطف، "الحیاة العائلیة"

مرحلة تأسیسیة «لأنّه یعیش في ، فینصبّ اهتمامه إلى النّصوص ذات الطّابع الاجتماعي

تقوم فیها الأسرة برعایة أطفالها وإعدادهم للحیاة بما في ذلك الاستعداد للقراءة وتكوین المیل 

ذكرناها في تّي كما سنحاول إبراز جانب الفهم القرائي للتّلمیذ من خلال خطواته ال.2»إلیها

وذلك بدراسة العوامل المساعدة على فهم النّص بالاعتماد على الأنشطة ، ابقینالفصلین السّ 

والأسئلة التّي تلي قراءة النّص المكتوب في كتاب اللّغة العربیة للسنة الأولى متوسّط.

مي "یعود هذا النّص للكاتبة :"ماما"النّثريدراسة عوامل الفهم في النّص-6-1

، "82"في نشاط "فهم المكتوب" في الصفحة یندرج ضمن مقطع "الحیاة العائلیة" و، "زیادة

ل في:تتمثّ ، على عدّة عوامل تساعد التّلمیذ على تحقیق الفهم القرائيویحتوي 

العربیة، السنة الأولى متوسّط، موفم ، دلیل الأستاذ اللّغة ، محمد بومشاطمحفوظ كحوال-1

.22، صللنشر، وزارة التربیة الوطنیة

.37، صثأدب الطفل العربي دراسات وبحو ،حسن شحاتة-2
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ووظیفة إدراكیة تساعدنا على استقبال المعنى المراد إیصاله للعنوان أهمیةإنّ العنوان: -أ

بیّنت التّجارب أنّه بوجه خاص حین یكون النصّ «حیث ، من خلال النّص استقبالا سلیما

. وتصیر هذه الوظیفة أكثر وظیفة إدراكیة مهمّة لفهم النصّ فإنّ للعنوان، غامضًا أو صعبًا

نص ما أو نهایته أو جزء الكاملة للنّصوص في بدایةوضوحا في المختصرات الجزئیة أو 

ر ما لیستطیع أن یقرّ ، فمن خلاله یتعرف القارئ أو التّلمیذ على موضوع النّص.1»من نصّ 

یوحي للتّلمیذ یع أم لا. والعنوان في نص "ماما"إذا كانت نفسه تنجذب إلى مثل هذه المواض

ي العواطف فالعائلة تنمّ «، ورها في حیاة الابنود مباشرة أنّ الكاتبة تتحدث عن قیمة الأمّ 

وتساعده على جمع ، به على الفهم والربط والاستنتاجوتدرّ ، ق لدى الطفلوالوجدان والتذوّ 

إذ یساعده في ، عامل مهم في تحقیق الفهم فهي .2»المعلومات وتنظیمها وحل المشكلات

باستیعاب النّص شیئا فشیئًا.وبالتّالي یكون قد بدأ ، إنشاء توقّع حول ماهیة الموضوع

فق فمن المتّ «، ورة دورًا مهما في جذب انتباه التّلمیذ في هذا العمرالصّ تلعبالصور: - ب

ور وإلى المحسوسات فل یمیل بطبعه إلى الصّ علیه في المجالین التّربوي والنّفسي أنّ الطّ 

انتباهه الجانب المرئي ففي مراحل نموّه الأولى یشدّ ، وینفر من المعنویات والمجرّدات

مرأة وضعت ال ورة في نّص "ماما" تمثّ والصّ .3»السمعيم أكثر من الجانب النطقي المجسّ 

والتّلمیذ بمجرّد رؤیته لتلك ، حیث تّعتبر المرأة رمزا للأمومة والحنان، كمرآة عاكسة للموضوع

ث عن الأمّ.ورة سیفهم بأنّ النّص یتحدّ الصّ 

-253ص،  سعید حسن بحیري:تر، مدخل متداخل الاختصاصات، علم النصّ فان دایك،، ۱تون-1

254.
.47، صأدب الطفل العربي دراسات وبحوث ،، حسن شحاتة ینظر -2
، العدد العاشر،امعیة محكمة في الآداب واللّغات، جامعة قاصدي مرباح ، مجلة جأحمد بوطرفایة-3

.227، صم2011ورقلة، مارس، 
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ط نّص أدبي في منهاج اللّغة العربیة للسنة الأولى متوسّ لكلّ قاموس شرح الكلمات:  -ج

ها تساعد التّلمیذ على فهم من أنّ فبالرّغم ، قاموس صغیر مخصص لشرح الكلمات ومعانیها

لأنّ ، علیه إعطاء مرادف واحد للكلمة الواحدةإلاّ أنّها قد تصعّب، مة الغامضةالكل معنى

، یة عامّة تعطي عدّة دلالات ومعاني للكلمة الواحدةالقوامیس المعتمدة في الكتب المدرس«

لكن صعوبة ضبط ، اب على التّلمیذ في هذه المرحلة من تحدید الفروقات بینهممّا یصعّ 

، دلالة اللّفظ لدى النّاشئة هو ما یجعل المؤلف یلجأ إلى حصر مختلف الدلالات للفظ الواحد

"ماما" نجد قاموس صغیر مخصّص فمثلا تحت نص.1»عض الدّراساتوهذا ما أثبتته ب

لفهم وشرح الكلمات.

، الأسرار"كتناه انلاحظ أنّ هناك كلمات شرحت بكلمات أصعب منها. مثل كلمة " 

لذلك كان من الأفضل اختیار ، لا یعرف معنى "سبر الأغوار"لمیذ في هذه المرحلة فالتّ 

وهذا قد ، بعدّة دلالاتوكذلك في كلمة "جناني" شُرحت ، كلمات أسهل مثل "تعمق فیها"

حین یجد عدّة دلالات لا یعرف أیّهما ب علیه ذلكیساعد التّلمیذ على الفهم وقد یصعّ 

فنجد أنّه قد وُجهت إلى التّلمیذ ، أمّا فیما یخص شرح الكلمات، الأقرب إلى المعنى الحقیقي

.*مهمة للبحث عن معاني كلمات صعبة نوعًا ما مقارنة بعمرهم القرائي

، مجلةبي مفیدة للمعلّم تلقیا وممارسة"، "هل إعادة الصیاغة اللغویة للنّص الأدینظر، قاسم قادة-1

والعلوم الإنسانیة والاجتماعیة، ، كلیة الآداب واللّغات ، مخبر تعلیمیة اللّغة والنّصوص2لعدد، اتعلیمیات

.49، ص، الجزائرالمدیةة یحي فارس، جامع

العمر القرائي: یعبرعن قدرة الفرد على القراءة مقبسة بالعمر الزمنّي الذي یساوي هذا المستوى من *

ة العامة لشؤون المطابع الأمیریة، مجمع ، الهیئ1د العزیز السید، معجم علم النفس والتربیة، جالقدرة.(عب

).11، صم1984اللّغة العربیة ، 
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هي مجموعة من المبادئ التّي یجب على علاقة عوامل إنتاج النّص بالفهم: - د

ل في:ه ویتمثّ الكاتب مراعاتها في إنتاج نصّ 

شبكة من العلاقات بین «إنّ الترابط النّصي قائم على ساق والانسجام:مظاهر الاتّ -1

استخدام «خلال ویتجسّد ذلك في النّص من .1»منسّجمالألفاظ ومعانیها في بناء متناسق 

الكاتب للعدید من الوسائل اللّغویة التّي تضمن للنّص ترابطه وتسهل على القارئ عملیة 

ساق والانسجام في نّص "ماما" في وتتمثّل مظاهر الاتّ .2»وتتمثل في أدوات الربط، الفهم

العناصر التّالیة:

  الفكري.إتبّاع نظام التسلسل -

، من، ثمّ ، أدوات الربط مثل: حروف العطف والجرّ في بعض الكلمات منها(علىاستخدام-

الكاف في كأصوات...إلخ).، إلى

والألف  في أًتعرفون؟...)، استخدام أدوات الاستفهام مثل (كیف-

فتها الكاتبة في نهایة الجمل التعجّبیة.حیث وظّ ، بعجّ تاستخدام أدوات ال-

ب والاستفهام.الفاصلة والنّقطة وعلامات التعجّ احترام علامات الوقف مثل-

التّي ، على الكاتب أثناء إنتاج نصّه مراعاة نظریة السیاق العربیةمراعاة السیاق: -2

طبیق البلاغي في النّص الواحد من وفي وحدة التّ ، الاختیارنّ ركیب والإسناد وفتهتم  بالتّ «

.46، صة النّصوص بین النظریة والتطبیق ، تعلیمیر بشیر إبری-1
.87-86، صخل إلى علم النّص ومجالات تطبیقه، مدینظر ، محمد أخضر صبیحي-2
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روط الملائمة لفهم أجل توفیر الشّ وذلك من .1»الاصطلاحي البلاغيالمشهد خلال 

حیث اعتمدت في ، بعته الكاتبة في نّص "ماما"وهذا ما اتّ ، واستیعاب التّلمیذ للنّص المقروء

وربط الكلمات والعبارات ربطا متسلسلا یبیّن ، تناولتهبناءه على ربط العنوان بالموضوع الذي 

سیاقات النّص وإخضاعها لقواعد معاني الأفكار ودلالتها بطریقة نظامیة تقوم على ربط 

لغویة ونحویة ودلالیة ومعجمیة.

ومتلقیه وهما عاملان أساسیان متعلّقان بمنشئ النّص تحقیق القصد والقبول:-3

والكاتبة في نّص .2»ة معینة للوصول إلى غایة بعینهاوسیلة من وسائل متابعة خط«فالنّص

تجاه رضیعها والعواطف التّي تثیرها ة "ماما" حاولت إیصال شعورها وأحاسیسها المرهف

وذلك  من ، ضحكاته وبكاءه وكلماته في نفسها إلى القارئ لتجعله یعیش معها تلك اللّحظات

خلال استعمال صور تعبیریة متناسقة ومتلاحمة  تساعده على قبوله للرسالة التّي بلغته إیّاه. 

ذات الطابع الاجتماعي الذي یحاكي حیاته ذ في هذا العمل یمیل إلى النّصوصكون التّلمی

العائلیة یساعده على فهم النّص وقبوله بطریقة سهلة وسریعة.

الدّعائم  وىأنّها  تشكّل أق، والملاحظ من كل هذه العوامل التّي یتّبعها منشئ النّص

اب ولذلك عمل القائمون على اختیار نصوص الكت، التّي ترتكز علیها عملیّة الفهم القرائي

  .طمنهاج السنة الأولى متوسّ ي المدرسي على إدراج هذا النوع من المواضیع ف

وفهمه : وهي عبارة عن أسئلة توجّه للتّلمیذ لقیاس مدى استیعابه أسئلة فهم النّص -و

، ط  في التدریسشم النّ ستراتیجیة من استراتیجیات التعلّ اأنّها كما ، لموضوع النّص المقروء

ار وائل ، د1في ضوء الأسلوبیة ونظریة السیاق، ط، البلاغة العربیة محمد بركات حمدي أبوعلي-1

.8، صم2003للنشر والتوزیع، عمان، 
.103، ص اند، النّص والخطاب والإجراء، تر: تمام حسانروبرت دي بوغر -2
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كتور "أحمد حسن محمد عرضها الدّ ، جواب من أربع علاقاتبالن علاقات السؤال حیث تتكوّ 

1علي" في مقاله حسب النّموذج التّالي:

وتكون ، : وتكون الإجابة عادة جملة واحدة)(Rigththereمباشرة في ذلك المكان  -أ

موجودة في هذه الجملة الواحدة.الكلمات المستخدمة في هذه الإجابة 

Zhinkوابحث رفكّ  -ب and search)(وهنا تكون الإجابة موجودة في النّص المقروء : ،

ولكن قد یكون على القارئ أن ینظر في جمل مختلفة ومتعددة لكي یجدها.

Autorالكاتب وأنت -ج and you)وهنا لا تكون الإجابة المطلوبة في النّص المقروء :( ،

ما زوده به الكاتب من معلومات بالإضافة إلى جوع للذا یكون القارئ في حاجة ماسة إلى الرّ 

حتّى یتمكن من الإجابة عن هذا النّوع من الأسئلة.، معرفته السابقة وخبراته الشّخصیة

Onمعتمد على نفسي -د mynam)وهنا لا تكون الإجابة المطلوبة في النّص المقروء :( ،

ما یعتمد في إجابته على تلقیته وإنّ ، والقارئ لا یحتاج أن یقرأ النّص لكي یجیب عن الأسئلة

ومهاراته البحثیة.، وخبرته الشّخصیة، المعرفیة

وفي نص "ماما" قد وجّهت في جانب "أفهم النّص" أربعة أسئلة للتّلمیذ حیث أنّه لا 

بل علیه قراءة النّص بشكل جید ، عودة إلى رصیده المعرفيللیحتاج كثیرا للإجابة عنها 

فإذا تمكّن التّلمیذ من ربط سیاقاته سیتمكن ، محصورة داخل سیاق النّصلأنّ الإجابة ، ودقیق

. ومن بین من استنباط الأفكار الجزئیة التّي تسهّل الوصول إلى فهم المعنى الكلّي للنّص

، مدونة -ءة نموذجاتدریس القرا-لم النشط، أسالیب التدریس وفق مبادئ التعأحمد حسن محمّد علي-1

م، الساعة 2020-10-02تاریخ الدّخول ،)(new-educ.comم.2019- 05- 09، "تعلیم جدید"

12:13
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وع من لمیذ على هذا النّ فإذا أجاب التّ فل في نهایة القصّة؟هذه الأسئلة: عمّ تساءل الطّ 

.همه لمضمون النّصالأسئلة فهذا دلیل على ف

الخاصیة الأساسیة للنّص هي البناء «أنّ اللّغویون یرى البناء اللّغوي للنّص: - ه

داخلة بین مقاطع النّص حیث أنّ البنیة تتمثّل في وجود علاقات متنوّعة ومت، اللّغوي

ویربط بین هذه العناصر عدّة علامات توضع بین الكلمات أو الجمل أو في .1»وعناصره

حیحة بین الجمل أو الكلمات لتساعد المواضع الصّ «حیث یقوم الكاتب بوضعها في نهایتها

، والفصل، حیث تقوم هذه العلامات بتحدید مواضع الوقف، على تحقیق الإفهام والفهم

ساعده على فت، وتنویع النبرات الصوتیة للقارئ وفقًا لأغراض الكاتب، والابتداء، والوصل

وقد اعتمدت الكاتبة في نّص "ماما" بكثرة على علامات الوقف .2»وتمثلُهإدراك المعنى 

ل حیث تسهّ ، لربط بین أفكار النّص وفقراته، بكالنقطة والفاصلة وعلامتي الاستفهام والتعجّ 

بذلك على التّلمیذ عملیة القراءة بشكل مریح یساعده على استخلاص المغزى الكلي للنّص.

بعین الاعتبار ، طعلیمي في كتاب اللّغة العربیة للسنة الأولى متوسّ تّ وهذا ما أخذه المنهاج ال

م أتعلّ حیث أدرج نشاط "، ومن أجل تحقیق الفهملتدریب التّلمیذ على الاستعانة بهذه العلامات 

قواعد لغتي" بعد أسئلة فهم النّص مباشرة حیث قدمت للتّلمیذ فقرة صغیرة من النّص تحتوي 

هت له أسئلة حولها لمعرفة ما إذا كانت على استیعاب معناها ثمّ وُجّ ، على هذه العلامات

ن مستقبلا في توظیفها بشكل صحیح في لیتمكّ ، ومعرفة دورها في تناسق وترابط النّص

كما ، وفي مساره العلمي عامّة، الأنشطة والتّمارین المقدّمة في البرنامج التّعلیمي خاصة

، دار العلوم ناشرون، 1إلى علم النّص ومجالات تطبیقه،  طل، مدخمد أخضر صبیحيینظر،  مح-1

.87-86، صم2008، ه1428، بیروت
، ، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان2تعلم النحو والإملاء والترقیم، ط،عبد الرحمان الهاشمي-2

.231، صم2008، ه1428
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رابط النّصي الذّي بدوره یجعل النّص تحقیق الانسجام والتّ تلعب هذه العلامات دورًا مهما في 

وبالتّالي یسهل على التّلمیذ ، وحدة منظمة خالیة من ظواهر التفكك والتقطیع بین الأجزاء

عملیة فهم واستیعاب موضوع النّص المقروء.والقارئ عامّة 

یل على موقفه هذا دلف، أسئلة البناء الفكري واللّغويلإجابة عن والتّلمیذ إذا استطاع ا

ة النّص ومدى قبوله له.دیالإیجابي إزاء مقص

ص إلى الكاتب : یعود هذا النّ "دراسة عوامل الفهم في النّص الشعري "أبي-6-2

في نشاط "فهم المكتوب" ، الحیاة العائلیة"ویندرج ضمن مقطع "محمد الأخضر السائحي

فیه على:ل العوامل المساعدة على الفهم وتتمثّ ، "84"صفحة 

الحالات التّي یمكن للقارئ فیها وضع فرضیات «د دور العنوان في یتجسّ العنوان: -أ

ویعكس العنوان في .1»یكون مرتبطا بشكل واضح بالعنوانمضمون النّص الذي لابد أن 

قصیدة "أبي" الرّسالة التّي یود الشاعر تبلیغها للقارئ حول مكانة الأب وقیمته في حیاة 

والتّلمیذ بمجرد رؤیته لهذا العنوان فأوّل ما سیخطر على باله بأنّ الشّاعر یتحدّث عن الأبناء 

فهو بهذا یكون قد توقّع مضمون القصیدة.، دور الآباء وتضحیاتهم من أجل أبنائهم

اعتماد قراءة مثلى تسمح للقارئ بضبط الألفاظ «ویُعنى به موس شرح الكلمات:قا - ب

التي تعیق فهم المتعلّم وبها تصل إلى فهم النصوص خاصة تلك، التّي تحتاج إلى شرح

عبة في القصیدة أنّه قد ص لشّرح الكلمات الصّ ونلاحظ من خلال القاموس المخصّ .2»للفكرة

شرح بعض الكلمات بكلمات أسهل مثل كلمة (الشوائب: المصائب) وأخرى قد دعّم شرحها 

مفیدة للتعلّم تلقیا وممارسة؟"، مجلة تعلیمیات، ، "هل إعادة الصیاغة اللّغویة للنّص الأدبيقاسم قادة-1

.48، صم 2011نوفمبر28-27، تیسمسیلت، 2العدد
.103، ص ص الأدبي من البنیة إلى التفاعلتدریس النّ ، لحسن بوتكلاي-2



الفصل الثالث: دراسة تطبیقیة لبعض النّصوص الأدبیة المقترحة في منهاج اللّغة العربیة 

متوسط1للسنة 

84

ها وهو فقد شرحها وقدم ضدّ ، كلمة "مدحه"مثلبإعطاء أضدادها  لتسریع عملیة الاستیعاب 

فالقاموس عنصر فعّال في تحقیق عملیة الفهم لدى التّلمیذ خاصة إذا كان النّص ، "الذمّ"

لكن یمكن للتّلمیذ معرفة دلالتها من ، هت له كلمات صعبةكما نلاحظ أنّه قد وجّ ، شعریًا

خلال سیاق القصیدة .

حیث یسهل على التّلمیذ معرفة ، ملیة الفهمفإنّ القاموس جزء مهم في ع، وعلیه

دلالات الأبیات في القصیدة للتوصّل إلى استخراج المغزى من كتابتها.

تناول هذا الجانب خمسة أسئلة تتمحور حول البناء الفكري أسئلة فهم النّص: -ج

، عنهاحیث ترتبط الإجابة عنها بقراءة أبیاتها بتمعّن ومحاولة إزالة الغموض ، للقصیدة

فالشعر یَغرق في الغموض والإبهام الذي یقف حائلا دون فهم القصیدة وإدراك «

عري أن یقوم بفك الغموض فلذا على التّلمیذ أثناء تعامله مع النّص الشّ .1»مضامینها

وكثیرا ما یجد صعوبة في تحقیق ذلك فمعظم ، والإبهام الموجود داخل أبیات القصیدة

فیصعب علیهم استخراج القافیة ، فیها الغموض مقارنة بسنهمالقصائد تأتي صعبة ویكثر 

كما یصعب علیه أیضا تقسیم الأبیات إلى ، وإدراك الوزن والبحر الذي أتت  علیها القصیدة

مقاطع من أجل استنتاج المغزى واستخراج الأفكار الجزئیة.

حت" في وفي قصیدة "أبي" توجد في أبیاتها كلمات ومفردات صعبة مثلا: كلمة "طو 

فإذا توصّل التلمیذ إلى تقسیم القصیدة إلى ، )9لعهد" في البیت (سقیتوكلمة "، )7البیت (

فقد تمكن من إزالة الغموض والإبهام عن ، مقاطع واستنتاج الأفكار الفرعیة ومغزى النّص

أبیاتها فیفصح له المعنى وبالتالي حقق عملیة الفهم.

.87، صص الأدبي من البنیة إلى التفاعل ، تدریس النّ لحسن بوتكلاي -1 .
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زات القصیدة على الفهم: تأثیر ممیّ  - د

تبط مر «نصّ شعري خال من الموسیقى التّي تزید جماله فهو يّ ر ألا یمكن أن نتصوّ 

 يقي والتذوّ فنّ ر على التّلمیذ وتمنحه الروح الي تؤثّ التّ .1»في الأصل بالغناء والموسیقى

في  هي لا تنمّ أو ، ي تحتویهالذّ عور عن الشّ الموسیقى لیست عملا مستقلاّ «فهذه ، لمعانیه

عر وإنّما هي جزء أساسي لمن یرید تذوق الشّ ، فیرهاحذاكلّ بلا تتمثل فیه ألحانه زمن مستقلّ 

ومن خلالها یصل ، ركّیزة الفهم الجید للتّلمیذالموسیقى بذلك فتعتبر .2»من حیث هو شعر

الخارجیة فتعتبر الموسیقى ، إلى تحقیق الاستیعاب وفكّ الغموض والإبهام لأبیات القصیدة

له إلى د توصّ بمجرّ فالتّلمیذ ، ثريعري عن النّ زات التّي تمیز النّص الشّ والداخلیة من بین الممیّ 

ویدرك ، رضح له الأمو ج القافیة واستنتاج الوزن الذي ألف علیه الكاتب قصیدته تتّ ااستخر 

فللموسیقى تأثیر «، سة ومترابطة ومتداخلة فیما بینهاأنّها عبارة عن غایات وصور متجان

حیث تلعب دور كبیر في تقویة المعاني والمشاعر التي یراد ، كبیر على النفس الإنسانیة

یلجئ الأستاذ إلى ترجمة أبیات القصیدة إلى مقاطع ففي أغلب الأحیان .3»توصیلها للمتلقي

القافیة والبحور يء الملاحظ أنّه لم یدرج درس والشّ ، نثریة لتسهیل الفهم والعبء على التّلمیذ

بل اكتفوا بذكر الاختلافات الموجودة بین ، طنة الأولى متوسّ ص للسّ بعد في البرنامج المخصّ 

عر یهتم بالوزن والقافیة والإیقاع  على عكس فذكروا أنّ الشّ ، ثريعري والنّص النّ النّص الشّ 

.84، صنه، دراسة ونقدعز الدین إسماعیل، الأدب وفنو -1
.78، ص المرجع نفسه-2
.104، صابراهیم عوض، التذوق الأدبي-3
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قیمتها من أهمیة یستمدّ «وعلیه فإنّ فهم التّلمیذ یتجسد في اكتسابه مهارة التذوق  التي ، رالنث

.1»هاجانبها الجمالي من قبیحلتمییز  هابّ الحاسة التي تعتبر الأشیاء وتُجر 

ق بالمستوى البلاغي إنّ هذا الجانب من الأنشطة التّعلیمیة متعلّ :ق النّصنشاط تذوّ  -و

معرفته ق قصیدة شعریة بشكل سلیم دون لا یمكنه تذوّ «فالقارئ أو التّلمیذ ، عريللنّص الشّ 

فهي التّي تمكنّه من إدراك  نواحي الجمال أو القبح فیها. كما أنّ معرفة ، لموسیقى الشعر

اللّغة وطبیعة الجنس الأدبي وظروف تألیفه تساعده على فهم مراد الشاعر من القصیدة. 

، طوإذا عدنا إلى كتاب اللّغة العربیة للسنة الأولى متوسّ .2»فالفهم هو الطریق إلى التذوّق

ل قیمة مضافة إلى المتن الأدبي العربي ینطوي على نصوص متنوعة ثریة تمثّ «فنجد أنّه

علیم لامیذ السنة الأولى من التّ تّ الوقادرة على الارتقاء بمستوى ، عامة والجزائري خاصة

.3»ط وخادمة للّغة العربیة ومواردها الفكریة والمعرفیة والمنهجیة والذوقیة والجمالیةالمتوسّ 

قراءة ق النّص یهدف إلى تعلیم التّلمیذ كیفیة ص لتذوّ نشاط مخصّ في منهاجهم أدرج لذلك 

عریة بطریقة تمكنّه من فهم معناها وبالتّالي مقدراته على اكتشاف مواقع الجمال الأبیات  الشّ 

یت ل الأولى في العودة إلى البتتمثّ ، تینمت للتّلمیذ مهمّ وفي قصیدة "أبي" قدّ ، أو القبح فیها

مة انیة تتمثّل في قراءة الفقرة النثریة المقدّ أما الثّ ، اني من القصیدة وإعادة قراءتهال والثّ الأوّ 

شترك فیه أبیات تمن أجل الإجابة على السؤالین الموجّهین له حول الموضوع الذّي ، له

عر لشّ من أجل جعله یستنتج ما یمیّز اهذا القصیدة مع الفقرة وحول الاختلاف بینهما. وكلّ 

بالوزن والقافیة والإیقاع.ني لا یهتمّ والثاّ ، ثر كون الأوّل موزونًا مقفى به إیقاععن النّ 

لم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع، الأردن، ، عا1ینظر، منیر عبده، الأسلوب وفعالیة السیاق، ط-1

.74، ص2014
.27، ص، التذّوق الأدبيینظر، إبراهیم عوض-2
، موفم للنشر، 2غة العربیة للسنة الأولى متوسط، طكتابي في اللّ ، ، محمد بومشاطمحفوظ كحوال-3

مة الكتاب).، (مقدّ م2017الجزائر، 
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أنّ عملیّة الفهم القرائي ، الفصل التّطبیقي هذا ل إلیه في نهایةإنّ ما یمكن التوصّ 

ترسیخها  -طسنة أولى متوسّ –تعتبر من الأولویات التّي یسعى المنهاج التّعلیمي للغة العربیة 

وذلك بإدراج نصوص أدبیة ذات علاقة متقاربة مع ، في نفس التّلمیذ في نهایة عامه الدّراسي

بالإضافة إلى إدراج نصوص ، الواقع الاجتماعي والمحیط العائلي الذّي یعایشه في هذا العمر

،ذات علاقة بالعدید من المجالات التّي یستهویها التّلامیذ في هذه المرحلة كحب الوطن

، الأعیاد، والعلم والاكتشافات العلمیة، والأخلاق والمجتمع، والحدیث عن عظماء الإنسانیة

لصحة والریاضة.ا، بیعةالطّ 

ففي هذه المرحلة تكون نفسیة التّلمیذ مستعدة للتفاعل مع هذا النّوع من النّصوص 

والفهم. ولتوضیح ذلك قمنا التّي تكسبه العدید من المهارات التعلُمیّة  أهمّها مهارة القراءة 

ق بعدها إلى معالجة لنتطرّ ، بإجراء دراسة وصفیة لشكل ومضمون الكتاب بطریقة مختصرة

ة بها نفسیّ عوامل الفهم في نص نثري وآخر شعري كنموذجین لدراسة المراحل التّي تمرّ 

یث یتلقّى ح، ة المقترحة في منهاج الكتاب المدرسيصوص الأدبیّ التّلمیذ أثناء قراءته للنّ 

یقوم بعدها بدمجها على ، المعلومات التّي جاء بها مضمون النّص على شكل أفكار جزئیة

وهذه العملیّة مرتبطة ، الذّي بدوره یعمل على ترجمتها إلى معاني نهائیةالمستوى العقلي 

ž�ŕĎƔŬŕŬ£�§Æ±Ã̄، ارتباطًا وثیقًا بالجانب النّفسي للتّلمیذ �ƓŬſÌƊƅ§�Ƌ̄ §̄ŸśŬ§�¨ ŸƆƔ�« Ɣţ ي قبول

النّص واستنتاج وفهم وإدراك المعنى الكامن وراءهُ.
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توصّلنا من خلال الدّراسات التّي قمنا بها في الجانبین النّظري والتّطبیقي إلى أنّ لقد   

فهي لا تتأتّى لكلّ التّلامیذ ، قراءة النّص الأدبي في المجال التّربوي لها أسسها وطرائقها

لهذا ركّزوا في ، وقد اهتم علماء اللّسانیات النّفسیة بموضوع إنتاج اللّغة وفهمها، كل نفسهبالشّ 

دراستهم للمعرفة على الرّبط بین الفهم والتوقع.

تمكّننا من خلال هذه الدّراسة إلى استخلاص مجموعة من النّتائج التّي ، وعلى العموم

في النّقاط التّالیة:نختصرها ، نأمل أن تكون  قد وفَقَنا في الوصول إلیها

لنا فیه إلى أنّ:توصّ فیما یخصّ الجانب النّظري:

تهدف إلى تنمیة مهارة الفهم والاستیعاب السلیم للأمور.، القراءة عملیّة نفسیة

حیث یعتمد فیها القارئ أو التّلمیذ في تكوین ، القراءة وسیلة وغایة في الآن نفسه

المقروء من أجل الوصول إلى تحقیق الفهم القرائي.علاقة تفاعلیة بینه وبین النّص 

 القراءة عملیة معرفیة مرتبطة بقدرة التّلمیذ على تحقیق المهارات القرائیة الأساسیة

كالتعرّف والفهم.

للوصول إلى إدراك ، الفهم جهد عقلي یقوم به التّلمیذ من خلال قراءته للنّص الأدبي

واستیعاب المعنى الكلّي له.

فلا یمكن لأحدهما الاستغناء عن ، والفهم علاقة تكاملیة واستلزامیّةبین القراءة العلاقة

الآخر.

.جمالیة النّص الأدبي تتجسّد في تكوین العلاقة التفاعلیة بین النّص والمتلقي
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حیث تساهم في تطویر المهارات ، الصّورة الشّكلیة للعمل الأدبي تعكس مضمونه

القرائیة للتّلمیذ.

 ذ على تحقیق مهارة الفهم القرائي.إنتاج النّص دور كبیر في مساعدة التّلمیلعوامل

 اللّسانیات النّفسیة ترتكز على تأثیر علم النّفس في العملیات العقلیة التّي یمرّ بها

التّلمیذ أثناء القراءة للوصول إلى الفهم والاستیعاب.

ین التوقع والفهم والإدراك العوامل النّفسیة المرتبطة بالفهم تتمثّل في الرّبط ب

والاستیعاب.

ب علیه تحقیق الفهم حیث تُصَعِّ ، هناك صعوبات عدیدة تقف حاجزّا أمام التّلمیذ

بشكل أسرع وأسهل.

فإذا تمكّن القارئ أو التّلمیذ من فهم ، التذوّق الأدبي هو المعنى الآخر للفهم القرائي

ن الجمال الفنّي أو القبح فیه.متحدید مكااستطاع، واستیعاب المعنى الكلّي للنّص المقروء

:أنّ  إلىفتوصّلنا فیه أمّا فیما یخص الجانب التّطبیقي:

 ربیة التّربویة بشكل عام تعتمد على منهاج یضعه المختصّون في مجال التّ المؤسّسة

مهارة الفهم ة التّي یتفاعل معها التّلمیذ لتحقیق ویشمل مجموعة من الأنشطة التّعلیمیّ ، والتّعلیم

القرائي.
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 ّة التّلمیذ من خلال احتوائه على للمنهاج التّعلیمي دور كبیر في تكوین شخصی

وتساهم في تغییر سلوكاته النّفسیة وتنمیة مهاراته ، نصوص توافق مستواهم العقلي والمعرفي

اللّغویة.

.الفهم القرائي هو الأساس الذّي تبُنى علیه العملیّة التّعلیمیّة

 ق یللوصول إلى تحقالفهم القرائي مرتبطة بالمراحل النّفسیة التّي یمر بها التّلمیذ مهارة

الفهم والاستیعاب.

 لشكل ومضمون الكتاب المدرسي دور كبیر في جذب انتباه التّلمیذ ودفعه نحو القراءة

وبالتّالي اكتسابه لمهارات فهم المقروء.، والتعلّم

 المهارات اللّغویة والقرائیّة لدى التّلمیذ.میدان فهم المكتوب یهدف إلى تنمیة

.عوامل إنتاج النّص الأدبي تساهم بشكل كبیر في تحقیق الفهم القرائي

 ّلها ، طالمقاطع التّعلمیة المقترحة في منهاج الكتاب المدرسي للسنّة الأولى متوس

لات النّفسیة للتّلمیذ في هذه المرحلة.علاقة مباشرة بالمیو 

 ّتناسب  -طسنة أولى متوسّ –ة المقترحة في منهاج اللّغة العربیّة النّصوص الأدبی

ممّا یساعده على اكتساب المهارات اللّغویة والقرائیة.، المستوى العقلي والنّفسي للتّلمیذ

التّعلیمیّة المقترحة بعد قراءة النّصوص الأدبیّة تساعد التّلمیذ في عملیّة الأنشطة

وإدراكه وفهمه بشكل أفضل. صالبحث عن اكتشاف المعنى الكلّي للنّ 
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 أسئلة البناء اللّغوي والفكري وضعت كمعیار لاختبار فهم التّلمیذ للنّص المقروء ومدى

استیعابه للمعنى الذّي أتى به.

یذ یتحقّق بشكل أسرع في النّصوص النّثریة أكثر من النّصوص الشّعریةفهم التّلم ،

عر یُعرف بغموضه وصعوبة ألفاظه.باعتبار أنّ الشّ 

والذّي بدوره یساهم في اكتشاف البنیة ، مهارة القراءة تخلق التّفاعل بین التّلمیذ والنّص

الفنیّة التّي تؤدّي إلى تذوّق النّص.

ة الأولى في منهاج اللّغة العربیة للسنّ للنّصوص الأدبیّة المقترحةقرائي عملیّة الفهم ال

مرتبطة بشكل مباشر بالاستعداد النّفسي للتّلمیذ.، طمتوسّ 

في ختام هذا العمل المتواضع لا یسعنا سوى أن نحمد "االله" عزّ وجل ونشكره على 

الذّي نتمنّى أن یستفید وتوفیقنا في إتمام هذا البحث، طوال مسیرتنا في طلب العلمإعانتنا 

ویرضى. االله منه كلّ من اطلّع علیه فیما یحبّ 

فالحمد للّه أوّلا وأخیرًا.
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لا: الكتبأوّ 

نمائیة ، الفهم القرائي وفهم المقروء للمراحل الأساسیة وصعوبات التعلّم، إبراهیم رشید.1

 الأردن.، عمان، إبراهیم رشدي الأكادیمیة لتسریع التعلیم والتعلم لجمیع المراحل

 م.2005، ه1426، قطر، الدوحة، مكتبة الثقافة، التذوق الأدبي، إبراهیم عوض.2

مكتبة ، الأزبیكةمنتدى سور ، نظریات وتطبیقات، التعلّم، أنور محمد الشرقاوي.3

 م.2012، الأنجلو المصریة

قسم اللّغة العربیة ، جامعة عنابة، تعلیمیة النّصوص بین النظریة والتطبیق، بشیر ابریر.4

 م.2007، ه1427، الأردن، إربد، الكتب الحدیثعالم ، 1ط ، وآدابها

ترجمة وتعلیق سعید ، علم النّص مدخل متداخل الاختصاصات، فان دایك، 1تون.5

حسن بحیري.

، الهیئة العامة السوریة للكتاب، تنمیة مهارات القراءة والكتابة، حاتم حسین البصیص.6

 م.2011، دمشق

، القاهرة، الدار المصریة اللبنانیة، أدب الطفل العربي دراسات وبحوث، حسن شحاتة.7

 م.1994، ه1414

تعلیم القراءة من منظور علم اللّغة النفسي مدخل مقترح ، عبد الباري عصر يحسن.8

 م.1999، الإسكندریة، المكتب العربي الحدیث، نظریاته وتطبیقاته
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أطیاف ، 3ط، العلاج بالقراءة كیف نصنع مجتمعا قارئًا؟، حسین عبد العالي آل حمادة.9

 م.2014، ه1435، فهرسة الملك فهد الوطنیة أثناء النشر، النشر والتوزیع

، الأردن، دار جریر للنشر والتوزیع، 1ط، دراسات في علم اللّغة النفسي، داود عبده.10

 م.2010، ه1431

، تطورها، إعدادها، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللّغة العربیة، رشدي أحمد طعیمة.11

 م.2004، القاهرة، كر العربيدار الف، تقویمها

عالم ، 1ط، ترجمة تمام حسان، النّص والخطاب والإجراء، روبیرت دي بوجراند.12

 م.1998، ه1418، القاهرة، الكتب

تعلیم القراءة ، محمود جلال الدین سلیمان، أحمد علي الكردي، سمیر عبد الوهاب.13

 م.2004، منتدى  سور الأزبیكة، 2ط، والكتابة في المرحلة الابتدائیة (رؤیة تربویة)

، ه1424، القاهرة، دار الشروق، 8ط، النقد الأدبي أصوله ومناهجه، سید قطب.14

 م.2009

، أغسطس، الكویت، عالم المعرفة، بلاغة الخطاب وعلم النّص، صلاح فضل.15

 م.1992

دار الكتب ، تحلیل النصّ الأدبي بین النّظریة والتطبیق، عبد الجواد محمّد المحص.16

 م.2004، سكندریةالا، الأزهر جامعة
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، عالم الكتب، 1ط، صعوبات القراءة ماهیتها وتشخیصها، عبد الحمید سلیمان.17

 م.2013

دار المناهج للنشر ، 2ط، تعلم النحو والإملاء والترقیم، عبد الرحمان الهاشمي.18

 م.2008، ه1428، الأردن، والتوزیع

، مكتبة الملك فهد الوطنیة، 1ط، علم اللّغة النفسي، عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي.19

 م.2006، ه1427، المملكة العربیة السعودیة، الریاض

دار ، 1ط، أنواعها، مهاراتها، مستویاتها، فن القراءة أهمیتها، عبد اللّطیف الصّوفي.20

 م.2007، ه1428، مكتبة مؤمن قریش، أفاق معرفیة متجدّدة، الفكر

، عمان، دار الفرقان للنّشر والتوزیع، 4ط، علم النفس التّربوي، عبد المجید نشواتي.21

 م.2003، ه1423

مكتبة الرشد ، 1ط، دراسة الحالة في مجال صعوبات التعلّم، فكري لطفي متولي.22

 م.2017، ه1432، ناشرون

ترجمة وتقدیم حمید ، نظریة جمالیة التجاوب (في الأدب)، فعل القراءة، فلولفغانغ أیزر.23

رات مكتبة المناهل.منشو ، الجلالي الكدبة، لحمداني

، الشرق، إفریقیا، تدریس النّص الأدبي من البنیة إلى التفاعل، لحسن بوتكلاي.24

 م.2009، المغرب
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، ترجمة عن الألمانیة موفق محمد جواد المصلح، هاینمانوفلولفعنغ، مارغوتهاینمان.25

 م.2007، بغداد، دار المأمون للترجمة والنشر، 1ط، أسس لسانیات النّص

دار العلوم ، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبیقه، الأخضر الصبیحيمحمد .26

 م.2008، ه1428، بیروت، 1ط، ناشرون

، البلاغة العربیة في ضوء الأسلوبیة ونظریة السیاق، محمد بركات حمدي أبو علي.27

 م.2003، عمان، دار وائل  للنشر والتوزیع، 1ط

، دار النهضة العربیة، قدیم والحدیثقضایا النّقد الأدبي بین ال، محمّد زكي العشماوي.28

 م.1979لبنان، بیروت

مؤسسة هنداوي للتعلیم ، دیوان محمود سامي البارودي، محمود سامي البارودي.29

مصر.، القاهرة، والثقافة

دراسة تجلیات الصورة الاستعاریة في القرآن ، الأسلوب وفاعلیة السیاق، منیر عبده.30

 م.2014، الأردن، للنشر والتوزیععالم الكتب الحدیث ، 1ط، الكریم

، مكتبة الفكر الجدید، مفهوم النّص: دراسة في علوم القرآن، نصر حامد أبو زید.31

 م.2014، المغرب، 1ط، المركز الثقافي العربي (مؤمنون بلا حدود)

المعاجمثانیا: 

مادة (ن ص ص).، مصر، دار المعارف، لسان العرب، ابن منظور.1
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كبار اللغویین العرب بتكلیف من المنظمة العربیة للتربیة تألیف وإعداد جماعة من.2

المعجم العربي الأساسي للناطقین بالعربیة ، تقدیم محي الدین صابر، والثقافة والعلوم

یمیها.ومتعلّ 

مونیارناس شارع 17، مكتبة لاروس، لاروس، المعجم العربي الحدیث، خلیل الجرّ .3

.باریس

الهیئة العامة لشؤون المطابع ، 1ج، علم النفس والتربیةمعجم، دعبد العزیز السیّ .4

 م.1984، ع اللّغة العربیةمجمّ ، الأمیریة

، مصر، دار الفضیلة، معجم التعریفات، علي بن محمّد السید الشّریف الجرجاني.5

 م.1413، ه816

، تقدیم محمود المسعدي، الجیلاني بن الحاج یحي، یشبلحسن البلّ ،علي بن هادیة.6

،رالمؤسسة الوطنیة للكتاب الجزائ، الجدید للطلاب معجم عربي ألفبائيالقاموس

 م.1991، ه1411، الجزائر، 7ط

  تثالثا: المجلاّ 

هنادي بنت هلیل بن فهد ، أبرار بنت عبد العزیز بن عبد الرّحمان العبد العالي.1

في التعلّم بكتاب اللّغة الإنجلیزیة للصف الأول الثانوي تقویم نشاطات، الرشیدي

مجلة العلوم التربویة ، المملكة العربیة السعودیة في ضوء مهارات الفهم القرائي

 م.2017أفریل ، المملكة العربیة السعودیة، المجلد الأوّل، 3العدد، والنّفسیة
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جامعة قصدي ، مجلة جامعیة  محكمة في الآداب واللّغات، "الأثر"، أحمد بوطرفایة.2

 م.2011، سمار ، ورقلة، العدد العاشر، مرباح

تقویم مستوى الفهم القرائي لدى طلاب اللّغة العربیة ، سعید سعد هادي القحطاني.3

العدد ، جامعة الأزهر، مجلة كلیة التربیة، لمرحلة البكالوریوس في جامعة الملك خالد

 م.2018ینایر، 1ج، 177

، وممارسة"بي مفیدة للمعلّم تلقیا "هل إعادة الصیاغة اللّغویة للنّص الأد، قاسم قادة.4

مخبر تعلیمیة اللغة والنّصوص كلیّة الآداب واللغات والعلوم ، 2العدد، مجلة تعلیمیات

الجزائر.، المدیة، جامعة یحي فارس، الإنسانیة والاجتماعیة

مجلة النقد ، دراسة في وسائل الإقناع، النّص الحجاجي العربي، محمد العید.5

 م.2002، 60 العدد، الهیئة العامة للكتاب، فصول"الأدبي"

، "عود النّد" مجلة ثقافیة فصلیة، مفهوم التناص: المصطلح والإشكالیة، ملیكة فریحي.6

 م.2013، 07، 85العدد 

ملامح من النظریة الوظیفیة (التواصلیة) عند ابن جني في ، هیثم محمد مصطفى.7

، ه1435، 15/2العدد ، 8المجلد، مجلة كلیة العلوم الإسلامیة، كتابه (الخصائص)

 م.2014
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رابعا: الوثائق البیداغوجیة

اللّغة العربیة للسنة ، دلیل الأستاذ، محمد بومشاط، محفوظ كمال كحوال.1

وزارة التربیة الوطنیة.، موفم للنش، طالأولى متوسّ 

السنة الأولى من ، المفید في اللغة العربیة، مصطفى عسو ومؤلفین آخرون.2

والأستاذة.دلیل الأستاذ ، التعلیم الابتدائي

، وزارة التربیة الوطن، اللجنة الوطنیة للمناهج، طمناهج مرحلة التعلیم المتوسّ .3

.2016مارس 

: مواقع الأنترنتخامسا

تدریس القراءة -أسالیب التدریس وفق مبادئ التعلم النشط، أحمد حسن محمّد علي.1

 )(new-educ.comم.2019- 05-09، مدونة "تعلیم جدید"، -نموذجا

ومستویات ، وعملیاته، مقالة عن مفهوم الفهم القرائي وأهمیته، مطلق العتیبيخالد .2

، شبكة الموارد السعودیة التعلیمیة المفتوحة، "شمس" ووسائل تطویره، مهاراته

shms,salauthoring)(. aug,13,2018.

، الشاملةالموسوعة العربیة ، "تعریف القصة وعناصرها"مقال، یارا مجدي.3

mosoah.com)(، م.2020ینایر 26نشر في 
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 : البحثّصممخّ 
ة المقترحة في منياج الل غة العربية للس نة الأولى صوص الأدبي  ييدف ىذا البحث الموسوم" الفيم القرائي للن  

المساعدة على تحقيق ميارة الفيم القرائي عند  إلى دراسة العوامل "متوس ط في ضوء الل سانيات الن فسية
ل من الت عليم المتوس ط في ضوء استعدادىم الن فسي عوبات الت ي تواجييم  ،تلاميذ الصف الأو  و بيان الص 

حيث  ،وقد استخدم فيو المنيج الوصفي الت حليلي ،في استيعاب و فيم المعنى المقصود من النص  الأدبي
ة العربي ة للس نة طب ق اختبار عوامل الفيم القرائي على بعض الن صوص الادبية  المقترحة في منياج الل غ

 أن  :،قد ظيرت الن تائج الت الية، و الأولى متوس ط
                                                                              .الت عليمي ة لفيم القرائي ىو الغاية الأولى من العملي ة ا -
ل المتوس ط تتناسب مع المستوى العق - لي الن صوص الأدبي ة المقترحة في منياج الل غة العربي ة للصف  الأو 

عملي ة الفيم القرائي  -          .على تحقيق ميارة الفيم القرائيتساعده ، و و الاستعداد الن فسي للت لميذ
مرتبطة  ارتباطا وثيقا بالمراحل ، متوس ط المقترحة في منياج الل غة العربي ة للس نة الأولىدبي ة للن صوص الأ

 .  يذ للوصول إلى الفيم و الاستيعابالن فسية التذ يمر  بيا الت لم
                                                                                    .الكمماتّالمفتاحية:ّالفهم،ّالقراءة،ّالنصّالأدبي،ّالمسانياتّالنفسية

 
 
Recherche intitulée 
“Compréhension a la lecture de textes a la lumière de linguistique psychologique” vise à 
étudier les facteurs qui contribuent à acquérir la compétence de compréhension en lecture 
chez les élèves de première années de l’enseignement moyen a la lumière de leur état de 
préparation psychologique, expliquant les difficultés qu’ils rencontrent pour comprendre le 
sens voulu du texte littéraire, dans lequel la méthode analytique descriptive a été utilisée à 
certains de textes  littéraires proposées dans le programme de langue arabe pour la 
première année en moyenne, les résultats suivants ont émergé : 

 La compréhension de la lecture est le principal objectif du processus éducatif. 
 Que les textes littéraires proposés dans le programme de langue arabe pour la 

première année moyen soient adaptés au niveau mental et à l’état de préparation 
psychologique de l’élève et l’aident à acquérir la compétence de compréhension de 
lecture. 

 Le processus de compréhension en lecture des textes littéraires proposés dans le 
programme de la langue arabe pour la première année est étroitement lié aux étapes 
psychologiques par laquelle l’élève passe pour atteindre la compréhension. 

Research entitled 
“Reading comprehension of texts in the light of psychological” linguistics aims to study the 
factors of help to achieve the skill of reading comprehension among first grade students of 
middle education in light of their psychological readiness, explaining the difficulties they face 
in comprehending and understanding the intended meaning of the literary text, in which the 
descriptive analytical method was used, where the reading comprehension factors test was 
applied to some of the proposed literary texts in the Arabic language curriculum for the first 
year average, the following results have emerged : 

 Reading comprehension is the primary goal of the educational process. 
 That the literary texts proposed in the Arabic language curriculum for the first 

middle grade are appropriate to the mental level and psychological readiness of 
the pupil and help him to achieve the skill of reading comprehension. 

 The process of reading comprehension of the literary texts proposed in the Arabic 
language curriculum for the first year is closely related to the psychological stages 
that the pupil goes through to reach understanding and comprehending. 

 


