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Introduction générale

Parmi les moyens didactiques qui permettent a un enseignant d’accomplir
convenablement ses taches, il y a le manuel scolaire qui est considéré par Memai et Rouag
comme '« élément central dans la pratique pédagogique, il est reconnu comme ['un des
facteurs les plus efficaces pour améliorer la qualité de I’enseignement » (2017, p. 1). 1l est
« intentionnellement structuré pour s’inscrire dans un processus d’apprentissage en VuUe

d’en améliorer [’efficacité » (Gérard & Roegiers, 1993, p. 35).

Dans le monde d’aujourd’hui, plusieurs manuels sont édités chaque année pour
assurer I’enseignement d’une matiere donnée. Ces derniers, pour qu’ils soient utiles pour
les apprenants et notamment pour les enseignants, il faut qu’ils soient congus

conformément aux recommandations actuelles de la didactique.

Dans le cadre du présent travail, nous allons mener une étude comparative entre
deux manuels destinés a I’enseignement du frangais. L’un est mis a la disposition des
apprenants algériens de la quatrieme année moyenne. L’autre a la disposition des
apprenants francais de I’année troisiéme. Elle s’inscrit dans le cadre de la didactique
comparée. Cette derniere est selon Reuter « un projet de recherche récent qui vise a
mettre en dialogue les didactiques disciplinaires » (2013, p. 71). Le méme auteur ajoute
que « La didactique comparée est plutdt un projet scientifigue de comparaison des
didactiques, destiné a décrire les spécificités de chacune d’elles (qui dépend notamment

des objets d’enseignement et d’apprentissage) mais aussi les invariants de [’ensemble des

didactique » (2013, p. 71).

Elle sera conduite dans 1’objectif de déterminer lequel des deux manuels est le plus

conforme aux recommandations actuelles de la didactique.

Avant d’avancer, nous devons expliquer le fonctionnement du cycle moyen des
deux systemes éducatifs, algérien et francais, afin de clarifier 1’équivalence entre les deux
manuels auxquels nous nous intéressons : 1’enseignement moyen en Algérie s’organise
autour de quatre années d’études: 1%¢ année, 2°™ année, 3°™ année et 4°™ année.
L’enseignement moyen en France s’organise également autour de quatre années d’études :
année 6°™ année 5™ année 4°™& et année 3°™. Elles commencent a partir de I’année

sixieme et elles terminent a I’année troisiéme.



Introduction générale

L’année 3°™ du systéme éducatif francais correspond & la 4°™ année du systéme
éducatif algérien. Cela dit que les deux manuels qui font objet de notre étude s’adressent a
des apprenants qui ont le méme age

Comme il y a plusieurs collections et éditions de manuels scolaires en France, nous
tenons a préciser que pour des raisons de disponibilité, nous allons nous intéresser au

manuel appartenant a la collection fleurs d’encre, édité par Hachette éducation 2016.

Afin d’atteindre notre objectif de recherche, nous ¢laborerons une grille d’analyse
qui synthétisera 1’ensemble des recommandations actuelles de la didactique et

I’appliquerons sur les deux manuels.

Notre travail s’organise autour de deux chapitres. Le premier, qui s’intitule« Cadre
theéorique », sera consacre aux définitions des concepts qui sont en lien avec notre objectif

de recherche. Ce chapitre sera sanctionné par la grille d’analyse déja citée.

Le second, qui a pour titre : « analyse des manuels », servira pour rendre compte

des résultats de notre analyse des deux manuels.
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Chapitre 01 : Cadre théorique

Introduction partielle

Ce chapitre, comme son intitulé 1’indique, servira a définir les concepts qui sont en
lien avec notre objectif de recherche, a savoir : le manuel scolaire, les recommandations
actuelles de la didactique, dont : le projet didactique et pédagogique, le genre de discours,
la séquence didactique, la démarche active de découverte, I’approche globale de la langue,

I’activité et le travail par groupes.

Ce chapitre sera sanctionné par une grille qui servira a analyser les deux manuels

scolaires cités ci-haut.

1. Manuel scolaire
1.1. Définition du manuel scolaire

Notre recherche nous a appris qu’il existe plusieurs définitions du manuel scolaire.
Il est considéré comme étant « un livre de type particulier. Il est destiné a étre toujours en
main comme son nom l’indique et contient, sur une matiere donnée, l’essentiel de ce qu’il
faut savoir, présenté de facon aussi accessible que possible » (Gossot et al cité par
Drechsler, 2001, p.20).

Il est également défini par Chopin de la maniére suivante : « Le manuel, comme en
témoigne son étymologie (latin manus, la main), se définit a [’origine comme un ouvrage
de format réeduit qui renferme [’essentiel des connaissances relatives a un domaine donné.
Depuis la fin du [19éme siecle], ce terme désigne tout spécialement les ouvrages qui

présentent celles qui sont exigées par les programmes scolaires [...]» (1998, p. 666-669).

Pour Gérard et Roegiers « les manuels scolaires doivent également répondre a de
nouveaux besoins : développer aupres des éléves des habitudes de travail, proposer des
méthodes d’apprentissage, intégrer les connaissances acquises a la vie de tous les jours,

pour n’en citer que quelques-uns » (2007, p.10-11).

Lebrun estime qu’un manuel scolaire est « tout livre ou tout cahier d’exercices
servant a comprendre et & mémoriser les connaissances telles qu’explicitées dans les
programmes rédigés par les autorités compétentes et destinés aux éléves des différents

niveaux pré-universitaires » (2007, p.2).

10



Chapitre 01 : Cadre théorique

Ce support didactique, selon Aboulfath, est « un outil mis & la disposition des
enseignants et des apprenants afin de les aider, dans le contexte qui est le leur, & acquérir

une autonomie vis-a-vis de la construction du savoir » (2010, p .5).

Gossin propose une autre définition : « un manuel scolaire papier développe le
contenu des connaissances a acquérir dans une discipline d’enseignement pour un niveau
donné. Il propose un cours complété par des documents (photographies, schémas, cartes,
textes, réféerences bibliographiques...) produits spécifiquement ou issus d’une
reproduction. Des exercices permettent d’évaluer les acquis. Il adopte une démarche
didactique spécifique » (2004, p. 226).

1.2. Caracteristiques et fonctions du manuel scolaire

Gerard et Roegiers énumeérent trois caractéristiques du manuel scolaire :

1. « Il peut remplir différentes fonctions associées aux apprentissages.
2. 1l peut porter sur différents objectifs d’apprentissage

3. Il peut proposer différents types d’activités susceptibles de favoriser
["apprentissage » (2007, p.11).

Le manuel scolaire est un support dont se servent I’enseignant et I’apprenant, et ce,
pour les différentes fonctions qu’il remplit. Gérard et Roegiers ont en inventorié les sept

suivantes :

o «transmission de connaissances, c’est a dire communiquer a [’apprenant une

série d’informations

o développement de capacités et de compétences, afin de faire acquérir des

méthodes, des attitudes, voire des habitudes de travail et de vie.
o consolidation de [’acquis, par l'intermédiaire d’exercices.

o Evaluation de /’acquis, pour certifier qu'un acquis est réellement maitrisé, mais
aussi dans une perspective formative pour diagnostiquer les difficultés

rencontrés par l’éleve et proposer des pistes de remediation.

- des fonctions d’interface avec la vie quotidienne et professionnelle.
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Chapitre 01 : Cadre théorique

o aide a lintégration des acquis, de telle sorte que [’apprenant soit capable
d’utiliser ses acquis dans des situations différentes de celles rencontrées durant
[’apprentissage.

o reférence, c’est-a-dire constituer pour l’éléve une source d’informations a
laquelle 1’éleve se réfere.

o Education sociale et culturelle, qui concerne tous les acquis liés au

comportement, aux relations avec ['autre, la vie en société en général » (1993,

p. 4).

Pour Gérard et Roegiers (2009), les fonctions du manuel scolaire varient selon son
utilisateur qui peut étre ’enseignant ou I’apprenant. Pour ce dernier, il véhicule des savoirs
et lui offre I’opportunité de découvrir, de comprendre et de concevoir. Pour I’enseignant, il
est une source d’activités pédagogiques contenant une banque de données conformes aux

programmes officiels.

Seguin (1989), quant a lui, distingue trois fonctions principales du manuel scolaire :
une fonction d'information, une fonction de structuration et d'organisation de

I'apprentissage et une fonction de guidage de l'apprentissage.
2. Recommandations actuelles de la didactique

Nous avons déduit des travaux de plusieurs chercheurs, a ’exemple d’Ammouden
(2012), ce qui pourrait étre considéré comme étant recommandations actuelles de la
didactique. Ces derniéres! sont les suivantes: enseignement par projet, par genre de
discours et par séquence didactique, la démarche active de découverte, I’approche globale

de la langue, I’activité, le document authentique et le travail par groupes.

2.1. Projet didactique et pédagogique

Le projet dans son sens général signifie « une action dirigée vers un objectif futur et
que [’on organise de maniére adéquate a [’atteinte de celui-Ci. 1l existe des projets
individuels (projet d’enseignement, par exemple, ou projet d’apprentissage) et des projets
collectifs (en pédagogie et en recherche) » (Cug, 2003, p. 205). Bordallo et Ginestet

concoivent le projet comme « le détail ordonné, la prévision de ce que [’on entend faire

! 1l existe d’autres recommandations, mais pour des raisons de faisabilité et de temporalité, nous n’avons
retenu que celles-la.
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ultérieurement : le schéma mis en forme logique de ce qui est anticipé » (1993, p. 8).
Legendre en donne une autre définition qui rejoint la précédente, pour lui le projet est un «
Ensemble d’opérations qui vise une réalisation précise, dans un contexte particulier et

dans un laps de temps déterminé » (1993, p. 1040).

2.1.1. Projet didactique

Selon Huber, le projet didactique : «doit étre élaboré par chaque enseignant qui
détermine quels sont les savoirs a enseigner a partir des programmes et la facon de les
exposés aux éléves » (2005, p. 16) Tandis que « le projet pédagogique fixe les modalités de
mise en cuvre d’une structure d’apprentissage, c’est la stratégie de pilotage de cette

action afin d’atteindre des objectifs de formation » (2005, p.17).

Bouguerra indique qu’un projet didactique est un «un ensemble d’activités
d’enseignement organisé autour de la fonction cardinale de [’enseignement des langues
qui est la compétence de communication écrite et orale » (1996, p .89-108). Descotes,
Jordy et Langlade (1993) pensent qu’un projet didactique assure les moyens de piloter
plus efficacement 1’action de I’enseignant et permet la mise au point d’une progression
prévue, pour une période déterminée, en termes de compétences repérables, de programme

établi, d’activités déterminées.

Le projet didactique présente plusieurs avantages aussi bien pour ’enseignant que

pour I’apprenant. Stoean (2002) en a établi toute une liste.
Pour I’enseignant, 1’élaboration du projet didactique lui permet de :

o « Formuler clairement ses objectifs de formation pour pouvoir déterminer le
résultat attendu de son action.

o Préparer son action par un plan rigoureux, adapté aux situations
d’enseignement et au particularisme de chaque apprenant.

o Choisir les méthodes les plus appropriées a [’atteinte des objectifs établis. »

(Stoean, 2002 p.74).

Pour [’apprenant, le projet didactique lui représente la source de sa motivation et

de ses progres. Co-auteur du projet, il se rend compte que :
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o « Le degré de difficulté des contenus a apprendre et des activités programmées a
cette fin ne dépasse pas ses capacités d’effort.

o L’apprentissage des contenus établis se réalise pas globalement mais par étapes
qui observent une certaine progression du simple au complexe, du connu a
[’inconnu.

o Chaque étape franchie constitue a prémisse pour les étapes ultérieures.

o Les acquis antérieurs deviennent fonctionnels dans [’accomplissement de

nouvelles tdches d’apprentissage. » (Stoean, 2002, p. 74).
2.1.2. Projet pédagogique

D’aprés Bordallo et Ginestet, le projet pédagogique est«une démarche
d’apprentissage organisée par un enseignant ou par une équipe d’enseignants qui visent a
atteindre une cible déterminée ou qui cherchent a résoudre un probleme affirme, a travers
la création d’un objet » (1993, p. 5). Boutinet, dans sa contribution de 1996, nous fait
comprendre qu’un projet pédagogique est « centre sur des buts négociés a atteindre et sur
des modalités pour les atteindre, appelle son complémentaire, la pédagogie de projet, qui
met dans le moment présent les acteurs en situation de choisir, de décider, d’agir ; le

projet devient donc le lieu méme de [’apprentissage » (p.49).

Bouguerra insiste sur le fait que le projet pédagogique est « une forme de pédagogie
dans laquelle I’enfant est associé de maniere contractuelle a [’élaboration de ses savoirs.
Son moyen d’action est le programme d’activité, fondé sur les besoins et les intéréts des
éleves et sur les processus de [’environnement, et qui débouche sur une réalisation
concrete (comme par exemple la rédaction d’un journal scolaire). Cette forme de
pédagogie implique une évaluation contenue reposant sur l’analyse des différences entre

[’escompté et I’accompli » (1991, p. 91).

Dans ce type de projet :« les apprenants prennent en charge la réalisation des
travaux choisis avec [’enseignant. Le but fondamental est I’acquisition de méthodes de
recherche et d’exploitation des documents permettant aux apprenants de développer des
qualités d’autonomie, de responsabilité, d’initiative et d’action » (Legendre, 1993,p . 971 ;
Raynal et Rieunier, 1997,p . 268-269).
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2.1.2.1. Etapes concernant la réalisation et la conception d’un projet pédagogique

En référence a Bordallo et Ginestet, la réalisation d’un projet pédagogique passe

par les étapes suivantes :

- « Identification de la situation : la premiere phase du projet concerne
’identification du besoin a satisfaire ou du probléme a résoudre.

- Etude de faisabilité : il s’agit d’analyser le besoin ou le probléme dans son
contexte en se demandant, d’une part, quelles seraient les actions possibles a
mener afin de donner satisfaction au besoin constaté ou de trouver une solution au
probleme identifié et, d’autre part, en précisant a quoi et a qui va servir le projet a
CONCevoir.

- Conception et définition du projet : parmi les idées ou les solutions recherchées,
faire un choix précis et planifier le projet (organisation, détermination des objectifs
spécifiques, des activités, des outils et des phases a suivre).

- Réalisation du projet : mise en ceuvre des tdches prévues. De fagcon globale, on
peut distinguer certains moments a l’intérieur de cette phase : la reconnaissance de
la situation (acceptation du projet, des regles et des responsabilités), |’exploration
(recherche d’information), la compréhension générale de ['information obtenue, la
sélection et [’organisation de [’information utile et [’appropriation de l'information
(transformation de l’information en connaissance).

- Evaluation : appréciation des taches réalisées et des résultats obtenus.
L’évaluation de tous les éléments du projet est a réaliser de facon permanente au
long du déroulement de ce dernier, dans chacune de ses phases. Des auto-

évaluations sont également a prévoir » (1993, cité par Herrera, 2010, p.9-10).
2.1.2.2. Objectifs du projet pédagogique

D’aprés Perrenoud (2002, p .3), le projet pédagogique peut viser un ou plusieurs

des objectifs suivants :

-« dans une perspective d’autoévaluation et Entrainer la mobilisation de
savoirs et savoir-faire acquis, construire des compétences.
- Donner a voir des pratiques sociales qui accroissent le sens des savoirs

et des apprentissages scolaires.
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- Découvrir de nouveaux savoirs, de nouveaux mondes, dans une
perspective de sensibilisation ou de " motivation ".

- Placer devant des obstacles qui ne peuvent étre surmontés qu’au prix de
nouveaux apprentissages, a mener hors du projet.

- Provoquer de nouveaux apprentissages dans le cadre méme du projet.

- Permettre d’identifier des acquis et des manques d’évaluation-bilan.

- Deévelopper la coopération et [’intelligence collective.

Aider chaque éleve a prendre confiance en soi, renforcer [’identité

personnelle et collective a travers une forme d’empowerment, de prise d’'un

pouvoir d’acteur.

- Développer [’autonomie et la capacité de faire des choix et de les
négocier.

- Former a la conception et a la conduite de projets. »

2. Genre de discours

La notion du genre de discours est au cceur des débats actuels. Elle s’oppose a la
notion de type de textes qui, a I’époque, constituait le principal moyen d’organisation des

enseignements.

A partir de 1992, Adam a renoncé a la notion de type de textes pour adopter celle
du genre de discours : « On ne devrait parler ni de typologie de texte, ni de typologie de
discours. Les typologies de discours doivent étre remplacées par une réeflexion sur les
(2005, p .16 cité par A. Ammouden 2015, p .161). Cependant, M. Ammouden confirme
que « le travail par genre ne consiste pas a ignorer les types de textes : les types discours
qui constituent un genre font partie des caractéristiques a mettre en évidence lors de

I 'étude d 'un genre et de celles a mettre en ceuvre lors de sa production » (2015, p. 9).

La notion du genre de discours est, d’aprés la traduction frangaise des écrits de
Bakhtine, « Tout énoncé pris isolément est, bien entendu, individuel, mais chaque sphére
d’utilisation de la langue élabore ses types relativement stables d’énoncés, et c’est ce que

nous appelons les genres du discours » (1984, p. 265 cité par Portillo Serrano 2016, p. 2).

Il est aussi défini par plusieurs auteurs tels que Reuter comme étant « des produits

culturels, propres a une société donnée, élaborés au cours de son histoire et relativement
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stabilisés. lls régissent les discours des membres de cette société engagés dans les infinies
situations de la vie sociale » (2013, p. 117). Schneuwly, quant & lui, considere le genre de
discours « comme un " méga-outil" comme une configuration stabilisée de plusieurs sous-
systemes sémiotiques [...] permettant d’agir efficacement dans une classe bien définie de

situations de communication. » (1994, p. 162).

Chartrand propose une autre définition : « Par genre, nous entendons une forme
langagiere orale ou écrite conventionnelle relativement stabilisée présentant des faisceaux
de caractéristiques pragmatiques et discursives (situation de communication, but ou
intention, univers représenté), textuelles (structuration, mode de mise en discours
dominant : narration, description ...), linguistiques, graphiques et matérielles
particuliéres. » (2008, p. 264 cité par A. Ammouden 2015, p. 162). Moirand estime qu’un
genre de discours est une « représentation sociocognitive intériorisée que ['on a de la
composition et du déroulement d’une classe d’unités discursives, auxquelles on a été «
exposé » dans la vie quotidienne, la vie professionnelle et les différents mondes que [’on a
traversés, une sorte de patron permettant a chacun de construire, de planifier et
d’interpréter les activités verbales ou non verbales a [’intérieur d’une situation de
communication, d’un lieu, d’'une communauté langagiere, d’'un monde social, d’une

société... » (2003, p. 20).

Enseigner par genre de discours présente plusieurs avantages. A ce propos Dolz et
Schneuwly expliquent que « Les didacticiens du francais qui s’inscrivent dans le courant
de linteractionnisme social montrent en quoi les genres sont des appuis pour
["apprentissage : ce sont des "outils" qui permettent a la fois de produire les genres et de

les reconnaitre » (1998, cité par M.Ammouden, 2015, p. 7).

En outre, Dolz et Gagnon précisent que le genre de discours peut étre considéré
comme un outil d’enseignement, d’une part, parce qu’il « fixe des significations sociales
complexes concernant les activités d’apprentissages langagiéres » et qu’il « apporte aussi
un éclairage nouveau sur [’objet enseigné, il conduit I’enseignant a modifier sa fagon de se
représenter la production textuelle et son enseignement apprentissage » (2008, p. 186).
D’autre part, les mémes auteurs soulignent qu’il peut aussi étre considéré comme un outil
d’apprentissage car « il permet a [’éléve qui le pratique d’avoir acces a certaines de ses

significations et, s’il les intériorise, d’accroitre ses capacités langagiéres.»(2008, p. 186).
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Ce que nous souhaitons souligner est que, dans le domaine de I’enseignement-
apprentissage des langues, la démarche de 1’enseignement par genre de discours est
étroitement liée a la séquence didactique qui permet son enseignement : « La séquence
didactique se définit comme un dispositif didactique créé pour l’enseignement d’un genre
textuel » (Dolz et Gagnon, 2008, p. 189).

2.3. Séquence didactique

Avant de définir la démarche de la séquence didactique, nous allons d’abord
expliquer le sens du mot « séquence ». Cette derniére est définie par Cug comme « une
serie d’activités regroupées dans la méme unité de temps par les enseignants en fonction

d’un ou plusieurs critéres de cohérence didactique » (2003, p. 220).

Plusieurs chercheurs se sont intéresses a la théorisation de la séquence didactique.
Parmi eux, il y a Dolz et Schneuwly qui la considerent comme « une suite de modules
d’enseignement organisés conjointement afin d’améliorer une pratique langagiere
déterminée. Les séquences didactiques instaurent une premiere relation entre projet
d’appropriation d’une pratique langagiere et les outils qui facilitent cette appropriation »
(1996, p.57). Les mémes auteurs précisent qu’elle est « un ensemble de périodes scolaires,
organisées de maniére systématique autour d’une activité langagiére (exposé, debat

public, lecture a d’autres, performance thédtrale) dans le cadre d’un projet de classe »

(1998, p. 93).

Elle est aussi définie comme «un ensemble continu ou discontinu de séances
articulées entre elles dans le temps et organisees autour d 'une ou plusieurs activités en vue
d’atteindre les objectifs fixés par les programmes d’enseignement » (Legendre, 1993,p.
43). Pour De Pietro, la sequence didactique est « un dispositif qui structure l’enseignement
de maniere a la fois systématique et souple et qui est censé favoriser [’appropriation par
les apprenants de savoirs et savoir-faire définis dans des objectifs d’apprentissage ; les
savoir-faire visés consistent en outils langagiers constitutifs de divers genres textuels

publics et relativement formalisés » (2005, p. 3).

18



Chapitre 01 : Cadre théorique

Dolz, Noverraz et Schneuwly (2001) proposent 1’organisation suivante de la

séquence didactique :

Mise en .
Pr ion .
situation ini?idal:gt ° Module Module Rroductlon
01 02 finale

Schéma de la séquence didactique Noverraz, Dolz et Schneuwly (2001)

La réalisation d’une séquence didactique passe par quatre étapes. Dans ce qui suit,
nous allons expliquer chacune d’elles en nous appuyant sur les dires de Dolz, Noverraz et
Schneuwly (2001) :

La premiére étape de la séquence est la mise en situation. Cette derniere consiste a
« présenter aux éléves un projet de communication qui sera réalisé "pour de vrai* dans la
production finale. Au méme temps, elle les prépare a la production initiale qu’on peut
considérer comme une tentative de réalisation du genre qui sera ensuite travaillé dans les
modules. La mise en situation est donc le moment durant lequel la classe se construit une
représentation de la situation de communication et de [’activité langagiere a accompliry

(Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2001, p. 7).

La deuxiéme étape est la production initiale, ou « les éléves tentent d’élaborer un
premier texte oral ou écrit, et révélent ainsi pour eux-mémes et pour [’enseignant les
représentations qu’ils se font de cette activité ». La réalisation de cette étape permet aux
éléves de « réaliser un texte oral ou écrit concretise les éléments donnés dans la mise en
situation et clarifie donc le genre abordé dans la séquence didactique. Au méme temps,
cela leur permet de découvrir ce qu’ils savent déja faire et de prendre conscience des
problemes qu’eux-mémes, ou d’autres éléves rencontrent ». Elle aide également
I’enseignant a « affiner la séquence, de la moduler et de I’adapter plus précisément aux
capacites reelles des éleves d’une classe donnée, de mettre en route, en d’autres termes, un

processus d’évaluation formative » (Dolz Noverraz, Schneuwly, 2001 p. 8).
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La troisieme étape sont les modules dans lesquels il s’agit de travailler
«les problémes apparus dans la premiere production et de donner aux éeléves les outils
nécessaires pour les surmonter. L activité de produire un texte écrit ou oral est en quelque
sorte de composée, pour aborder un a un et de maniere séparée ses divers éléments. »
(Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2001, p. 9-10).

La derniére étape est la production finale ou I’apprenant aura « la possibilité de
mettre en pratique les notions et les outils élaborés séparément dans les modules. Cette
production permet aussi a l’enseignant de procéder a une évaluation de type sommatif. »

(Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2001, p. 11).

Les objectifs de chacune de ces étapes sont briévement repris par De Pietro « La
séquence didactique confronte d’emblée les apprenants a toute la complexité d’un genre,
avant de leur permettre d’en isoler certaines dimensions dans le cadre des ateliers, puis de
les ramener a la complexité des pratiques sociales de reférence lors de la production finale
(mouvement de contextualisation — décontextualisation — recontextualisation) » (2005, p.
4).

2.4. Démarche active de découverte

La démarche active de découverte a souvent été associée a une démarche inductive.
Chartrand dans sa contribution de (1996), déclare qu’elle ne s’y réduit pas car elle fait

aussi appel au raisonnement déductif.

Chartrand lui a attribué le nom de " démarche active de découverte (DADD) ™
parce que « les éléves découvrent eux-mémes les principaux mécanismes de la langue en
la manipulant ». (1995, p .14). Elle ajoute que cette démarche « ameéne [’éleve a étre actif

tout au long de son apprentissage, celui-ci étant dans un état de recherche ». (1995, p. 14)

Dans cette perspective, le méme auteur expliqgue que « les connaissances
grammaticales sur les structures (phrases et groupes), les mécanismes (la subordination,
la pronominalisation, etc.) et les régles de la langue (regles d’accord, de cohérence
textuelle, etc.) ne sont pas transmis comme des savoirs figés. Aussi les éléves les
découvrent a travers une démarche de types expérimental » (1996, p. 204). Pour elle, cette

démarche « cherche a faire comprendre les grandes régularités du fonctionnement de la
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langue ». Elle poursuit en disant que «elle fait appel aux capacités d'observation,

d’expérimentation, de raisonnement et d’argumentation des éléves » (1996, p. 204).
2.5. Approche globale de la langue

Ammouden (2018) affirme qu’il est recommandé¢ par les théoriciens de I’approche
par compétences [APC] d’éviter I’atomisation des contenus a enseigner qui est encouragée

par la pédagogie par objectifs [PPO].

Drailleurs, I’approche par compétences « implique [’approche globale et intégrée
des phénoménes de la langue » qui sont considérés comme étant 1’ « unique moyen par
lequel les compétences peuvent étre développées et par lequel on peut divorcer avec la
logique de la simple transmission de connaissances purement linguistiques au profit du

travail de compétences discursives de haut niveau » (Ammouden, 2018, p. 138).
2.6. Activité

En référence au dictionnaire de didactique du frangais langue étrangére et seconde,

"I’activité" est un terme polysémique qui peut renvoyer :

o « Aux opérations cognitives, souvent inconscients, auxquelles donner lieu tout
processus mental (repérer, comparer, mémoriser, etc., en lisant un journal, par
exemple).

o Aux exercices eux méme (répondre a des questions, résumer, participer a un jeu
de role, etc.

o Au support utilise pour apprendre (dialogue, actualité, télévisées, chanson,
exercice de grammaire, etc.

o A un ensemble cohérent de ces premiéres acceptions : I'activité d'apprentissage
peut étre definit comme lieu entre ce que font effectivement les éléves (leur tache
sur un support donné) et I'objectif visé (qu'apprend I'éléve). » (Cuq, 2003, p. 14-
15).

Dans le domaine de I’enseignement-apprentissage I’activité est une pratique qui
amene « [’apprenant a manipuler et utiliser la langue étrangere, elle est repérable par des
consignes, il y a un usage de la langue a des fins de communication » (Vetter, 2007, cité

par Gonzalez, 2012). Mangenot explique que I’activité repose sur un document authentique
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et la production attendue est souvent de type fermée, c’est-a-dire 1’apprenant se limite a la

consigne (Cité par M. Ammouden, 2007, p. 91).

Cugq distingue trois types d’activités :

1.

3.

« Activités de découverte : elles permettent d’observer le fonctionnement du
discours et d’en repérer certains €léments (prise de conscience et structuration
de données langagieres et sociolinguistiques) qui permettent a [’apprenant de
construire son comportement aux plans linguistiques, pragmatique, interactif,
culturel, en compréhension et en production, et des criteres qui permettent de
contrbler ( par exemple, observation de corpus, repérages, conceptualisation
etc.).

Activités de systématisation : elles entrainent a réaliser un aspect particulier,
sont fractionnées, réitérées (de fagon a automatiser les procédures), et
contrdler (la performance est-elle conforme a ce que I’on voudrait qu’elle soit).
En voici des exemples : reformulation en production, remise en ordre ou
exercices lacunaires en compréhension ;

Activités d’utilisation : elles sont situées communicativement et entrainent
simultanément les différentes composantes du discours, en compréhension
comme en expression, dans des conditions aussi réalistes que possibles. Ces
activités servent de base a [’évaluation de la capacité a communiquer, et
peuvent permettre d’éventuel retour en arriere vers des activités d’observation
ou de systéematisation. Par exemple, écouter ou lire pour décider d’une action,
jeux de roles improvisés, jeux de compétition, résolution de problémes, etc. »
(2003, 14-15).

22



Chapitre 01 : Cadre théorique

2.7. Travail par groupes

Pour Cohen, le travail par groupes est « une situation ou les éléves travaillent
ensemble dans un groupe suffisamment petit pour que chacun puisse participer a la tache
qui lui a été assignée » (1994, p .11). Reuter rappelle que « le travail de groupe est apparu
comme une stratégie d’enseignement, il s’inscrit dans les principes constructivistes et
cognitifs d’apprentissage, issus des travaux de Vygotsky et de Bruner, qui impliquent une
démarche de construction des savoirs a partir de ceux déja intégrés jusqu’a [’acquisition

de ceux qui sont visés » (1969, p. 79).

Dans le méme sens, Ammouden affirme que « les avantages qu’on associe a cette
démarche sont, entre autres, le caractére motivant, la dimension sociale, mais aussi et
surtout /’efficacité en termes de rendement et enfin les riches interactions qu’ils permettent
et le conflit sociocognitif qui en résulte » (2007, p .33). Rey de son coté estime que « le
travail de groupe rend ainsi [’apprenant capable d’échanger, de confronter ses points de
vue, de discuter, d’argumenter, de contester, d’écouter, de coopérer, de développer son

esprit critique » (1998, p .95).
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Nous présentons ci-dessous une grille d’analyse résumant I’ensemble des
recommandations actuelles de la didactique déja abordées dans ce qui précede. Elle servira

a analyser les deux manuels.

Grille d’analyse

Manuel Manuel
Recommandations actuelles de la didactique algérien | francais
+ |+ |- |+ |+ |-

01 | Les contenus du manuel sont-ils organisés autour de projets-

apprenants?

02 | Le manuel propose-t-il pour enseignement des genres de

discours ?

03 | Les projets proposes dans le manuel sont-ils organisés

autour de séquences didactiques ?

04 | La démarche active de découverte est-elle favorisée ?

05 | L’approche globale de la langue est-elle suivie ?

06 | Le manuel propose-t-il des activités ?

07 | Le manuel propose-t-il des travaux par groupes ?

Conclusion partielle

Au terme de ce chapitre, nous avons d’abord défini le manuel scolaire en
citant ses caractéristiques et ses fonctions. Ensuite, en s’appuyant sur les travaux de
plusieurs chercheurs, nous avons essayé de mettre 1’accent sur les recommandations
actuelles de la didactique. Enfin, ’ensemble de ces dernicres est résumé dans une
grille d’analyse qui sera appliquée sur les deux manuels scolaires auxquels nous

nous intéresserons dans le chapitre 2.
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Introduction partielle

Dans ce chapitre, nous rendrons compte des résultats de 1’analyse que nous avons
faite concernant les deux manuels, et ce, en répondant aux questions que compte la grille

que nous avons congu a I’issue du chapitre précédent.

1. Résultats d’analyse des deux manuels

1.1. Résultats d’analyse concernant les projets-apprenants
a. Le manuel algérien

Il ressort de notre analyse que les contenus du manuel s’organisent autour de trois

projets-apprenants dont les intitulés sont comme suit :

Projet 1 : 4 [’ occasion de la journée internationale de |’environnement, réaliser
un recueil de textes illustrés qui aura pour titre : « Nos gestes au quotidien pour
protéger notre environnement ». Ce recueil fera [’objet d’un concours a [’occasion
de la Journée internationale de [’environnement.

Projet 2 : Afin de lutter contre certains fléaux sociaux, écrire un dialogue,
argumente ayant pour titre : « Mieux vaut prévenir que guérir » ce dialogue sera
mis en scene pour étre joué devant les autres camarades.

Projet 3 : Réaliser un dépliant touristique mettant en valeur les aspects attractifs
d’une région de son choix pour inciter les gens a la visiter.

Il est a souligner que la finalité assignée a ces projets par les concepteurs du manuel
est autre que celle évoqueée par les spécialistes de cette démarche, dont nous pouvons citer
Huber qui estime que « Le produit réalise dans le projet doit avoir un impact sur
[’environnement, qui apportera la preuve tangible de |’acquisition de savoirs, savoir-faire,
savoir-étre nouveaux. De cette action sur le milieu déroulera une reconnaissance sociale
qui valorisera le formé, lui (re)donnera confiance en lui-méme et le persuadera qu’il est
capable d’acquisitions plus difficiles encore » (1999, p. 51). Ainsi que Perrenoud, qui
ajoute dans le méme sens que 1'un des objectifs du projet est de « Donner a voir des
pratiques sociales qui accroissent le sens des savoirs et des apprentissages scolaires »
(2002, p. 3).

Drailleurs, il est écrit dans la sixieme page du manuel intitulée « contrat

d’apprentissage » qu’a :
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« a la fin de cette année, tu seras capable de comprendre et de produire des

textes argumentatifs » ;

- Projet 1 : «alafin de ce projet, tu seras capable de comprendre et de produire
un texte argumentatif qui s ‘appuie sur [’explication »

- Projet 2 : «alafin de ce projet, tu seras capable de comprendre et de produire
un texte argumentatif qui s ‘appuie sur la narration » ;

- Projet 3: « a lafin de ce projet, tu seras capable de comprendre et produire

un texte argumentatif qui s ’appuie sur le descriptif ».

Nous pouvons citer le passage suivant pris du document d’accompagnement du
programme de francais cycle moyen, qui illustre clairement que les traces de 1’ancienne
méthodologie d’enseignement a savoir « [’enseignement par types de textes » sont toujours
présentes : « Au terme du cycle moyen, dans le respect des valeurs et par la mise en ceuvre
de compétences transversales, [’éléve est capable de comprendre/produire des textes oraux
et écrits relevant de [’explicatif, du prescriptif, du narratif et de I'argumentatif et ce, en
adéquation avec la situation de communication. Il doit aussi étre en mesure de reconnaitre
et de produire des passages descriptifs intégrés aux différents types de textes » (2016, p.
6).

b. Le manuel francais

Avant d’annoncer les résultats d’analyse concernant les projets-apprenants, nous
tenons d’abord a expliquer le fonctionnement du systéme éducatif frangais et ’organisation

du manuel afin d’éviter toute incompréhension.

En France, la scolarité de trois a quinze ans c’est-a-dire de I’école maternelle au
collége est organisée en cycles (cycle 1 a 4). Ce manuel de ’année troisiéme auquel nous
nous sommes intéressés correspond au cycle 4 qui est constitué de la cinquieme, la

quatriéme et la troisieme.

Le programme du cycle 4 est organisé en quatre grandes entrées thématiques qui

font chacune I’objet d’un questionnement 2spécifique par année: «se chercher se

2 D’aprés, le programme du cycle 4« Ces entrées et questionnements mettent en lumiére les finalités de
I’enseignement , ils présentent la lecture et la littérature comme des ouvertures sur le monde qui nous
entoure, des suggestions de réponse aux questions que se pose l’étre humain, sans oublier les enjeux
proprement littéraires, spécifiques au francais. A travers ces questionnements, I ’éléve est conduit a

s ’approprier les textes, a les considérer non comme une fin en soi mais comme une invitation a la réflexion ».
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construire », « vivre société, participer a la société », « regarder le monde, inventer des

mondes », « agir sur le monde ». En année troisiéme, ces quatre grandes entrées sont

déclinées en questionnements comme suit : « se raconter, se présenter », « dénoncer les

travers de la société », « visions poétiques du monde », « agir dans la cité : individu et

pouvoir ». Ces questionnements obligatoires sont complétés par un questionnement

complémentaire intitulé « progres et réves scientifiques ».

Le manuel s’organise autour de deux parties. La premiére est consacrée a 1’étude

des « textes ». La seconde est réservée a 1’étude de « la langue ». La premiére est faite pour

aborder les différentes thématiques et questionnements. Ces derniers s’organisent autour de

chapitres, ateliers et parcours :

1. Se chercher, se construire® : se raconter se présenter*
Chapitre : écritures intimes
Atelier lecture et cinéma : récits autobiographiques et réecritures

2. vivre en société, participer a la sociéte : dénoncer les travers de la
société

Chapitre 1 : sommes-nous des moutons de Panurge ?

Chapitre 2 : Et si on apprenait a vivre en harmonie

3. regarder le monde, inventer des mondes : visions poétiques du
monde

Chapitre : sous ['wil des poétes

Atelier poesie : les mots ont-ils un pouvoir sur les choses ?

4. agir sur le monde : agir sur la cité : individu et pouvoir

Parcours d’éducation artistique et culturelle : écrivains et artistes face a
la Grande Guerre

Chapitre 1 : jeux de pouvoir en scene
Chapitre 2 : quand les écrivains et les artistes s’engagent

Questionnement complémentaire : progres et réves scientifiques

Parcours d’éducation artistique et culturelle : le savant : fou génial ?
Chapitre : la science a I'épreuve de la fiction

% Entrée thématique
4 Questionnement
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Les résultats d’analyse concernant les projets-apprenants montrent que c’est
I’entrée par théme qui est adoptée dans le manuel et malgré cela , nous avons retrouvé des
projets-apprenants qui finalisent les deux parcours d’éducation artistique et culturelle ®ainsi
que D’atelier lecture et cinéma contenus dans le manuel. Ces projets sont toujours liés aux
themes traités dans lesdits parcours et atelier. Nous avons remarqué que certains de ces
projets s’inscrivent dans le cadre de ’enseignement pratique interdisciplinaire (EPI)®. Ces

projets sont les suivants :
Projet 1 : organiser et enregistrer un débat

Projet 2 : réaliser un podcast de critique cinématographique
Projet 3 : s’ informer sur la réalisation d’un film et les métiers du cinéma

Projet 4 : rédiger un synopsis de film a partir d'un roman
autobiographique

Projet 5 : concevoir une bande-annonce de film
Projet 6 : parcours numérique

Projet 7 : concevoir et présenter une installation artistique sur le theme
de la guerre de 1914-1918

Projet 8 : créer une figure positive de savant « fou »

Projet 9 : réaliser une bande dessinée pour présenter un jeune génie
scientifique

Projet 10 : réaliser une bibliotheque numeérique de fiches : « métiers
scientifiques »

Nous avons remarqué que neuf de ces projets contiennent des genres de discours,

mais aucune séquence didactique ne leur a été consacrée.

% Selon le site d’accompagnement pédagogique du ministére de 1’éducation nationale (éduscol), les parcours
d’éducation artistique et culturelle désignent « I'ensemble des connaissances acquises par I'éleve, des
pratiques expérimentées et des rencontres faites dans les domaines des arts et du patrimoine, que ce soit
dans le cadre des enseignements, de projets spécifiques, d'actions éducatives, dans une complémentarité
entre les temps scolaire, périscolaire et extrascolaire ».

® D’aprés loffice nationale d’information sur les enseignements et les professions (onisep): « Ces
enseignements sont pratiques car les éléves doivent réaliser un projet en petit groupe, et interdisciplinaires
car ils sont pris en charge par des enseignants de plusieurs matieres, qui travaillent en équipe autour d’une
méme thématique »
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En synthése de réponses apportées a la question portant sur les projets-apprenants,
nous pouvons dire que les contenus du manuel algérien s’organisent autour de projets-
apprenants, mais la finalité qui leur a été assignée est fausse. Tandis que le manuel francais

adopte ’entrée par théme mais nous y retrouvons quand méme des projets-apprenants.
1.2. Résultats d’analyse concernant le genre de discours
a. Le manuel algérien

Si nous nous fions aux intitulés de certains projets, nous pouvons répondre par
I’affirmative a la question consistant a savoir si on enseigne par genre de discours. Mais,
I’étude du contenu de ces projets nous a fait savoir qu’il est orienté vers la typologie des
textes. Nous reviendrons en details au contenu des projets quand nous rendrons compte des

résultats d’analyse de séquences didactiques qui leur sont dédiées.
b. Le manuel francais

Pour rappel, la premiére partie du manuel est faite pour aborder les quatre grandes
entrées thématiques et les différents questionnements. Et ce, en s’appuyant principalement

sur des supports empruntés a différents genres de discours.
Se chercher, se construire : se raconter se présente

Les supports utilisés dans cette premiere entrée thématique sont empruntés a deux

genres de discours : I’autobiographie et le roman.

Vivre en société, participer a la société : dénoncer les travers de la société
Les supports exploités dans cette deuxieme entrée thématique relevent de quatre genres

de discours : le poeme, le roman, la fable et le conte.
Regarder le monde, inventer des mondes : visions poétiques du monde

Les supports employés dans cette troisieme entrée thématique appartiennent a deux

genres de discours : le poeme et le roman.
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Agir sur le monde : agir sur la cité : individu et pouvoir

Les supports utilisés dans cette quatrieme entrée sont empruntés a trois genres de

discours : la piéce théatrale, le roman et le poeme.
Questionnement complémentaire : progrés et réves scientifiques

Les supports exploités dans ce questionnement complémentaire sont extraits de

deux genres de discours : le roman et la nouvelle.

En synthese de réponses apportées a la question qui porte sur le genre de discours,
nous avons constaté qu’il y a un mélange de genres de discours au sein d’une méme entrée

thématique dans le manuel frangais.
1.3. Resultats d’analyse concernant la séquence didactique
a. Le manuel algérien

Nous avons déja souligné que ce manuel se compose de trois projets. Chacun de ces
projets s’organise autour de séquences didactiques. Le premier contient trois s€quences. Le

deuxieéme et le troisieme en contiennent deux :

Les séquences du premier projet sont ainsi intitulées :

Séquence (1) : Argumenter en utilisant [’explicatif pour faire prendre conscience
de la nécessité de préserver son environnement.

Séquence (2) : Argumenter en utilisant ’explicatif pour faire agir en faveur de la
protection du littoral.

Séquence (3) : Argumenter en utilisant [’explicatif pour sensibiliser a la nécessité
de protéger les animaux.

Afin de réaliser le premier projet, ’enseignant est tenu de préparer ses apprenants a
la production de ce qui est appelé « recueil de textes ». Ce qui est & savoir est que le recueil
de textes n’est pas un genre de discours a part enticre. Cela dit qu’il n’est pas possible de
mettre en place une séquence didactique permettant son enseignement. D’ailleurs, par
définition, « une séquence didactique est un ensemble d’activités scolaires organisées de

maniére systématique autour d’un genre de texte oral ou écrit» (Dolz, Noverraz et

Shneuwly 2001, p.4).
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En principe, si le recueil de textes est considéré comme un genre de discours, on ne
doit proposer pour son enseignement qu’une seule séquence didactique. Mais, le manuel

nous en propose trois.

Par ailleurs, la séquence didactique doit prendre en charge les caractéristiques d’un
genre de discours dont la réalisation contribuera a 1’aboutissement du projet-apprenants.
Cependant, les intitulés des trois séquences ci-dessus, qui nous renseignent sur leurs
contenus, nous paraissent treés réducteurs. Elles sont consacrées a I’argumentation et a
I’explication qui ne peuvent étre que des séquences discursives de certains genres de
discours a qui des activités peuvent étre dédiées. De plus, écrire : « Argumenter en utilisant

I’explicatif » préte a confusion.

Les séquences du deuxiéme projet s’intitulent ainsi :
Séquence (1) : Argumenter dans le récit.

Séquence (2) : Argumenter par le dialogue.

Nous rappelons que ce deuxieme projet consiste a amener les apprenants a savoir-
produire des dialogues. Encore une fois, pour que cette compeétence soit installée, il faut
que le manuel propose une seule sequence didactique qui permettra aux apprenants de
connaitre I’ensemble des caractéristiques du dialogue. Mais, le manuel en propose deux.
La premiére consiste a montrer a I’apprenant comment argumenter dans le récit. Ce qui est
une erreur car on ne peut pas préparer les apprenants a la production d’un genre de
discours et, lors de la phase de realisation de projets, on leur demande de produire un genre

différent de celui qui leur a été enseigne.

La seconde séquence est consacrée pour le dialogue, mais I’intitulé doit étre revu
car la maniére dont il est rédigé n’a pas de sens : « Argumenter par le dialogue ». Le
dialogue peut contenir des séquences argumentatives qui doivent servir pour atteindre un

objectif déterminé dans le projet.
Les intitulés des séquences du troisieme projet sont comme suit :

Séquence (1) : Argumenter pour inciter a la découverte.

Séquence (2) : Argumenter dans la lettre.
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Le constat fait concernant les séquences des deux premiers projets est similaire a

celles du troisiéme projet dont les intitulés sont déja cités :

- Proposition de plus d’une séquence didactique pour I’enseignement d’un seul genre

de discours.

- Les intitulés des séquences didactiques indiquent qu’elles ne convergent pas vers la

production du genre de discours contenu dans le projet.

Il 'y a autre chose que nous voudrions rajouter. Toutes les séquences du manuel

algérien obéissent & une méme organisation :

o J’écoute et je comprends

e Je m’exprime

e Jelis et je comprends

e Outils de la langue pour dire, lire et écrire.
o Atelier d écriture

e Evaluation-bilan

e Stations-projets

e Lecture récréative

Cette organisation est différente de celle qui a été préconisée par Dolz, Noverraz et
Schneuwly (2001), dans laquelle la séquence doit s’organiser autour de quatre étapes : la

mise en situation, la production initiale, les modules et la production finale.
b. Le manuel francais

Les réponses apportées a la question portant sur les projets-apprenants nous ont
permis de constater que les projets contenus dans le manuel frangais ne s’organisent pas

autour de séquences didactiques.

En synthése de réponses apportées a la question qui porte sur la ségquence

didactique, nous pouvons dire que les projets proposés dans le manuel algérien
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s’organisent autour de séquences didactiques. Mais, leurs intitulés indiquent qu’elles
n’aboutissent pas a la réalisation de ces projets. De plus, leurs contenus s’orientent vers la
typologie des textes. Nous retenons également le non-respect des étapes de la séquence
didactique.

1.4. Résultats d’analyse concernant la démarche active de découverte
a. Le manuel algérien

Les lecons qui traitent des points de langue dans le manuel algérien se scindent en
cinq parties : « Je lis et je repére », « j’analyse », «faisons le point », « je m’exerce »
et «j’écris ». A partir des questions posées dans les deux parties « je lis et je repére » et
« j’analyse », 1’apprenant est censé¢ découvrir le phénomeéne qu’on vise a lui faire
apprendre. Mais, ces questions n’ont parfois aucun lien avec la legon et ne suscitent pas la

réflexion de I’apprenant.

En principe, les régles ne doivent pas suivre directement les questions. Elles
doivent étre mises dans une partie spécifique du manuel. De plus, le fait de donner le titre

de la lecon au préalable ne conduit pas I’apprenant a la découverte

Les deux pages ci-dessous tirées du manuel illustrent notre constat :
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.,
!

\

DES OUTILS DIRE, LIRE ET EGRI

Les connecteurs
L'homime est une menace pour |a bisdiversité,

Drabard, il @ détruit de nombreus habitats ou ecosystémes abritant des espéces
wivantes.

Ensuibe, il @ surexpleité certaines espéces animales et végétales.
Enfim, par son action, il & contribué au réchauffernent climatiqus, modifié les zones
de répartition des espaces of menacé les équilibres naturels.

D'aprés F. Chapoton CAchu, 70 jamver 2004,
\&, Je lis et je repére

- Quel est le sujet abordé dans ce texte?
- Quelle est le probleme posé 7

AHALYSE

- Combien d'arguments 'aubeur donne-t-il pour justifier son point de vue ?
- Par quels mots sont-ils introduits ?

- Comment les appelle-t-an?

- Quel est le rile de ces mots?

- Quel argument est le plus important aux yeus de 'aubsur?

- 0 est-il placé?

Les connecteurs d'énumération soulignent les étapes du raisonnement, en
classant les arguments par ordre diimportance @ du moins important au plus
impartant.

» Pour introduire le premier argument, on emploie :
- premiérement / d'abord / tout d'abord / en premier liew, d'une part.

» Pour introduire le deuxiéme argument et les arguments suivants, on emplois :

- en second liew [ d'autre part / en outre / de plus / par ailleurs / ensuite f
également / de méme / encore / aussi ...

» Pour introduire le dernier argument, on emploie :
- enfin / en dernier lieu...
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LIRE ET EGRIRE

Le mede conditionnel

Une &tude scientifigue 2 montré qu'un réchauffement de 1,8 & 2% dci & 2050
paurrait entrainer la disparition d'un guart des espices animales et végétakes de la
planéte. Selon le grand physicien Albert Bnstein = si l'abeille venait & disparaitre,
Fhumanité n'aurait plus gue quelques années 3 vivre =,

De plus, si la banquise venait & fondre, Fours blanc perdrait son territoire. 11 serait
abors contraint de se retrancher sur la bande de terre gui borde l'ocdan arctique.

@. Je lis et je repére

- Souligne les verbes conjuguéds et indique beur infinitil, leur temps et leur
mode.

- Dbserve les verbes conjugués au présent du conditionnel. A& guel mot te fait
penser le mot comditionmel?

- Relbve dans le texte les phrases qui expriment [idée de conditien. Par guel
mat sent-elles introduites 7 A quel temps et & guel mode sont conjugués les
wverbes gui expriment une condition ?

- Si les conditiens expriméss dans le bexte &taient remplies, guelles en
seraient les conséquences ¥

- Combien y a-t-il d'actions dans la premigre phrase du texte? Laguells
exprime une action certaine ¥ Laguele exprime une action incertaine,
probable ?

- Sur guel radical forme-t-on le conditionnel présent 7

- Quelles terminaisons ajoute-t-on & ce radical 7

» Le mode conditionnel peut exprimer :

- une action &ventuelle soumise & une condition.
Ex. 5l la banquise venait & fondre, I'ours blanc pEﬂirait son territoire.

S+ limparfait | 'conditionnel présent |

- une action probable, possible, &ventuelle.
Ex. Unréchauffernent de 1 8 & 2°cd'ici & 2050 pourrait entrainer la dis parition
d'un guart des espéces animales et wégétales de la planéte.

» On forme le présent du conditionnel sur le radical du futur simple auguel on
ajoute les terminaisens de 'imparfait.

Ex. Pouwvoir @ I pourra ————s=  futur simiple.
Il pourrail —— conditicnnel présent,
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b. Le manuel francais

Nous tenons a préciser que nous allons nous intéresser a la deuxiéme partie du

manuel consacrée principalement a I’étude de la langue.

Les lecons traitant des points de langue se divisent en trois parties: « Mobiliser ses
connaissances », « Retenir la lecon » et « Manipuler ». Les consignes contenues dans la
partie « Mobiliser ses connaissances » permettent de mettre 1’accent sur le point de langue
a enseigner et amenent ’apprenant a indiquer sa fonction. De ce fait, ces consignes
auraient été intéressantes si les titres des lecons ne sont pas donnés a 1’avance et si le
contenu de la partie « retenir la lecon » qui constitue la régle ne figure pas directement
apres les consignes. Donc, il est préférable que la régle soit mise dans une partie spécifique

du manuel.

Nous illustrons nos dires a travers les exemples ci-dessous :
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Gn tomps mnpm)

Mobiliser ses connaissances

© e o Refever les verbes en deux colonnes ;
temps simples et temps composés. b indiquez le temps
de chague verbe. <. Conjuguez chaque verbe & la per-

sonne du pluriel ou du singulier correspondante.
L'homumns ayalt PUE 100U S ComuTe 15 0 avals prévy, la
r-,lvvn' 3 1A drtaia ™ DOUYER DANE oS m‘:.”'l' )

Retenirlia lecon

Les tomps simples d'un verbe se construlsent sans aunlibnae

|.','urh\.‘ 10 dovmbas - ol cockd - nows vendime
Le présent
Verbes radical (base verbale)

on -er hant
e e/ -fssant - 7 heries

2. Les formes des temps de l'indicatif

L A OP,‘ "

N

oussal une clameur de joie  L'hosnme

tursection des dovix pberwes ot i3 rencont Gue | TRk
Eoidde, |echoo Patal gul Sevad v itabeenent 2 §
et lleu | Nous noas heustimes 10US & O @ ar
Eaprron IO s e h ,‘
« Myt de by havehe L 107

$

+ marque de
g, €8, £, O ‘|| Frhante - | chante - naan chanfons

° it o je fnls — I AnlY - mous Rnasons
L, -ent

iktes verbi :'-:" bat? h t oS w-‘;;“um { bt - nows batipes
t'a’ﬂ LAy ,\G ! l-‘. -\ln
Wk 7 Wa-/ - /'y S - F - oowt lons - & vont
+un A quatre rad erbaled) selon les verbes
o Powr les iirégularmes § mémoriser, de conjugaison p. 399 ot sibvantes.
 Regio 4 Bythagraphe
» Los vorbes jeter, doublent le /ot lo r devant un e maet, > o the - nous jefons
Tous bes sutred verbes en ~eter s'écrivent € devant un e muet - ochide - v enoivel
« Let verbes on o4 lewr d au singulier. > croins - (oo - je nbsoa

Y ermvoher!

b uGueA | Conjuguez les verbes aux personnes
Indiquées, au présent de Nindicarif,

Série A rendee (je, nous) « mettee (vous, i « comprendre
{tu, vous) « connaltra lefle, alles) « commettre (ty, nous)

Serie B conchure (g « culee (je] « détrure (6) « Construire
{tu) » prévoir | Job « Instrusen ftu) « Bor ftal « re ha « ouvre
()= condure Gl

© coucus YT NI Conjuguez les
verbes & la 1 p. du singulier et du pluriel, au présent
de l'indicatif,

288/

38

r, ~uyer ot ~ayer, e y devient | aux tiols personnes du singulber et 3 & ¥ personne du

Sérle A : jeter « appeler « projeter « rejetar « rappeler
Sethe B épeler s renouveler « ensorceler - feuletes « voleter

O vronis (VU Recrivez et comphé:
162 ces phrases én conjuguant be verbe au présent de
Findicatif

1. ¥ (repeindre; le salon. 2, Luc (se plaindre) sans cesse
3. Je irdsoudes) cetle dquation &t je 1& irejoindse)
4. Dés que sa mare eteirdrel s lumniore, le bébé (geindro).
5. Le chien laboyer). 6. La secrétale épondre) polment
7. Je (balayer). 8. Elle Lattendrel e bus,
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16. La formation des mots par dérivation -‘ﬁ

Mobiliser ses connaissances

) Toseoiin s Formez par écrit des mots dérivés
du verbe mertre 3 Nalde des préfixes ad-, com-, dé-, é-,
pro-, re-, sou-. L. Expliguez oralement la différence de
SENs entre ces mots.

€) viririk o Relevez dans be texte subvant au moins
<invg mots dérivés par l'ajout d'un suffixe. & Identifiez

e radical de ces mots.

Nuit d'avril

Avec ool XA T porcium au piasdtond

ot los gardiers dans v prdgw, dehors sous les totlieg
Wl oot délecd feurs Brodeguair ot N p# el O e

» La dervation est un procéde de formation de mots qui consiste & un radical differonts dlements : dos
prefiams o1 des culfooes. La dérivation peemet dagrandic ks famille

» L& sens du mot dérive est la samme du sers du radical & du s NS ajoutss

Mot derivé Prefixe Suffiooe
infanigeab i - (ndgationd A G oile tformaton d'un adjects)

AR O P (avann) h g formatian d'un adjectif)
it {formatian d'un nom)

antronformdte andt fcontre) "
3
| Regie e Qthagruphs
Les préfives se modifient souvert dcal entrainant notamment :
- le douldement des m, F o (8- dnible -« Mty - ind-iposey —+ apposor

- & peésence dunm . > combat e - camprendee
Les princpaux prefixes (
ol ° -, o VErs, passage adveny, accdaer, af bl approuse), assiiter, citrer

ad > 00,
an - < s négarion DD NIOSTe, BTN
ant avant, devart J

- @ntéciowr, anhécdden

nés ‘
L é@ cantre, opposition antipolunon

CONAVRDL SOOI, CORIEET, CONTER ALY

- £oN-, Cotm-, i SV camspondre

‘ \ s, cON e contre, opposiion contraventos, contred vy

g iys -, i, dé-, des contrare discréde, déare désapprowrey

MR- 8 cehors CNTEITe U, exTrateYTes e

¢ $, -, de contrare, ndéaation infrwl logal, kmposiine (rmée.

o, ntro- ey, 0t " dans, 4 Fintdieur interme. imtramet. pngager. Importe

pre Va Avant g il pronmer

f apees PosThuTe, OStEseUr

' repetiton refoiw, rappeier, répetes

s SOU-, SUG-, SIS en-dessous BOMETTIE. SUPPVY, S P onTre
e DV, S Au-dessus SUPST ML, Sursheyer

trans- frer-, Tres a travers traaspories, traverey

322/

En synthése de réponses apportées a la question portant sur la démarche active de
découverte, nous pouvons dire que les contenus des deux manuels ne sont pas organisés de

sorte que la démarche active de découverte soit favorisée.
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1.5. Résultats d’analyse concernant I’approche globale de la langue

a. Le manuel algérien

Une simple lecture du sommaire du manuel algérien permet de savoir que

I’atomisation des contenus a enseigner est de mise.

Le tableau ci-dessous est une illustration de la séparation des quatre compétences :

compréhension orale, expression orale, compréhension de [’écrit, expression écrite.

Oral Ecrit
Ecouter / . Parler / Produire a Lire et . Ecrire /
Comprendre a . _ comprendre a . .
. I'oral : e . production écrite
I'oral : I’écrit

une chanson a visée
argumentative :

Aldebert.

Monsieur Toulmonde,

un texte argumentatif &
partir d'une affiche : des
gestes au guotidien pour
préserver son
environnement.

« La nature et
homme s, d'aprés N
Hulot.

Rédiger l'introduction
et la conclusion d'un
texte argumentatif

a partir d’'un
développement.

une video portant sur
un nettoyage de
plage pour faire

agir en faveur de la
protection du littoral.

des arguments pour
convaincre a partir de
photos.

i g Meéditerranés est
malade »

FPaul Evan Rese,
Education N® 76.

Produire des
arguments pour
appuyer une thése en
tenant compte de
l'introduction et de la
conclusion d'un texte
argumentatif.

Notre examen du manuel nous a permis de constater que les points de langue

(vocabulaire, grammaire, orthographe et conjugaison) contenus dans la rubrique « des

outils pour dire, lire et écrire » sont travaillés séparément.

Les quatre pages ci-dessous tirées du manuel en sont des illustrations :
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.i'f oy,

/ N

)ES BUTILS POUR III. kL ET ECRIRE

Le vocabulaire de I'argumentation

La famille de mots

Cans le texte « La nature et lhomme =, 'auteur aborde le théme de Ila
#biodiversite=. Il donne son point de vue sur le sujet aborde. Il developpe sa thesa
par des arguments qu'il illustre par des exemples ou des explications. Ce texte ast 3

wisde argumentative,

'\;& Je lis et je repére

- A quel domaine appartiennent les mots soulignés?

- Reléve deux mots formeés & partir d'unm méme radical.

El"ﬁl."l'SE

- Comment appelle-t-on ces mots formes 3 partir d'un méme radical ?
- Quel est I'élément commun a cette famille de mots?

- Compléte cette famille de meots. [Tu peux uliizer ke dictionnairs).

- Ces mots sont-ils tous de méme nature grammaticale ?

Faisons le point

# Les mots (ou groups de mots) : théme, point de vue, thése, argument, exemple,
explication... appartiennent au vocabulaire de I'argumentation.

¥ Lesmots : argument, argumenter argumentation, argumentatif, argumentateur,
argumentaire forment une famille de mots : ils ont l= méme radical.
* Ces mots peuvent étre de nature grammaticale differante.

Ex. argument (nom), argumentztif {adiectill, argumenter (verbe).

Je m'exerce

1. Relie chaque mot a sa definition.

Ce sont les justifications, les preuves gui appuient

La these lidée défendue.

Les exemples C'est I'idée defendue par celui qui s'exprime,

Ce sont des faits précis qui illustrent

Les argum les arguments.
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~ b

% N

)ES BUTILS POBR III. k L ET ECRIRE

La phrase : types et formes

L'environnement influe-t-il sur la santé humaine ?
La degradation de I'environnement a de lourdes conséquences sur la santa
humaine.

La pollution de I'air, de |'sau et des sols, de méme que |'exposition aux substances
chimiques présentes dans l'environnement, peuvent étre a l'origine de cancers,
d'affections respiratoires et cardiovasculaires... MNotre santé est menacée par la
pollution. Quel gachis ! Ne soyons pas irresponsables ! C'est de notre bien-&tre qu'il
s'agit,

Ainsi pour vivre an bonne santg, il faut que nous pretégions notre environnement.

\% Je lis et je repére

- Quel est le probléme posé dans ce texte ?

(&)

- Quelles sont les conséquences de la dégradation de l'envirennement sur la
santé ?

- Combien y a-t-il de phrazses dans le texte?
- De guels types et de quelles formes sont-elles?

EEMLTSE

- Qu'exprime chaque kype de phrase?
- Les phrases du texte sont-elles nominales ou verbales?
- Transfarme le titre en phrase déclarative puis en phrase nominale.

- Remplace « ne _... pas * par d’autres adverbes da négation dans la phrasa
suivante : « Ne soyons pas irresponsables. =

- Transforme la phrase passive du texte en phrase active.

- Quel est le mot mis en valeur dans cette phrase? « C'est de notre bien-étra
qu’il s'agit #. De quelle forme de phrase s'agit-il ?

- Que représente «il* dans la derniére phrase du texte?
- Comment appelle-t-on cette tournure de phrase?
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ET ECRIRE

Le présent de Pindicatif

La déforestation

Les foréts sud-americaines portent bien leur nom de « poumon vert de la planéte =,
LAmazonie couvre une région qui s'etend sur plus de 7 millions de km3, dont la
maitie sur le territoire brészilien. Or, 15% de la forét ont fini par disparaitre en vingt
ans. Le défrichement, gui consiste 3 rendre cultivable un terrain sauvage, en est en
grande partie responsable. Par ailleurs, le commerce du bois tropical est tout aussi
dommageable pour l'équilibre de la biodiversite.

@— Je lis et je repére

- Quel est le probléme soulevé dans cet énoncé?
- Reléve les deux causes essentielles de |a déforestation de I'Amazonie.
- Souligne au crayon les verbes du texte.

EAI’I&L‘I"SE

- Donne l'infinitif 2t le groupa de ces verbes.
- Quel est la temps dominant dans le texte?

L'Amazonie, 3 mintéresse.

- Quelle est sa valeur : énonciation ? véritéd ? narration ?
- Quelles sont les tarminaisons des verbes du 1* et du 2® groupes au présent
de l'indicatif 7

Faisons le point

1. Les emplois du present de l'indicatif
#» Le présent d'enonciation est utilisé pour exprimer un fait qui se déroule au
moment ol on le rapporte.
Ex.: Le garde forastier déclare : = Les pompiers maitrisent |2 fau =.
# Le présent de l'indicatif est egalement utilisé pour exprimer :
- une action qui dure,
Ex. : Il neige depuis trois jours sur les monts de Chrea.
- une habitude,
Ex.: Chague année, 2 21 mars, des volontaires plantent des arbres.
- des verités genarales,
Ex.: Les océans couvrent les 3 de ls surface du globe.
Ce sont les petits ruisseaux qui font les grandes riviéres.
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DES OUTILS i} DIRE, LIRE ET ECRI

Particularités orthographigues de certains verbes
du 1* groupe au présent de l'indicatif

C'est la Journee de l'environnement ! De bon matin, nous nous dirigeons vers
« Alger plage =, munis de sachats, de gants et de pelles. Arrivés sur les lisux, nous
COmMmencons par ramasser les papiers gui trainent sur le sable. Pendant gue mes
camarades nettoient la plage de tous les dechets, je les trie puis les jette dans des
sacs. Ensuite j'appelle un camarade pour m'aider : ensemble, nous les chargeons sur
un Cammicn.

\,-‘,-_.,>' Je lis et je repére

- Souligne au crayon les verbes du texte ci-dessus.

Hﬁl‘lll.‘l'SE

- Donne linfinitif et le groupe des verbes que tu as soulignés.
- A gquel temps sent-ils conjugues?
- Que remarques-tu sur |'orthographe de chacun da cas verbes?

Faisons le point

1) Les verbes en -ver {neftoyer) changent leur € y # en « i » devant un € & *
muet : je nettoie, tu nettoies, il ou elle nettoie, ils ou elles nettoient.

Mazis les verbes en -ayer (balayer, payer...) peuvent aussi conserver leur « y = 3
tu balaies ou tu balayes

2) Les verbes en -eler et en -ster prennent généralement deux % | » ou deux
« t % devant un % & ® muet :

- j'appelle, tu appelles, il ou elle appelle, ils ou elles appellent.
- je jette, tu jettes, il ou elle jette, ils jettent.

Attention ! Certains verbes en, -eler, -eter ne doublent jamais le « | » ou le «t=,
Ils prennent un accent grave sur le e.

C'est le cas des verbes : ciseler - décaler - geler - écarteler - démantelar -
marteler - modsler - palar - achater - halster - atigueter..

Ex. Il gele, jachete.

3) Les verbes en -cer prennent une cedille sous le «c= devant o=,
Ex. J= lance, nous lancons.

4] Les verbes en -ger prennent un #2*% must devant =o»,
Ex. J= partage, nous partag=ons.
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b. Le manuel francais

Nous avons remarqué, que dans le manuel francais, les deux compétences

« [’oral » et « [’écrit » sont abordées séparément. Il est de méme pour les points de langue

(lexique, grammaire et orthographe) qui sont présents dans la deuxieme partie du manuel

consacrée principalement a 1’étude de la langue. Nous étayons nos dires par les exemples

suivants :

<

Pratiquer l'oral

» Présenter un autoportrait poétique sous forme de portrait chinois
« Si j'étais plante... », M. NOEL, Notesintimes

+ Jouer au portrait chinois pour se présenter

» Spectateur ou Spect'acteur ? Echanger a propos de I'art selfie
+ Débattre :images de soi sur les réseaux sociaux

Pratiquer l'écrit

A. Travailler la langue pour préparer et améliorer I'écrit

exique Lécriture de soi - La mémoire - Sensations et sentiments
Orthographe Conjuguer le passé simple a la 1 personne
Grammaire Employer les temps verbaux dans un récit autobiographique

LY Lecture ]

» Socle Elaborer

€ Quel incident 'auteur raconte-t-il ? Quelle
punition lui inflige-t-on ? Justifiez a l'aide de
mots du texte.

B (.5-7): quel est le temps des verbes ? Pourquoi
l'auteur emploie-t-il ce temps ici ?

©) Quel(s) sentiment(s) cet incident provoque-t-il:
a. chez I'enfant ? b. chez le narrateur adulte ?
Justifiez votre réponse en vous appuyant sur
des mots du texte.

@) -. Relevez des verbes au présent dans le
dernier paragraphe : qu'exprime ce tempsici ?
b. Pourquoi, selon vous, cet incident figure-t-il
dans l'autobiographie de l'auteur ? Expliquez.

B Quelle image de lui-méme I'auteur donne-
t-il dans ce passage ?

ne interprétation de textes littéraires
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» Socle Participer de facon constructive @ des échanges
oraux

€ - Lisez le dernier paragraphe a voix haute de
facon a manifester votre compréhension du texte.
b. Justifiez votre choix de lecture expressive.

8 «Confession»estuntermedesreligionschrétiennes:
se confesser, c'est avouer ses péchés (ce qu'on a
fait de mal) : ce terme convient-il a cet épisode ?
Echangez vos points de vue.

.

P Socle Utiliser I'écrit pour pen
) Complétez votre prise de notes sur la définition de
l'autobiographie (voir p. 14).
3 Dans votre petite enfance, vous avez été victime
d‘une injustice dont vous vous souvenez encore :
racontez en une dizaine de lignes.

ser et pour apprendre

1 « Ecritures intimes / 27
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En synthése de réponses apportées a la question portant sur 1’approche globale de la

langue, nous pouvons dire que cette derniére n’est suivie dans aucun des deux manuels.
1.6. Résultats d’analyse concernant I’activité
a. Le manuel algérien

Nous avons remarqué que le manuel algérien propose des activités, mais aussi des
exercices. Ces derniers sont présents dans la partie « je m’exerce » de la rubrique intitulée
« outils de la langue pour dire, lire et écrire ». Quant aux activités, elles sont comprises

dans la rubrique intitulée « atelier d’écriture ». Voici des exemples d’activités :
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@ctivité

» Lis le texte ci-dessous:

La biodiversité est une ressource précieuse pour I'homme. Il doit la préserver.

D'abord, parce qu'elle est indispensable aux équilibres naturels : si I'on extermine
certains oiseaux, les insectes pullulent.

De plus, 13 biodiversité est I'avenir de |'alimentation. En effet, la nature renferme
quantité d'espaces comestibles qui sont les « cousines » sauvages des plantes
cultivées, Elles résistent mieux aux insectes et aux maladies, il faut donc les conserver
par prudence,

La biodiversité sert aussi 3 la médecine : pres de 60% des médicaments que nous
consommons sont issus des plantes. Sil'on détruit des plantes encore inconnues, on
détruit les substances utiles qu'elles contiennent.

Par ailleurs, les animaux et les plantes sont une source de loisirs : sans doute
aimes-tu les observer, les dessiner...

En conclusion, il faut préserver [a biodiversité car elle est indispensable pour I'homme
dans les domaines de |'alimentation, de la sante et des loisirs.

D'apres |sabelle Masson, L'ecologie, Agir pour la planete, Editions Milan, 2000.

-Quel est le theme abordé dans ce texte? Dans quelle partie ce theme est-il
annonce?

- Quelle est |3 these développée par |'auteur ?
- Combien d'arguments donne-t-il pour appuyer son point de vue ?
-Encadre les connecteurs qui introduisent chacun de ces arguments ?

- Encadre ['articulateur qui introduit la conclusion. Souligne d'un trait

|a phrase qui confirme |a these développée et de deux traits celle qui
récapitule les arguments.
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Je me prépare a Pécrit

it

Lis attentivement le texte ci-dessous puis réponds aux questions.

Le vieillard

Un roi chevauchait |a plus fougueuse de ses montures lorsqu'il rencontra sur le bord
du chemin un vieillard courbé qui plantait des arbres fruitiers. Il arréta son cheval et
I'observa.

- Tes cheveuyx, lui dit-il, sont blancs comme le lait. Il ne te reste pas longtemps 3
vivre et Je m'étonne que tu plantes encore des arbres dont tu ne verras jamais les
fruits.

Surpris par une telle remarque, le vieillard regarda longuement le roi avant de se
decider a parler.

- Mes ancétres, finit-il par répondre, ont plante des arbres afin que je puisse en
recolter les fruits. C'est la raison pour laquelle j'en plante a mon tour pour ceux qui
me succederont. Ton pére fit de méme puisqu'il s'attacha a la mise en valeur du pays
Jusgu’a sa mort. En poursuivant son ceuvre, depuis que tu es sur le trone, tu ne fais,
comme moi, que préparer l'avenir. La réponse plut au roi. Il sourit, plongea la main
dans sa poche et en tira une poignée de pieces d'or qu'il tendit au vieillard.

- Prends-les, lui dit-il, elles sont a toi.

- Mon travail n'aura pas été vain, s'exclama le vieillard en les acceptant, puisque j'en
tire immediatement profit. Mes arbres ont rapidement produit leurs fruits.

Le roi apprecia beaucoup ces mots pleins de sagesse et il offrit alors au vieillard des
terres et de quoi les irmiguer.
Jean Muzi, Contes du monde arabe, Flammarion.

- Ou se passe la scéne?

- Quels sont les personnages de ce reat?

- Que faisait le vieillard ?

- Pourquoi le roi est-il surpris?

- Releve les arguments du vieillard.

- A-t-1l réussi 3 convaincre le roi? Justifie ta réponse en citant le texte.

- Surligne le passage narratif du texte en jaune et le passage argumentatif en
vert.

- Quelle lecon de morzale tires-tu de cette histoire?
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%)

o

~

Lis I'introduction et la conclusion du texte suivant puis rédige les arguments
qui manquent dans le développement,

Les joies de l'instruction

Je n'al pas eu la chance d'aller a I"école lorsque j'étais petit enfant, parce que
I'école la plus proche était distante de plus de 70 kilométres, Devenu adulte, j'en
éprouvais une grande tristesse, Aussi al-je été trop heureux de profiter de ['occasion
de m'instruire dans maon usine. Pour mol, 'instruction est source de bonheur,

Tout d'abord, grace @ I'INSEIUCTION, JB wuwerueeiursssessessssssssessessessssesesessrsessssesnssesssnssessasssssse

DE‘ pll—lS alllllec |I|r|5trU|:t|Dn, :IE NN NEE NN NN NN NN NN NN NN LN N NN NN NN NN NN L NN NN NN NN LN NN NN NN NN NN NN NN NN AN NN NN AN NEE NN AR NN AN

Finalement, |alphabétisation nous a ouvert les yeux et nous a fait beaucoup de
bien. Avec toutes les facilités d'aujourd’hui, je pense que celui qui refuse d'apprendre
a lire et a écrire merite d'étre renvoye de son emplol. Et je sais maintenant que tout
le monde peut apprendre et sinstruire,

Courrier de [Unesco

Il est a préciser que le manuel comporte plus d’exercices que d’activités. Et méme

quand c’est écrit « activités » ce sont a la base des exercices car elles ne reposent pas sur
des documents authentigues. A ce sujet, Mangenot (2000) explique en faisant la distinction
exercice/activité que ces derniers se distinguent de par leur support celui de ’exercice est

fabriqué et celui de I’activité est authentique.

Les images ci-dessous en sont des illustrations :
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/)

T

Ecris deux arguments en faveur de chacune des theses donnees.

Theése 1 : Habiter au bord de la mer a des avantages.

Arguments :

Thése 2 : Habiter au bord de |a mer a des inconvenients.

Arguments :

Dans le tableau suivant, relie chaque argument a I'exemple qui l'illustre.
Puis recopie I'ensemble argument + exemple en prenant soin de relier
I'exemple a I'argument. Tu utiliseras des signes de ponctuation [, : -

()] ou des connecteurs [comme ; tel ; tel que ; par exemple].

La ville offre de nombreux services publics

Le sanctuaire de vie sauvage de Malaisie
abrite des especes en danger

La foret mediterranéenne est constituee
d'une végetation vanee

On peut profiter des plasirs de |a nature
et de tous ses charmes

On peut faire de |a randonnee, aller a Ia
peche, cueillir des fruits des bois.

L'orang-outan, |'léphant pygmée de
Bornéo et le rhinocéros de Sumatra.

Lentisques, oliviers, pins, cypres, chénes..

Métro, bus, tramways...
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b. Le manuel francais

Pour rappel, le manuel francais se scinde en deux parties. La premiére est consacrée
a I’étude des "textes". La seconde a 1’étude de la "langue”. Dans cette derniere priment les
exercices. Dans la premiére partie, par contre, priment les activités. Elles sont comprises

dans la rubrique intitulée « pratiqguer [’écrit » et dans des ateliers. Voici quelques exemples

d’activités :
V! g
T Activité 2
: Comparer deux images
gl pour presenter une ceuvre
P Socle Etablirdes liens entre des productions littéraires

etartistique:

) Quels éléments communs retrouve-t-on sur
-~ couverture du roman graphique et sur laffiche ?

B Les cléments de afiche confirment-l vos hypothéses
~ delecture surle theme de 'istoire racontée ? Justifiez.

¢ Affiche du film Couleur de peau : miel, réalisé par JUNG
et L. BOILEAU, Mosaique films, 2012,
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{ Activité 3 |
- Analyser une bande-annonce

» Socle Lire des images

“ Visionnez sur Internet la bande-annonce du
film Couleur de peau : miel de Jung et Laurent
Boileau (2012).

o Vos hypothéses de lecture se confirment-elles ?

a. ldentifiez les différents types d’images utilisés
- pour réaliser cette bande-annonce.
b. Relévent-ils de I'écriture autobiographique ?
Justifiez.
Qu’apporte l'écriture cinématographique par
. rapport au langage du roman graphique ?

h B Créer une collection de verbes autour des sensations
Par groupes, construisez un diaporama sonore a parti de verbes de sensation,

- ) Cholsissez [un des cing sens et recensezes verbes qui permettent de e traduire
- ) Dans votre diaporama, assoclez chacun de ces verbes a une image.
- ) Créiz une bande-son qui énumére votre collection de verbes

CONSEILS

Ce diaporama pourra étre projeté dans le cadre d'une Semaine dea poésie ou du Printemps des poetes.
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Analyser une critique de film

doe dfdrons i i Internrétor loc tavtac ot lse nendnirtinne artichnig
or des références culturelles pour interpréter tes textes el ies proguctions artistrques

39 < -’

Ctlﬂqmlu ﬂm Qut of Africa

&l 1985; {0t of Afica devient un flm incontournable pour les amoureux des qrandes histoires romantiques: ...)
Jes mfessmnnels lui décernent sept précieuses statuettes lors de la cérémonie des Oscars. [...| Sydney Pollack a
: emwunté [aux] écrits de Karen Blixen, femme de lettres danoise, auteur sous le pseudonyme d'lsak Dinesen de La
\ Ferme aftcaine, son récit autobiographique en 1937....] Fresque romanesque assumée, Out of Afrca, Sous des airs
"% demélodrame, poursuit un dessein plus complexe que prévu, D'une délicatesse absolue dans les elipses (Iévocation
duvoyage au Danemark, que Karen raconte en voix off, ol seules les fleurs témoignent de la course du temps), d'un
Iyrisme assumé et d'un respect infini pour ce continent, Sydney Pollack fait siens les écrits d'une auteure convaincue
Que la nature doit dicter un abandon total des inhibitions du monde civilisé.

(. BOURDIN, « Out of Afrca », wwuw.lletaitunefoislecinema.com.

) Larticle critique est-il favorable ou non a ladaptation de Sydney Pollack ? Justifiez
a ['aide de plusieurs arguments.

En synthese de la présente analyse, nous avons remarqué que les deux manuels
proposent des activités ainsi que des exercices. Mais, c¢’est le manuel francais qui propose

plus d’activités.

1.7. Résultats d’analyse concernant le travail par groupes

a. Le manuel algérien

Notre étude a montré que le manuel algérien dans son intégralité ne comporte que
dix travaux qui se réalisent en groupes. Neuf de ces travaux servent pour travailler la
compétence de «/’oral». lls sont contenus dans les deux rubriques qui suivent :
« compréhension de [’oral » et « production de [’oral ». Un seul travail est réservé pour la
compétence de « [’écrit ». Il est inséré dans la rubrique intitulée « compréhension de

[’écrit ». Voici ces dix travaux :
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Travail n°1

QD
! Ecoute n° 4 (toufe la chanson)

» Compléte I'énoncé suivant par les mots: polluer - dénonce - agir - sensibiliser

A travers sa chanson, le chanteur Aldebert ... I'état de la planéte et cherche
A NOUS .o POUT icieeiseennas et cesserde la ..o .

» En bindmes, écrivez une autre strophe pour continuer cette chanson.

15

Travail n° 2

1 En sous-groupes, recensez d'autres gestes ecocitoyens a faire au quotidien chez
vaus, dans |3 rue ou dans votra college pour participer par Iaction 2 la protection
de votre environnement, Présentez-|es auy autres camarades.

Travail n° 3

Par groupes de 3, theatralisez (jouez) cette fable en reformulant les paroles.
Commencez ainsi :

LA CIGALE : Bonjour chére voisine ! (trés poliment)
LAFOURMI & oo (aVEC méfiance)

Travail n° 4

Jeu de rdles

En tnindmes (le namafeur — la cigale - la fourmi), interprétez cette BD (la cigale, le fabac et a
fourmi ) avec vos propres mots.

LE NARRATEUR - C'est I'été ; il fait chaud. La cigale ...

|
Travail n°5

Deux étudiants se rencontrent a la sortie de |a fac. Samir, 23 ans, doit arréter de
fumer. Nabil, 19 ans, est non-fumeur. Ils échangent quelques paroles. Ces paroles
sont enfermées dans les bulles qui suivent. En bindmes, lisez-les et redonnez a
chacun ses paroles en les numeérotant dans le bon ordre. Attention ! une bulle
contient les propos de Samia, une etudiante qui a suivi la conversation.
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Travail n° 6

- Par groupes de trois, interprétez cette scene devant le reste de la classe. Vous
serez attentifs a l'intonation, a la gestuelle et a I'expression.

Quand vous fumez
A cété d'un non-fumeur,
il fume aussi.

Travail n°7
]

Avec ton camarade, choisissez une réplique de Madame PERRICHON et insérez-y
une indication scenique.

Travail n° 8

* En sous-groupes, choisissez le lieu ol vous aimeriez passer vos vacances et listez
des arguments pour justifier votre choix. Ensuite, dites-les 3 vos camarades de
fagon a les inciter a vouloir aller le visiter.
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Travail n°9

» En groupes, reformulez le texte que vous avez écouté. N'oubliez pas de mettre
en valeur les atouts (attraits) touristiques de cette région.

Travail n°10

“ Avec ton groupe, compléete |e texte par trois arguments que vous placerez par ordre
d'importance.

C'est bientot les vancances. Nous aimernions en profiter pour aller a la mer mais
I'etat de nos plages est affreux. Nous voudrions inteégrer |'association Ness El Khir
et participer a vos actions de nettoyage de plages car nous nous sentons concernes.

L L v

Ainsi, nettoyer nos plages est wvraiment _
nécessaire. Permettez-nous donc de participer a

cette campagne pour notre bien-étre, notre sante
et la proprete de notre environnement.

» Puise dans cette boite a outils que tu enrichiras avec tes camarades.

__ verbes NN Rl Adiectits

Organiser Nettoyage Pollue

Eviter Déchets Dangereux
Utiliser Association Nécessaire
Expliquer Etapes Indispensable
Respecter Consignes Ecocitoyen
Nettoyer Dangers Responsable
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b. Le manuel francais

Le manuel frangais accorde une place importante aux travaux par groupes. En effet, il

en propose une quarantaine, et ce, a I’écrit comme a I’oral.

Il est a souligner que le nombre d’éléments constituant les groupes différe d’une activité
a une autre : des groupes de deux, de trois, de quatre, de cing, de dix, etc. En voici

quelques exemples illustratifs :

) - Par petits groupes, faites le bilan du chapitre en utilisant: tam‘:n%'?nt ces verbes et groupes
nominaux. Vous y associerez des noms d’écrivains et/oud’ar rencontrés dans le chapitre.

®
8 @ une identité — un combat
"’g&,\ﬂ\, — des sentiments — un

> N, _

parcours — des liens
: roupes familiaux — un souvenir
partager — revendiq P AUR FOLER
nominaux marquant — une prise de

— seremémo :
conscience — des erreurs —

dénoncer - r 5
; : des remords — une révolte
expliquer - se lib
' & V
@

témoigner — avouer
— confesser — affirmer -
évoquer — faire revivre —

Verbes

b. Partagez vos tr W%‘%

#) Oralement, échangt%gdur comprendre le pacte autobiographique.
a. Comme (ouif)re z-vous ces propos de P. Lejeune, spécialiste de l'autobiographie ?
eur, comment réagissez-vous devant un récit autobiographique ? Expliquez.

t graphie, par opposition a la fiction, mais aussi a la biographie ou a

re; est un texte relationnel : l'auteur demande au lecteur quelque chose,

1 lul propose quelque chose... Quelque chose de trés particulier ! Il demande

%, “audecteur de l'aimer en tant qu'homme et de I'approuver. Le discours autobiogra-
%%phlque implique une demande de reconnaissance. »

b P. LEJEUNE, interviewé par M. Delon, Le Magazine littéraire, n® 409, mai 2002.

l Par petits groupes,
- - lisez |'article, cherchez le sens des mots inconnus ;

- listez des arguments et des exemples pour nourrir le débat :
intelligence collective animale, situations ol les étres
humains se comportent comme des moutons, dangers de ces
comportements, moyens de les éviter.

- ) Collectivement, échangez vos idées qui se nourriront aussi des
. textes et images étudiés dans le chapitre.
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gl Oral

’ SOCIC .': yploitel fi resSSOUrces expri

Organisez-vous en binémes. Apprenez le poéme
et dites-le a deux voix : quelle tonalité devez-vous
lui donner ?

Par groupes, étudiez un des th \'{ouc Theme B les adultes

1. . Quel est le portrait du personnage principal !
; 0. Lauteur lui manifeste-t-il sa sympathie !

- manifestez des com égﬂce 0fales, 2. 2. Quels autres adultes sont présentés dans
10 lanouvelle 7 b. Comment se comportent-ls
ThemeA: I‘s jeu

: N ¢. Lauteur porte-t un jugement sur eux 7 Si
1. Pourguoi @As en veut-elle aux vieilles ‘ . P

oul, lequel ? ¢ Ce jugement est-1 explicite ou
implicite?

ls groupes nominaux les jeunes sont:

- 551, Quelle image de[a jeunesse Théme C: fa violence
et ouvelle ofre-t-elle? 1. Quelles formes de violence repérez-vous dans

Us e jeunes sont-Is présentés de la méme lanouvelle?
manjere 2. 2. Quia recours a [a violence et pourquoi !
4. Lauteur portetlun jugement surlajeunesse? 1}, Quiest responsable de cette violence ?
Sioul lequel? 3, Quelle est asatre finale de la nouvelle?
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C A Orl

P S0Cle Exploiter les ressources expressives et créatives de la parole

Par groupes de trois éléves, répartissez-vous les réles et entrai-
nez-vous a dire la scéne VII, en faisant ressortir [a personnalité de
Caliqula et les sentiments des deux autres personnages.

Jouez ensuite cette scéne devant fa classe.

LA Oral

P Socle Exploiter les ressources expressives

et créatives de la parole

Par groupes d'une dizaine d'éléves, répartissez-
vous les réles et entrainez-vous a dire l'extrait,
en faisant ressortir la personnalité des
différents personnages.

En vous inspirant de la mise en scéne, jouez
cet extrait devant la classe.

En synthése de la présente analyse, nous avons constaté que les deux manuels
proposent des travaux par groupes. Mais, ces derniers sont peu présents dans le manuel
algérien.
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2. Syntheése des resultats
Les résultats de notre analyse sont résumés dans la grille ci-dessous :

Grille des résultats d’analyse

Manuel Manuel
Recommandations actuelles de la didactique algérien francais
+ |+ |- |+ |+ |-
01 | Les contenus du manuel sont-ils organisés autour de X X
projets apprenants?
02 | Le manuel propose-t-il pour enseignement des genres de X X
discours ?
03 | Les projets proposés dans le manuel sont-ils organisés X X
autour de séquences didactiques ?
04 | La demarche active de découverte est-elle favorisée ? X X
05 | L’approche globale de la langue est-elle suivie ? X X
06 | Le manuel propose-t-il des activités ? X X
07 | Le manuel propose-t-il des travaux par groupes ? X X

Les données de la grille ci-dessus montrent que du c6té du manuel algérien, la
majorité des recommandations actuelles de la didactique sont plus ou moins prises en
compte. Tandis que du c6té du manuel francais, plus de la moitié de ces recommandations

ne sont pas prises en charge.

Conclusion partielle

A T’issue de ce chapitre, nous avons d’abord essayé d’apporter des réponses a
chacune des questions que compte notre grille d’analyse. Puis, nous avons résumé
I’ensemble des résultats obtenus dans une grille. Enfin, les résultats auxquels nous sommes
parvenus montrent que c’est le manuel algérien qui est plus conforme aux

recommandations actuelles de la didactique.
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Conclusion générale

Dans ce travail de recherche qui s’inscrit dans le cadre de la didactique comparée,
nous avons étudié¢ deux manuels. L’un est Algérien. L autre est Francais. Tous les deux

sont destinés a 1’enseignement du frangais au cycle moyen.

Le présent travail a pour objectif de déterminer lequel des deux manuels est le plus

conforme aux recommandations actuelles de la didactique.

Afin d’atteindre cet objectif, nous avons d’abord retenu ce qui pourrait étre qualifié
de recommandations actuelles de la didactique. Ensuite, nous avons défini chacune de ces
derniéres a base desquelles nous avons conc¢u une grille d’analyse constituée d’un
ensemble de questions traduisant des criteres d’analyse. Ladite grille nous a servi a étudier

les deux manuels déja cités.

Les résultats auxquels nous avons abouti révelent que c’est le manuel algérien qui
est le plus conforme avec les recommandations actuelles de la didactique. Dans la mesure
ou, I’intention de s’appuyer sur certaines de ces recommandations est omniprésente. Mais,
le choix des contenus montre une maitrise insuffisante de ces derniéres et un attachement

aux logiques traditionnelles.

Par ailleurs, 1'une des limites de notre recherche est qu’il existe des
recommandations actuelles de la didactique que nous n’avons pas pu prendre en
considération, et ce, pour des raisons de faisabilité et de temporalité. Nous pouvons citer a

titre d’exemple : I’interculturel et les TICE.

A Tavenir, nous poursuivrons cette recherche en intégrant ce qui manque et en

insistant sur les indications didactiques.
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