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Introduction



Dans notre vie quotidienne , on est appelépader et
communiquer entre nous pour transmettre desssages et pour

acquerir des informations différentes.

En Algérie, la langue francaise est considé@emme la premiere
langue étrangere parlée. Cette langue egbusu enseignée dans les

écoles et pratiguée par un nombre importBAtgériens .

S’exprimer en langue francaise e#tvenu presque une
indispensabilité, puisque cette derniere espramiere langue étrangere
dans notre pays pour cela il est impérdigvoir un certain bagage
linguistique pour rentrer en communication avec ld#férents
interlocuteursL’oral occupe de plus en plus une place ortgnte
dans | 'enseignement en Algérie, vu son inehsabilité dans de

multiples domaines, sociaux, professionnels etc.

Notre travail s’inscrit dans I'enseignemeat tloral en Algérie.
Selon Jean-Jacques Besson :L¥change oral est, de loin, le
principal mode de relation en les divers papants de la classd a
été de plus en plus privilégié , au filsdannées . Dans la conduite
méme des activités pendant le cours decéian, afin que s’estompe
le cours magistral qui faisait de la paroldu maitre , la parole
prépondérante , voir exclusive . Depuis un siédkvolution en ce sens
est tres nette , comme le montre la lectuies instructions qui
accompagnent les programmes et comme en dgéamiiles pratiques
en classe, le maitre n'est plus celui aidlivre des connaissances ,
mais celui qui par le dialogue , fait accédées éleves a la

connaissance et la maitrise des méthodés . »

! Besson J. J. (1999) L’oral au collége, CRDP de I'académie de Grenoble et Delagrave, p.47
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Plusieurs documents authentiques peuvent étreségtilpar les
enseignanten classe de langue étrangére tels que : lessioms
radiophoniques , les articles de presse, lesggmtrements sonores et
audio visuel, etc. L'utilisation des activitts comme: jeux de roéle |,
activites de simulations , activités ludiques. @euvent permettre aux
apprenants de s’exprimer librement et spa@mwmnt et a étre motivés
a prendre la parole devant I'enseignant etal@sescamarades de

classe.

Nous allons, dans la présente recherche, nousessEr a
'enseignement de [I'expression orale a travéexploitation de la
bande dessinée en classe de premiere amogenne . Nous allons
essayer de montrer l'importance de ce sup@uthentique , ses
avantages sa place dans les programmes atigafs notamment dans
le manuel de l'apprenant au cycle du moyen travers son

exploitation en classe.

Nous nous sommes intéressés a ujet ®t nous avons posé

les questions suivantes :

« La bande dessinée est-elle prise en charge paraleueh et les

enseignants en classe de premiere année moyenne ?

« Comment est exploité ce support en classe ? qtetl & support

peut-il créer en classe de premiére année moyenne ?

Pour répondre a toutes ces questions nousnsavformulé les

hypothéses suivantes :

« La bande dessinée peut étre un bon moyear p attirer

l'attention des apprenants et peut les motia prendre la

L

parole en classe.



 Le choix des BD se fait en fonctions des sujetsrdés et des
personnages qui sontonnus et appréciés par les éleves ce qui
leur donnent une envie de s’exprimer en clagéas il est

essentiel de l'introduire dans les manuels.

* Les sujets humoristiques et droles adoptéss daertaines bandes
dessinées peuvent inciter les apprenants ar Jes roéles de la

BD et a se mettre dans la peau des personnages

Pour réaliser notre travail de rechercimous avons décidé de
sortir sur le terrain pour voir de plus piésdéroulement des séances
d’enseignement de I'oral. Notre choix est portéla classe de®f année
moyenne, qui constitue la premiére année pour llagee qui passent du
cycle primaire au cycle moyen. Nous allonssaloassister a quelques
séances de francais, particulierement, d'exppassorale dans un
établissement qui se situe Amizour, une des régions de la ville de

Bejaia.

Nous allons, également, distribué un questoen aux
enseignants de francais au CEM, dans ke deuvoir leur point de

vue sur le sujet.

\

Pour répondre a la problématique de notewait de recherche, et
vérifier les hypothéses proposées, nous allam®er pour une

démarche descriptive ou nous allons décriraqolb séance observée et
aussi le questionnaire que nous avons distritpuis analytique , car
évidement nous allons analyser toutes lesceSad’expression orales

pratiguées en classe et les questionnairpopéo aux enseignants .



Enfin comparative, puisque nous devrions cari&o les réponses que
les enseignants nous ont fourni a travers daesstionnaires et ce qui

se fait réellement en classe .
Notre travail sera partagé en deux chapitres

Dans le premier nous allons donner un pelgercu sur
I'enseignement de l'oral en Algérie puis noaldons définir la notion
de loral et ses composantes , c'est-a-ditexpression et la
compréhension orale . Ensuite, nous essaiedmnsmontrer les genres
d’activités orales adoptées en classe de premannée moyenne. Dans
le point qui suit, nous allons préciser leges d'activités qui
favorisent l'expression orale en mettant 'accgur la bande dessinée

étant notre sujet de recherche.

Dans les trois derniers points nous alloééind la bande dessinée et
ses caractéristiques , en suite montrer saeptins le manuel destiné

aux éleves de premiere année moyenne .

Enfin dans le deuxiéme chapitre nous allons déetiranalyser les séances
observées et le questionnaire proposé aueigrants, dans le but de

faire une comparaison des résultats des deux esgjuét



Chapitre | :

La bande dessinée et I'expression

orale au cycle de moyen



1 .La notion de I'oral

Parler une langue étrangere est ddfita peur de faire des erreurs
voir d'étre ridicule empéche un grand nombre d’appnts de saisir toutes
les occasions qui s'offrent a eux d'utiliser aduspvite leur nouvelles
compeétences.

Il est difficile de mesurer ses progres en termexpFession orale, car
celle —ci dépond d’'un grand nombre de facteurstsuje conversation,
forme physique situation de communication, intartear ... etc.

L'oral est le fait de parler, d’exqplier, d’argumenter, de rapporter
des propos de quelqu’'un d’autre et de décrirestaim échange verbal
entre deux ou plusieurs personnes. L'oral se téniae par :

Le contenu : c’est toutes les informations et tEes qu’'une personne veut
communiquer avec son interlocuteur.

La forme : se compose du non verbal, c'est-aldggestes les mimiques
les sourires et aussi de la voix. C’est tout ceaguicerne l'intonation, le
débit et l'articulation. Sans oublier les pausesilience et aussi les regards
qui jouent un réle assez important dans une coatiers

L’oral se caractérise aussi par son immediatet@ spontanéité.

Dans l'apprentissage des langues,lieshéme I'objectif de
l'apprentissage, c'est-a-dire apprendre a l'apgre a parler d’'une
maniére spontanée et avoir le sens de débat : consfadresser a son
supérieur hiérarchiqgue ou son enseignant dansatselet ses camarades,
sans oublier la phonétique qui est un facteur ég$etans I'apprentissage
de l'oral car cette derniere permet a l'apprendiavoir une bonne
articulation.

En apprenant et en rassemblant toutes ces casfigiées dans une

conversation, la compréhension de message seréaplles
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1.1. La compréhension de I'oral

Donner une idée, expliquer une situation, réeperddes questions
posées déponde d’'une bonne compréhension dagees®tte derniere
n'est pas une simple activité de réception il fearinaitre la signification
des phrases et du discours pour arriver a compgendr

La compréhension de l'oral est une compétence e a faire
acquérir progressivement a [l'apprenant des stedégd’écoute
premierement et de compréhension d’énoncé a laeakiemement. Il ne
s'agit pas d'essayer de tout faire comprendre gopremants, qui ont
tendance de demander une définition pour chaque abjectif est
exactement inverse, il est question au contrairéodeer nos auditeurs a

devenir, progressivement, plus surs d’eux et plilsreomes.

Cug J. P. affirme que :la compréhension suppose la connaissance
de systéme phonologique ou graphique et textughliur fonctionnelle et
sémantique des structures linguistiques véhiculéesis aussi la
connaissance des regles socioculturelles de la aomaoté dans laquelle
s'effectue la communication, sans oublier les farstextralinguistique qui
interviennent notamment a I'oral comme les gestss les mimiques ou
tout autre indices qu’un locuteur natif utilise arssciemment?

En effet, la compréhension de I'oral wst activité tres difficile car
'apprenant doit découvrir la signification a traveune suite de sons, et
aussi il doit identifier la forme auditive du megsapercevoir les traits
Prosodiques ainsi que la segmentation des sigaes @t reconnaitre les

unités de sens.

’CUQ J-P et GRUCA. |, Cours de didactiques du francais langue étrangére et seconde, CLE

international, p.157
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Dans le méme sens, Louis Porcher souligne gua :compétence de
réceptionorale est de loin la plus difficila acquérir et c’est pourtant la
plus indispensable.son absence est anxiogene & f@asujet dans la plus
grande insécurité linguistiqut

Vu la grande difficulté que rencontre lepprenants dans la
compréhension en particulier et I'apprentissage ldagues en général,
surtout pour les apprenants étrangers, les didexesicont partagé la tache
de compréhension en trois étapes pour facilitgppfantissage et bien

évidement la compréhension de l'oral.

1.2. Les étapes de la compréhension de I'ofal

La pré-écoute :

Dans cette étape I'enseignant prépare les appse@antcevoir le
contenu, il leur explique la tache qu'’ils aurorgc@omplir pendant et apres
I'écoute, il leur donne aussi quelques élémentendigds de contenu, cela
leur permettra d’avoir une breve idée sur ce @erni
L’écoute :

Il s’agit de I'étape la plus importante, car 'appant doit dégager le
sens global du contenu en s’appuyant sur les iadiggguistiques et non
linguistiques.

La premiere écoute doit étre concentrée sur la cénemsion de la
situation pour faire saisir a I'apprenant le cadizdexte.
Qui sont les personnages ?

Ou se déroule la scene ?

*Porcher cité par CUQ J-P et GRUCA. |, Cours de didactiques du francais langue étrangére et
seconde, CLE international, p. 160n

* Besson J. J. (1999) L’oral au collége, CRDP de I'académie de Grenoble et Delagrave.
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Quand ca se passe ?
D’ou provient le document sonore ?
A qui s’adresse-t-il ?
Quel est son but ?
De quoi sa parle ?
Il est impératif d’offrir aux apprenanise deuxiéme écoute pour
Qu’ils puissent vérifier la certitude des inforioas relevées et
compléter les réponses données pendant la preéueute.
Apres 'écoute :

C’est I'étape ou les apprenants vont s’exprimerr gogliquer tous
ce qu’ils ont compris dans le texte et partager leyression et exprimer
leurs sentiments. Apres cette étape I'apprenaitagprendre a analyser
un document sonore pour qu’il puisse réinvestir aetuis dans des

situations réelles de la vie quotidienne.
1. 3. L’expression orale

La compétence de I'expression orale occupe uneeplaes
importante dans l'apprentissage d’'une langue é&r@ngS’exprimer en
cette derniere, signifie que l'apprenant a appss regles de la langue :
grammaire, orthographe, conjugaison, phonétique. etc
L’expression orale, est une compétence que lesenppts doivent
progressivement acquérir, et qui consiste a siegrdans les situations
les plus diverses en francais. Il s’agit d’'un rappateractif entre un
émetteur et un destinataire, qui fait appel égahinée la capacité de
comprendre l'autre. L'objectif se résume en la pgbn d’énoncés a
'oral dans toute situation communicative. Les idifftés ne sont pas

insurmontables, mais il s’agit d’'une compétencel daut travailler avec
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rigueur, et qui demande a surmonter des proble@es lla prononciation,
au rythme et a l'intonation (voir unité sur la @mtion phonétique), mais
également des problémes liés a la compréhensiosit(gtion interactive),
a la grammaire de l'oral.>.

Vu lindispensabilité et la nécessite de s’exprimem langue
francaise, les didacticiens ont donné une grandeoltance a la
compétence de l'expression orale en la placant desspriorités de
'apprentissage de la langue. Comme [l'affirme JURXC «l'expression
orale a connu un fort engouement avec la méthgiwI&GAYV, et la
didactique des langues place depuis quelques dé&stencommunication
orale au premier plan de ses priorités

Il est impératif aux apprenants amnaitre les différentes
notions de la langue citées auparavant, pour slegp couramment et
spontanément. Mais cela ne suffit pas, car il s@dgne relation interactive
entre deux interlocuteurs, donc il faut bien comgre les propos de ce
dernier.

Alors, une bonne compréhension signifie bien évielet une bonne
expression car les deux compétences se completaet @les. Selon J.P
CUQ : «lI'expression est différenciée de la compréhensiais les deux
compétences sont en étroite corrélation et lesodiss est bien artificiel.
De plus, il ya gros a parier que l'apprentissage tlene sert le
développement de l'autre, mieux lire c’est miewirée@t mieux entendre

et écouter c’est mieux parler, comprendre aideexgtimer. »’

> http://www.lepointdufle.net/ideespourlaclasse.ktmsulté le: 10/01/2013
® CUQ J-P et GRUCA. |, Cours de didactiques du francais langue étrangére et seconde, CLE
international p.157

7CUQ J-P et GRUCA. |, Cours de didactiques du francais langue étrangére et seconde, CLE

international p.178
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Pour faire acquérir cette compétence, qui est difficile, aux
apprenants, les enseignants fournissent énormédhefifidrts en utilisant
plusieurs méthodes et activités qui favorisentecethmpétence et qui
aident les apprenants a s’exprimer et a prendpatdale en classe. Parmi
ces activités diverses, en va citer les plus ®étps, ces dernieres sont
adoptées dans la majorité des cours d'expressiorelles sont les plus
fiables :

Les jeux de rdle :consiste en I'animation de scene, réalisée pax deu
trois personnes, qui vont crier des personnages ppontanés, sans
documentation ni préparation particuliere. Le jeu r8le n'est pas une
récitation d'un dialogue mémoris€, mais une exgloesorale improvisé
selon un scénario auquel les apprenants ont brigviepensé.

Débats et exposés pour des apprenants qui ont un niveau avancee cett
activité est tres bénéfique car il s’agit d’exprintevant les éleves une
opinion personnelle justifiée de fagcon cohérentesteticturée sur une
question posée.

Le Débat : consiste a choisir un théme commun sur lequepgsenants
doivent exprimer leur point de vu, leur accord @satcord, en formulant
des arguments pour convaincre leurs camaradesadseckt aussi leurs
enseignants.

Activités de créativités :il s’agit de créer en groupe des situations moins
« impreévisibles ».Autrement dit, les apprenantsgment des situations
proches de la vie quotidienne. Par exemple : degraihels renseignements
dans une agence de voyage.

Selon CUQ.J.P ces activités de production :sollicitent les

opinions de l'apprenant, son engagement personnsh eréativité afin de
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développer de véritables conduites langagiéres crick raconter,

justifier, convaincre, argumenter, exposer, ett. »

2. La bande dessinée et I'expression orale en class

Plusieurs supports sont utilisés en classe lgdmst de développer
la compétence de I'expression orale chez les appterce qui est tres
difficile surtout pour les apprenants étrangersyrgela, il faut choisir un
bon support qui leur permettra d’acquérir lesétghtes notions de l'oral.
L’exploitation de ce dernier peut attirer facilemel’attention des
apprenants et les encourager a s’exprimer et alpgéda parole en classe
En effet, dans les classes de francais, la bansEinde est également un
excellent moyen pour développer [I'expression orad¢ écrite.
L’exploitation pédagogique peut étre calquée suméthodologie audio-
visuelle : les images muettes sont présentées une au globalement, les
apprenants doivent reconstituer le dialogue desop@ages qui est ensuite
comparé avec le texte initial.

Les différentes phases : exploitatiomngmaticale, dramatisation et
transposition peuvent étre envisagees. Ractadealifférents événements
d’'une bandes dessinées c’est passer du discoers dir discours indirect,
construire le récit, faire le commentaire ou leurdé oral de la bande
dessinée. Les apprenants peuvent trouver, inveotiele début ou la fin de
I'histoire, si les images de début et de la fintsdonnées, ces derniers

peuvent trouver une liaison logique et cohérenteeeelles.

® CUQ J-P et GRUCA. |, Cours de didactiques du francais langue étrangeére et seconde, CLE

international, p.183

*www.oasisfle.com consulté le 20/12/2012



Ensuite, la BD permettra également un passageefactl’autre activités
d’expression orale comme : le théatre, le jeu dtmme, c'est-a-dire les
éléves peuvent jouer I'histoire de la BD, soit espectant le dialogue ou
en I'adaptant.

Enfin, la bande dessinée demeure tosjjon trés bon support a
exploiter en classe, particulierement celles dtlecde moyen, car la BD
entant que support authentique corresponde avge Ligs apprenants et
leur niveau de langue. Les histoires souvent histiques abordées dans
les différentes bandes dessinées motivent leseagpts pour s’exprimer.
Contrairement aux autres supports (enregistremeom®res, €missions
radio, articles de journaux...) qui abordent dangnegorités du temps des
sujets : politiques, sociaux, culturels, écononsguees derniers sont

destinés plutbt aux apprenants qui ont un niveance.
2.1. Définition de la bande dessinée

La bande dessinée est un art litet graphique souvent appelé
le neuvieme art, ou une histoire est racontée géaakes images, des
dessins, accompagné d'un texte explicatif ou disoge dernier est écrit
dans une bulle ou un phylactere. On appelle lesteaarga des bandes
dessinée, des bédéphiles.

Les bandes dessinées sont des récits fondés suctzssion d’'images,
accompagnés le plus souvent de texte. La bandenéessst un mode
d’expression propre au 28iécle, bien qu'il soit né antérieurement, il se
distingue nettement des genres narratifs qu’ilssauit pourtant apparente,
tels les roman ou le roman-photo, les bandes dassisont publiées sur

des supports extrémement divers :
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Dans la presse généraliste, qui peut leur consacmifonction de page :
une simple bande que I'on appelle strippe) ou plusieurs pages dans des
magazines spécialisés, ou sous forme d’albums manteine ou plusieurs
histoires souvent humoristiques, surtout a ses tdé¢lliou le nom de
comicsen anglais, la bande dessinée s’est élargie aegts plus divers :
I'aventure, le policier, 'espionnage, la comédiardatique™.

2.2. Caractéristiques de la bande dessinée

La bande dessinée est un genredliteefondé sur une succession
d’'images picturale volontairement juxtaposées guaeces.
Dans la bande dessinée I'album est constitué dgepits pages appelées
planches :
Chaque planche est devisée en case, appelée egnelisposées de
différentes facons ; une planche classique esttitods de quatre bandes
de plusieurs cases de méme format environ.
Les vignettes son souvent limitées par un trait appelé cadre. Dans les
bandes dessinées humoristiques, la derniere vgeetitient souvent (le
dénouement) du gag.
Le texte de la bande dessinée apparait dans des bul phylacteres.
La traduction en lettre d’'un bruit produit par upersonne ou un objet
s’'appelle une onomatopee.
L'image comprend parfois des signes indiciels quadiquent les
mouvements et sentiments des personnages.
Les mémes personnages sont présentés de mani@éteudedans les

déférentes vignettes.

" http : bede.over.blog.com/page/c’est_quoi_une_BD_643062.html consulté &02/2013
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« Les vignettes se lisent de gauche a droite ou dedmbas?

3. La bande dessinée a I'école algérienne

Pour travailler les deux compétences : expresdiaorapréhension
orale, il faut mettre a la disposition de l'enseigh des supports
authentiques ou autres car c'est un bon moyenfaynorise et qui
développe ces deux compétences. Malheureusemeolel'algérienne ne
leur donne pas une grande importance, c'est-a-que dans les
programmes des trois cycles, I'expression et la ptéhension orale
occupent une place moins importante par rapportaases éléments du
programme (a savoir I'écrit).

Cependant I'enseignant tente a chaque fois de ffaner les apprenants en
utilisant les textes et les différents supportssgitrouvent dans le manuel
scolaire, par exemple : en travaillant la compré&lmnde I'écrit. Ainsi, Il
offre 'opportunité aux éleves de répondre oralenaemx questions poseées,
et les sollicite a construire des phrases corrattedmantiques.
Pour voir si la bande dessinée occupe une placs lkole algérienne
nous avons décidé de consulter les manuels desciydies : celui du cycle
primaire, moyen et secondaire.

* Cycle primaire :

C’est la période dans laquelle les &eéwlu moins certains d’entre
eux, commencent l'apprentissage de la langue fremca partir de la
troisieme année primaire. Pour cela, on a mis & thsposition des
manuels qui répondent a leurs besoins langagigianégue débutants
Aprés avoir consulté I'ensemble des manuels®l@ 3™ et 5™ année

primaire, nous avons constaté que la bande desgmirék pas introduite

" http : //bandedessinée.voila.net/définition.html, corésidts/02/2013
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dans ces trois derniers, sauf que, nous avons gesnajue les quelques
images proposées accompagnent les textes du mdaunsl le but de
motiver et d’attirer I'attention des éleves poueux comprendre I'histoire
racontée dans chaque texte par exemple.

Cette description est relative aux nouxeananuels de l'année
2011 /2012, contrairement aux anciens manuels @dagi primaire une
année avant cette derniére ou on a pu repéreraueigce consacrée a la
bande dessinée et I'expression orale, et ce dangisé&eme séquence page
144 de manuel de®® année primaire. C'est une bande dessinée de la
famille Schtroumf qui comporte 7 vignettes (Voire annexe n°6) une
histoire drble été racontée par des personnagestefamille.

Dans cette bande dessinée, l'objectif été de maordux éleves les
différentes caractéristiques d’une BD, comment sidit ? Ensuite, il est
demandé aux éleves de lire et de jouer le roleatsomnage, c'est-a-dire
gu’ils vont faire une lecture dialoguée en donndiautres prénoms aux
personnages de la BD ce qui va faciliter le jeuddie.

Cycle de moyen :

Dans cette étape de notre travail, nous awussi consulté les
manuels de chaque niveau, ce qui nous a permebidele plus pres le
contenu et les différentes séquences et projeted@balans chacun des
guatre manuels.

A partir de la, nous avons remarqué que la bateEsinée été
modérément présente. Les programmes de premiandgdee et troisieme
année primaire n’accordent pas une place a ce gyugmorevanche, dans
celui de quatrieme année la BD été abordée etiliévalans plusieurs
séquences de différents projets.

En effet le premier support BD s’inscrit dans lamrere séquence du

premier projet, c’est une bande dessin de 17 tigm®u un dialogue été
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abordé entre enfants, cette derniére a connu umédureuse, elle est
travaillée dans le but de motiver les apprenantseadre la parole et a
s’exprimer oralement. Plusieurs autres bandes missiont été introduites
dans les manuels de quatrieme année moyenne.

Cycle de secondaire :

Autrement dit, le lycée c’est I'étape ou leprmants doivent choisir
une branche précise : Sciences Naturelles et Vidaitres et Langues
Etrangéres. Il est mit a la disposition de chagquadhe un manuel et un
programme de francais différents.

Vu le nombre important des manuels exploités aédyoous n’avons pas
pu tous les rassembler et les consulter, maisromia a pas empéché de
discuter avec quelques enseignants du lycéeesypiditation de la bande
dessinée dans les classes de FLE. Ces derniersonbwdfirmé que ce

support est rarement exploité car le manuel nadoorde pas une place.
3.1 La bande dessinée dans le programme de premieaenée moyenne

Comme on I'a cité auparavant la compétence de fésgion orale ne
dispose pas d’'une grande place dans les programtnies manuels de
francais en Algérie en général et dans le progrardm premiére année
moyenne en particulier.

Notre travail de recherche s’intéresse a I'exptmn de la bande
dessinée en classe de FLE entant que support, Baectif de
développer la compétence de I'expression orale t&& apprenants. La
centration du programme de 1éme année moyenna sanipétence écrite
explique l'absence de la bande dessinée dans asedelEn effet,
I'enseignant doit se débrouiller pour cherchermh@me les supports et les

activités a exploiter pour travailler la compétemibexpression orale. Ces
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derniers peuvent étre soit : des jeux de réle,emupieces théatrales... dans
le but de faire distraire les apprenants en lewpgsant des thémes
amusants les motivant a prendre la parole en clesse apprendre les

différentes régles d’'un jeu de rdle par exemple.
3.2. La bande dessinée dans le manuel de premiamnée moyenne

Les apprenants entament leur premiére année dagsléede moyen
aprés avoir réussi I'examen dé™5 A ce stade les apprenants seront
confrontés a un nouveau programme, nouvel ambiainsequ’'un nouveau
manuel.

En effet, ces derniers vont découvrir des strustutéapprentissages
différentes de celles du primaire.

Les didacticiens et les spécialistes ont met ad@position et celle
de I'enseignant un manuel qui va les accompagneantitoute I'année
scolaire. Le manuel de premiere année moyenne agspase de trois
projets, chaque projets est devisé en deux agégjgences.

Le premier projet comporte 3 séquences, dont lailfjest de faire
apprendre aux apprenants comment faire une petgantde soi méme, de
quelqu’un d’autre ou d’un lieu, a l'intérieur deatlue séquence en trouve
des activités de langue : activités sur le vocalmjlaexpression orale,
compréhension de I'écrit grammaire, conjugaisooritographe.

Ensuite, a la fin de chaque séquence, I'ensemideagprenants doivent
réaliser des travaux personnels selon le themedaliains cette derniere,
par exemple : dans la deuxieme séquence il estrdmaux éleves de
présenter une personne de leur choix et ce podailestravailler et aussi
pour savoir s’ils ont acquis les différentes coasances et informations

travaillées dans la séquences.
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Le deuxiéme projet comporte deux séquences, |'tbjast de
montrer aux apprenants les différentes notionstabed a suivre pour
informer, expliquer un phénomene naturel, commargrésente un animal
dans son environnement. Plusieurs textes informatint proposés dans ce
projet, également des activités de langues difféeerexemple : les
articulateurs qu’on doit utiliser pour exprimerregpport de cause : parce
que / car...

Le troisieme projet: comporte trois séquendesit I'objectif est de
faire acquérir aux apprenants la compétence deirsavionner des
informations sur quelque chose en les expliquantawdsi faire une
prescription, donner des conseils pour éviter ungda expliquer les
fonctionnements d’'un appareil enfin donner descatons pour effectuer
une opération.

Exemple d’activités proposées dans le manuel :
Conjugaison: mettre les verbes entre parentheses a l'impémtsent a
la deuxiéme personne du singulier.
Orthographe : mettre un point d’interrogation ou point d’extiation a la
fin de chacune des phrases proposeées.
Lexique : rédaction d’'un énoncé ou les apprenants doiuéihser trois
mots de la méme famille que jeu.
Grammaire : préciser le type de phrase : déclarative ou ratpe.

Pour conclure, en consultant et en analysamidnuel de premiere
année moyenne nous avons eu les résultats suivants
Le manuel est riche en activités de langue, cepgunettra a I'apprenant
de travailler d’avantage la compétence de I'éblitus pouvons aussi noter
la diversité de ces activités et la logique de &ni@re avec laquelle elles

sont présentées.
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Mais nous avons remarqué que la compétence dad¢ssipn orale est peu
travaillée et cela en faisant référence a l'insaffice remarquée chez les
apprenants et le besoin capital qu’ils ont de giexgr en langue francaise.
Concernant la bande dessinée, malheureusementi’eie pas intégrée
dans le manuel, par contre d’autres documents mtifoes ont été
introduits a l'instar d’'un formulaire qu’on rempfiour établir la carte
d’identité nationale ou le passeport biométriquarpoineur. (Séquence 1
page 19)?

Egalement des photos de personnages historiquetifsples Iégendaires.
En plus de ca, des textes qui sont accompagn@agiis ou on décrit des
lieux des personnes ou des animaux.

Exemple : dans le projet 1 séquence 3 page 39 :

Texte descriptif suSidi Fredj accompagné de I'image de ce lieu a été
proposé pour travailler la compréhension de I'écrit

A la fin de cette activité de compréhension deritétes apprenants vont
découvrir le lieu touristique a I'aide de I'image epondant aux questions
posées sur le texte :

Qui parle ? A qui ? De quoi ? Dans quel but ?

Nous avons consacré ce premiepittieapour a la définition de
la bande dessinée et son exploitation dans lesedade FLE, notamment,
la place qui lui réservée au cycle moyen en Algdbians le deuxiéme
chapitre nous allons tenter de découvrir I'impaet @t support sur la
compétence de I'expression orale, en s’appuyantesurésultats obtenus
dans l'analyse des séances d'observation et fEssés des enseignants

sur I'exploitation de ce support.

12 . .y ,
Manuel scolaire de premiere année moyenne.
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Chapitre 1l :
Presentation et analyse du corpus



1. Présentation et analyse du corpus

Dans ce chapitre nous allons décrire notre corpiss pnalyser tous
les résultats obtenus dans I'enquéte effectuédesterrain au prés des
apprenants de premiére année moyemans un deuxieme temps nous
allons décrire et analyser les questionnaires gus avons distribués aux

enseignants de francais du cycle moyen.

En effet, cette analyse nous permettra de donner giEclaircissement a
notre sujet de recherche et nous aidera a répandeajuestions posées
dans la problématique qui s’appuie sur I'explodtatde la bande dessinée
en classe de premiére année moyenne et son r@ddaeddéveloppement de

la compétence de I'expression orale.

1.1. Description du corpus

Pour réaliser notre travail de r@che, nous avons opté pour des
observations sur le terrain durant le mois de npsr voir de plus prés le
déroulement des cours de francais en générabgdldigation de la bande

dessinée comme support en particulier.

Nous avons choisi comme échantilldes apprenants de
premiere année moyenne, ces derniers, ont étuglidtre années de

francais on comptabilisant I'année en cours.

Par ailleurs, nous avons choisi ce niverauwaison du jeune age des
apprenants qui correspond avec le support derldebdessinée, c'est-a-
dire les dessins et les histoires souvent humques introduites peuvent

intéresser et attirer leur attention.
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Afin d’avoir un grand nombre d’informations et deésultats,
concernant I'exploitation de la BD dans différentéssses de francais au
cycle moyen, nous avons choisi d’assister a plusieéances de cours
réalisées en exploitant des BD et d’autres samsupport dans I'objectif

de les comparer.

Nous précisons que grace a la lettreredemmandation attribuée
par le chef de département de francais, noussaga un acces facile a
I'établissement de «Kateb Yacine a Amizoursy ou nous avons été

accueillis chaleureusement par le directeur ethsgignants.

L’enseignant qui nous a autorisé d'dssia ses cours a plus de
vingt ans d’expérience. Ce dernier organise en @etle ses séances de

travail des activités théatrales et des chorales ags apprenants.

Nous avons assisté a six séanceslaseapprenants de premiere
année moyenne. Pour faciliter notre tache, noosisavéalisé une grille
d’observation dans le but de rassembler le mamxind’informations
notées dans les différentes classes. En effe§ nous sommes contentés
d’introduire dans cette grille des questions quishoaiderons a obtenir
des informations qui nous seront utiles pour I'ge@l de notre corpus.
Nous signalons que nous avons realisé une gritiesgrvation personnelle
en nous inspirant des autres grilles trouvéesisiarnet afin de 'adapter a

nos objectifs.
Notre grille contient les informations suivantesi{®exe n°1)

* Le niveau des apprenants
* Le nombre d’'année de francais

» Le nombre d’éleves : filles et garcons
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» Titre de la lecon

* Type du support utilisé

* L’objectif visé

» La compétence visée

» L’atmosphere de la classe : Tendue / Détendue

* Qui parle le plus : Enseignant / Apprenants

» Les interactions : Enseignant /Apprenant ou Appmenh&pprenants
» La prise de parole : Volontaire ou Sollicitée

* Les apprenants sont motivés : Oui / Non

* L’enseignant fait recours a la langue materne®ei./ Non

e Activités réalisées motivantes : Oui / Non

Les trois premiéres séances, auxquatleus avons assistées,
étaient réalisées dans les classes de lére AM1 imdks de I'année en
cours (2013). Le nombre d’éléves dans chaque classe entre 23 et 25,
donc les classes n’étaient pas trop chargées qeequoffrir & I'enseignant
'opportunité de travailler dans des conditiorestfavorables. Nous avons

aussi remarqué que le nombre de garcons est suiparieelui des filles.

Durant ces trois séances, I'enseigasait travaillé le deuxieme
projet ayant comme objectif la description, la sgr#ation et aussi
I'explication d’'un phénomene naturel. Les textespoisés pendant le cours
sont tous des textes informatifs et descriptifsstidu manuel.

Ce qui nous a marqué pendant I'observation, c’'éatalme qui régnait
dans la classe. Nous supposons que c’est d0 lanigue expérience de
'enseignant et la bonne méthode adoptée pourerattattention des

apprenants.

-



Les quatriemes cinquiemes et sixien@&nses ont été assurées
aussi aupres des mémes classes et toujours avéerie enseignant le : 13
mars et 14 mars 2013, mais cette fois ci aveappat different des trois
premieres. L'enseighant avait exploité une bareisidée comme support
celle-ci n'était pas proposee dans le manuel dpptenant mais par
I'enseignant lui méme.
C’est une bande dessinée de sept vignettes demidlefaschtroumf voir
(annexe n° 6), trés connue par les enfants ententlgssins animés.
L’objectif dans I'exploitation de cette bande dass était d’amener les
apprenants a faire une lecture dialoguée et ausijouer les roles des
personnages ainsi leur faire découvrir et leurligupr les différentes

composantes de cette derniere.

Notre corpus comporte aussi un goesfire destiné aux
enseignants de francais, nous avons distribué xixnplaires, dont cing
pour les enseignants de I'établissement ou noussagfiectué les séances
d’observations et les autres ont été distribuéns de autre établissement
dit « EI Amir Abdelkader » localisé aussi dans la régidiAmizour,

Ce questionnaire comporte quatopeestions, c’est un mélange
de questions ouvertes: en vu de donner une merthberté aux
enseignants pour s’exprimer et confier leurs palletsue sur notre théeme
de recherche, ainsi que des questions a chobpteslt (QCM) dans le but
de limiter les réponses et d’éviter toute sorteléwsorientation.

Toute ces questions ont étaient construites dinaasiere a obtenirdes
réponses qui vont nous servir a soutenir les diffias informations
obtenues pendant notre enquéte sur le terrainugsi our pouvoir

apporter des jugements sur nos résultats.
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D’abord, la premiere question c’estle qui se répéte souvent
dans les questionnaires, et qui est la questiorsake du questionné.
Ensuite, la deuxieme troisieme et quatrieme petela formation de
'enseignant, c'est-a-dire: le nombre d’années xpBeence dans
'enseignement, ldiplome obtenwet la spécialité.

La cinquieme question est relativenaugau enseigné, la sixieme
septieme et huitieme question concernent lesirdents authentiques
dans les classes de FLE : a partir de la sixignse@ieme nous voulions
savoir si I'enseignant utilise les documents auiljees, dans le cas ou il le
fait, nous avons posé la question pourquoi poull guisse nous donner
guelques éclaircissements sur ce sujet. Nous veulotraverdoutes ces
questions dégager la place accordée au documédraraigiie, ainsi que les
représentations des enseignants concernant I'¢afddmi de BD en classe
de FLE en Algérie.

A travers la huitieme question, si@yvons voulu connaitre les
types de documents qu'utilise I'enseignant en elass
Les questions (de 9 a 14) portent toutes suralad® dessinée et son
exploitation en classe de FLE.

Alors, la neuvieme question est posée dans le leutsavoir si les
enseignants considérent la BD comme un moyen effigeour aider les
apprenants a développer leurs compétences d'esipnesrale.

La dixiéme guestion concerne la place de la baedsidée dans le manuel
scolaire c'est-a-dire, se dernier lui accorde une place ou non.

A travers les questions de 11 a 13, nous voulonsod#er la réaction des
apprenants lors de I'exploitation de la bande déssile degré de leur
volonté, la prise de parole ainsi que leur paratgon.

Pour conclure, dans la quatorziemelerniere question nous

avons offert aux enseignants la liberté de s’exgrrien les interrogeant sur
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les propositions et suggestions qu’ils peuvent gsep pour améliorer la

compétence de I'expression orale des apprenanssielagcle moyen.

2. Analyse du corpus

2.1. Analyse des séances d’observation

Nous allons d’'abord commencer par l'analyse desncasa
d’observation de cours ordinaires, c'est-a-dires Aande dessinée, puis

nous allons analyser les séances ou I'enseignexyilaité le support (BD).
Séance n°l classe 1 :

- Projet n°2 : Dans le cadre d’'une compagne d’inféiona je réalise
une brochure destinée aux éléves d'un autre college leur
expliquer la nécessité de préserver I'environnenggrigrotéger les
animaux en voix de disparition.

- Seéquence n°l : Présenter un animal dans son enemmaant.

Cette séance était consacrée a la compréhensidtde le support
exploité était un texte du manuel, un texte destrigiont l'intitulé était le
« Panda ». L’'auteur décrivait cet animal en monts@s caractéristiques

c'est-a-dire : sa vie, sa nourriture ...etc.

Tout d'abord, I'enseignant demandaitix apprenants d’ouvrir
leurs livres a la page 54 et de lire le texte éanse et de regarder I'image
qui accompagné ce dernier. La plupart des appresardont met a lire, par
contre quelques uns profitaient pour chouchoutetreereux, mais

I'enseignant intervenait pour remettre de l'ordre.
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Apres avoir fini la lecture, I'enseignant a entdméours en leur posant des

questions sur le texte du genre :

Quel est le titre du texte ? Comment appelle-t- Il@mimal qui apparait
dans cette image ? C’est quoi un animal mammiféd@ ¥ivait le panda ?

Toutes ces questions avaient des réponses dendde

Pendant notre observation, nous avons remamue la classe n’était
pas trop chargée, elle comportait 24 éleves ca tacilité le déroulement

du cours.

Nous avons aussi remarqué que leseapnts ont beaucoup parlé
dans cette séance, la majorité d’entre eux prenddéemparole mais les
bonnes réponses c’était toujours les mémes élémaiilis les donnaient, a
ce moment la I'enseignant tentait de faire paréicips autres en les aidants
a trouver les réponses et les reformuler d’'une énargorrecte. De son coté
'enseignant évite a chaque fois de donner lui-méese réponses aux
guestions posées mais il donne plutdt des indifiesde faire participer

I'’ensemble de la classe.

En effet, de temps a autre, les @é&le cette classe répondaient
d’'une maniere collective, mais I'enseignant leyrétait qu’il faut lever la
main pour entendre I'un aprés l'autre et égalermeniger les fautes qu’ils
commettaient surtout au niveau de la prononciatioia conjugaison, a ce
moment 1a, ce dernier s’arrétait pour leur rappelées régles et les

différentes bases pour ne pas refaire les mémesrsrr

Pour récapituler, nous pouvons dire que dans pettiemiere séance
les éleves étaient motivés, leur participationtéalontaire et parfois

sollicitée.
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A la fin de la séance, I'enseignant expliquait apprenants le sens de la
reformulation, et aussi I'objectif de reformulereuphrase en demandant a

un éléve de présenter le panda dans une seukephra
Séance n°2 classe 2 :

- Projet n°2 : Dans le cadre d’'une compagne d’inféiona je réalise
une brochure destinée aux éléves d'un autre collgge leur
expliquer la nécessité de préserver I'environnenggrigrotéger les

animaux en voix de disparition
Séquence n°l : Présenter un animal dans son engirzent.

Cette séance a laquelle nous avons assisté estumgsglasse de
premiere année moyenne prise en charge par le mésaggnant, elle était

aussi consacrée a la compréhension de I'écrit.

Le support exploité était aussi un texte du marziétait le méme theme
puisqu’ on est dans le méme projet, mais avecxin thfférent du premier
dont lintitulé était: le «lynx». Il s’agit bre évidement d’'un texte
descriptif ou on présente cet animal et ses carstitfies. Cette classe

était moins chargée que la premiére.

Avant d’entamer le cours, I'enseigndemandait aux éléves de
lire leurs travaux réalisés a la maison, la taélt@t de présenter un animal
de leur choix. Deux apprenants se sont porté vai@pour lire ce qu’ils
ont réalisé, par contre les autres n'ont pas v@adiciper, apres avoir
écouté ces deux derniers et corriger leur travddrs il a commencé a
solliciter les autres en leur disant qu’il faueliméme si c’était faux pour

les encourager, quelques uns ont fini par preralgatole mais ils étaient
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trop timides, I'enseignant les a aidé a lire enrigeant aussi les fautes

gu’ils ont commis.

En suite, il leur demande de prendre leur manueleelire le texte en

silence et de réfléchir un peu sur les questiosge® sur le texte.

En finissant la lecture I'enseignant lisait lui-m&nie texte une seule fois
puis il le demande a ses apprenants, ces dem@&aesent pas trop motivés

pour lire, alors il choisissait lui-méme des élépeasr le faire.

Nous avons remarqué que pendant la lecture lesrgpis n'étaient pas
attentifs, mais ils étaient plus calmes, des gqeaséignant &aommencé a

posa les questions suivantes:

- Quel este titre du texte ?

- De quoi parle le texte ?

- La source de texte ?

- Que veut dire le mot (carnivore) ?

- Donnez des exemples d’animaux carnivores ?

Durant nos observations dans cettecgéaous avons remarqué
que l'enseignant a parlé plus que ses apprenaraschiaque fois il les
sollicitait pour prendre la parole et répondre guestions posées. Nous
avons cependantonstaté que c’était toujoules mémes eéléments qui
répondaient dans la plus part du temps aux quastibparfois les réponses
sont données par I'enseigndot-méme. A noter aussi que ces derniers
avaient un manque de confiance en soi pour prdagrarole et s’exprimer
volontairement d’ou le nombre de réponses donnéamedmaniére

collective et anarchique.
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Enfin, comparant cette deuxieme séarlagpgemiere, nous avons pu
constater que les éléves dans cette derniere €magns motivés, méme si
I'enseignant les sollicitait pour participer presgdurant toute la séance.
Nous tenons a préciser que le méme theme et leeesnpoints ont été

abordés duranés deux séancedservées.

Nous passerons dans ce qui suit a lanalyse desicega
d’observations durant lesquelles I'enseignant aeaxploité une bande
dessinée. Comme nous l'avons déja précisé, la beadsiné n’est pas
introduite dans le manuel ni dans le programme dEmigre année
moyenne, donc I'enseignant a exploité un suppdit gtiré du manuel du

cycle primairé®. C’est le méme qui était utilisé dans les dewansés.
Séance n°3 classe 3

Intitulé de la lecon : expression orale

Support : bande dessinée

L'objectif de cette séance était de fadécouvrir la bande dessinée

aux apprenants, une histoire un dialogue et des®peages.

Avant de distribuer les textes de bande dessifgressdignant commencait
d’abord par questionner les apprenants sur lesrgmages télé qu'ils
regardent chez eux. Quelques uns ont pris la panladisant qu'ils
regardent : les films, le catch, les émissionspmwtsles matches de foot,

dessins animés....

Ensuite, il leur a demandait s’ils aiment regatdsrdessins animés ?

13 . . .y P . .
Manuel de frangais de cinquiéme année primaire
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La plupart des apprenants ont répondu par «ouipréaisant qu'ils les
préféerent par rapport aux autres programmes. Poueredans le sujet,
'enseignant demandait aux éleves : pourquoi ositagpelle les dessins

animés ?

Certains ont répondu parce que les dessins bougent’autres ont dit :
« car ils parlent»...Apres avoir recu quelques réponses, il leursépme
autre question : eomment appelle-t-on les dessins qui ne bougenepas

qui sont accompagnés le plus souvent d’'un texiedams une bull& »

A ce moment |a, les apprenants n'ont pas pu regomawur les aider il leur
donnait des indices en leur expliquant que ce gdardessins on le trouve
dans les journaux, puis il dessinait au tableaexemple de deux garcons
qui se présentent en écrivant un petit texte. Méwee cet éclaircissement
les apprenants n'ont pas pu répondre, sauf quelgéléses qui ont pu

donnait des réponses approximatives.

Apres avoir donné une petite idée sur leudwent, I'enseignant I'a
distribué aux apprenants. La bande dessinée expla@st de la famille
(Schtroumf), elle contient 7 vignettes accompagriben texte, les
apprenants ont presque tous reconnu les Schtroaarfsne personnage de

dessins animés mais non pas la bande dessinée.

Ce gque nous avons remarqué pendard nbservation, c’est que
la majorité des apprenants ne connaissaient pbanlde dessinée, et cela
est dd a la non introduction de ce genre de sumaors le programme de
ce niveau et des autres cycles denseignement. eClqjos a poussé
'enseignant a parlé plus que les apprenants péridate la séance, La

prise de parole des apprenants était plus so#igjtee volontaire.
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Cela n'a pas empéché certains éléments a lire haebaessinée et a

trouver le theme de I'histoire.

Nous avons remarqué aussi que la plugast éléves étaient
démotivés, ce qui a réduit leur participation,edacd’apres I'enseignant et
ce que nous avons observe, est di a la non coanegssgu support et aussi

au niveau de la classe qui est plutoét moyen.

L’enseignant nous a précisé qu'’il faohgacrer plus de temps a ce
support, c'est-a-dire qu'il faut le travailler plsrs fois avec la méme
classe ce qui va permettre aux apprenants deiibala ce genre de

documents

A la fin de la séance, I'enseignant deméndases apprenants de
réaliser une bande dessinée de 4 vignettes quiceonger et jouer dans la

séance prochaine.

Nous tenons a préciser que I'enseignant n'as pasrpuner le cours

vu l'insuffisance du temps consacré a la séandeadeais (une heure).
Séance n°4 classe 4

Avant d’entamer l'analyse de cette quatrieme séamoes tenons a
rappeler que cette derniere a duré deux heurdsagement a la séance
précédente.

Intitulé de la lecon : expression orale
Support : bande dessinée

L’objectif de la lecon était aussi de faire décaula bande dessinée aux
apprenants et réinvestir quelgues acquisitions o{sataire)  pour

confectionner une bande dessinée.

B



Cette fois-ci, avant de montrer le suppaux apprenants,
'enseignant leur a posé quelques questions suddssins animés et la
différence entre ce dernier et une bande dessioée qu'il puisse entrer

directement dans le vif du sujet.

Contrairement a la classe précédentes datte classe une bonne
partie d'apprenants ont reconnu la bande dessiagajde I'enseignant a
commenceé a la distribuer. Ces derniers se sontdewuite précipités a
regarder les images et a lire ce qui est écrit tesbulles. Nous pouvons
supposer que ce sont les personnages de la BDhgattwés et motivés les

éleves.

Aprés avoir terminé la lecture, l'eiggant a expliqué la
disposition des éléments constitutifs (vignettad|el et aussi le sens de
lecture, c'est-a-dire comment se lit la bande déssiles mots qui
désignent les bruits et les sentiments (les ongmas)...Pour lire la BD,
I'enseignant désignait toujours une fille et unggarcar le dialogue dans le

support était entre deux personnes (une fille ejargon).

Nous avons remarqué pendant cettgceggue I'atmosphere dans
la classe était détendue, il y avait des intevastentre les éléves entre
eux et avec leur enseignant. La prise de paraié\alontaire pour lire et
répondre a certaines questions. Les apprenantsparné beaucoup,
'enseignant se contenté juste de les orientereetatriger leurs fautes
surtout au niveau de la prononciation. Ce quiigéatibtre attention ce sont

surtout les réponses collectives des apprenants.

En fin de séance, I'enseignant demiaadx éleves de réaliser une
bande dessiné de quatre vignettes, apres leur meoitré un exemple au

tableau, il leur a demandé d’'imaginer un dialogueeedeux gargons qui se
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Apres dix minutes de réflexion et davail la majorité des
apprenants ont pu réaliser cette bande dessinédinéme, ils se sont

levaient pour lire le dialogue gu’ils ont imagingsemble.

Ce que nous avons constaté c’est lggeapprenants étaient
motivés pour lire, 'enseignant n'avait pas a ledligter ce qui nous
montre que ce genre de support et d’activités rantiles apprenants pour

prendre la parole car il crée une certaine ambiancdasse.
2.2 Analyse des guestionnaires

Question n°1 :« Sexe des personnes interrog@es

Nous avons interrogé 10 personnes, dont 6 femmés@tnmes. Cela nous
permet de dire que la majorité des enseignantstigoeés sont du sexe

féminin.
Question n°2 :« Nombre d’années de votre expérience ?

Cette question est posée afin de savoir depuis ieomid’années ces

enseignants ont débudéns le domaine de I'enseignement.

Sur 10 enseignants interrogés : 4 ont @g&20 ans d’expériences, 4
autres ont entre 5 et 15 ans tandis que I'un des derniersa une année et
l'autre possede un mois et demi, a noter que oddimiére est une

enseignante remplacante.
Commentaire

A partir de ces résultats, nous remarquqoe la plupart des
enseignants répondants sont expérimentés c'est-dlslipossédent une

grande expérience dans le domaine de I'enseignement
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Question n°3 :« Quel est votre dipldme ?.

Nous avons posé cette question dans le but dendétar la nature du

diplome obtenu par chaque enseignant.

L'’ensemble des réponses obtenues nous renogiie sur 10
enseignants interrogés, 4 posseédent une licencrngue francaise, 3
autres un dipléme délivré par I'ITEInétitut Technologique de
'Education), tandis que les deux derniers ont le diplome dgister. A
noter qu'il y a un seul enseignant qui n'a pas néjpoa cette troisieme

guestion.
Commentaire

A partir des réponses des enseigrsumtsette troisieme question,
nous constatons que la majorité varie entre ceiupassedent le diplome
de licence en langue francaise et ceux qui somda (I'lTE) c'est-a-dire
qgue leur dipléome sont délivrés par cet institutciglésé dans la formation

des enseignants.
Question n°4 :« Dans quelle spécialité 2.

Sur 10 enseignhants interrogés, deux d’entre euntrpgas répondu a cette

guestion.

6 enseignants disent que leur spécialité est lgukarirancaise, par contre

les deux autres affirment qu’ils sont spécialisés@ences du langage.
Commentaire

A la lumiere des réponses obtenues, nenmnmguons que touss

enseignants qui ont le dipldme de licence et ceumés a I'lTE, et qui
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représente la forte majorité dailleurs, n'‘ont pase spécialité bien
déterminée dans la langue francaise, par contreldag enseignants qui
possedent le dipldme de magister sont tessdeux spécialisés en science

du langage.
Question n°5 :« Quel niveau enseignez-voes.

Cette question est posée pour déterminer le niesseigné par chaque

enseignant.

Comme nous l'avons cité auparavant, lesi€nseignants interrogés
enseignent dans le moyen. Sur 10 enseignants denttedeux n’'ont pas

répondu a la question, par contre les autres rggaschous montre que :

Deux enseignants enseignent le niveau: premieréeakiéme année

moyenne.

(02) enseignants enseignent le niveau : troisiémelerixieme année

moyenne.

(02) enseignants enseignent le niveau : quatrieineleaxiéme année

moyenne.

(01) enseignant enseigne le niveau: troisiemedetxieme année

moyenne.

(01) enseignant enseigne le niveau: quatriemepremiere année

moyenne.

Tandis que le deux derniers : I'un s’est conter@édire : moyen, c'est-a-

dire qu’il n’a pas préciseé le niveau, et l'autia pas répondu a la question
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Commentaire

Nous constatons, suite a I'analyse des g®obtenues que chaque

enseignant enseigne deux niveaux difféerents.

Question n°6 et n°7 «x Utilisez-vous les documents authentiques en

classe ? Pourquoi ? ».

Nous avons posé cette question pour savoir sieréelit les enseignants

utilisent les documents authentiques en classe.

Sur 10 enseignants interrogés, un seul enseigrianpas répondu a la
guestion, par contre sur les 9 autres: 5 ont mpgrar (oui) et 4 par

(non).

Les justifications données par les cing enseignayent répondu par

« OUl » sont les suivantes :

Le premier affirme qu’il utilise les documentstl@entiques : €dans le but
d’améliorer le niveau, ils facilitent la compréhéms » (Voire annexe n°8)

Un autre enseignants dit qu’il utilise les docursesuithentiques : ear il

est recommandégt indispensable dans I'enseignement des langues

étrangeres. ¥Voire annexe n°10).

Le quatrieme enseignant ayant répondu par ouinadfigu’il utilise ces
documents <ar ils tiennent compte des programmegsie$ niveaux des

apprenants. xVoire annexe n°9).

Le dernier déclare gu'il exploite ce genre de doents pour : «emédier
aux problemes posés par le manuel et aussi danst I’ offrir du véritable

francais en complétant la lecon avec un suppgiVoire annexe n°11).
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Tandis que les quatre enseignants ayant réporntk p@n » ont justifié

comme suit :

Trois d’entre eux disent qu’ils n’utilisent pas éscuments authentiques :
«car il y a certaines regles a respectercest que I'enseignant doit suivre

et respecter le programme proposé. (Voire anneke, i%).

Enfin, le dernier indique que le non utilisationads documents est dd au :

«manque de moyen mis a leur dispositiof\Veire annexe n°13).
Commentaire

L'ensemble des réponses des enseignanis oot permis de
constater que : la majorité des enseignants utilides documents
authentiques car I'enseignement d’une langue ébrangécessite le recours
a ce genre de documents, et aussi car ils rappqtes d’avantage aux

apprenants surtoutlaral.
Question n°8 :« Quels sont les types de documents que vous ulisez
Concernant les types de documents utilisés eneclass

Quatre enseignants disent qu’ils utilisent la leamidssinée et autres,

d’autres documents mais sansrientionner dans le questionnaire.

Deux autres enseignants nous ont confirmé quilplogent les

enregistrements sonores et les enregistrements asdels.

Enfin, les quatre enseignants qui reste, deux eatix signalent qu’ils
utilisent seulement les enregistrements sonoresitee, par contre les
deux derniers affirment qu’ils utilisent presqueudles documents sauf les

enregistrements audio visuels.
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Commentaire

A partir des réponses nous avons congiatéla bande dessinée et
les enregistrements sonores sont les plus utifisésles enseignants au
moyen, par contre les enregistrements audioviswgdat moins utilisés

faute de moyens mis la disposition des enseignants.

Question n°9: «pensez-vous que la bande dessinée peut aider les

apprenants a améliorer leurs compétences de |'esgio@ orale ? »

Nous avons posé cette question pour savoir sirlssignants pensent que
réellement I'exploitation de la bande dessinée ryaitu améliorer les

compétences de I'expression orale des apprenants.

Les résultats sont rapportés dans le tableau sbdes

Réponse Nombre d’enseignants Pourgerfto
Oui 9 90 %
Non 1 10 %
Commentaires

Nous constatons, suite a l'observatian @b tableau, que 9
enseignants sur 10, soit (90%) a@apondu par oui, c'est-a-dire qu’ils
pensent que la BD peut améliorer la compétencéegpression orale des
apprenants, par contre, 1 seul enseignant suril@1686) a répondu par
non, pour ce dernier, I'exploitation de la BD neup pas améliorer la
compétence de I'expression orale. Ces réponsesudsaévelent que les

enseignants sont conscients’daportance de la BD en classe de francais.
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Donc, la forte majorité des enseignants qui repitése le taux de 90%
disent que la bande dessinée peut améliorer la &@ampe de I'expression

orale.

Question n°10 :«le manuel scolaire accorde-t-il une place a la band

dessinée ? »

A travers cette question nous voulons savoir sbdamde dessinée est

introduite dans le manuel de I'apprenant.

Les résultats obtenus sont inscrits dans le taldemant :

Réponse Nombres d’enseignants Pourgesta
Oui 1 10%
Non 2 20%

Pas tellement 7 0%/

Commentaire

A partir de ces résultats, nous constatprisn seul enseignant sur
10, soit (10%) a répondu par oui, c'est-a-duél ga affirmé que le
manuel accorde une place a la bande dessinése®yeants sur 10, soit
(20%) ont répondu par non, ces derniers diseatlgumanuel scolaire
n'accorde jamais une place a la bande dessinéglisTqne 7 enseignants
sur 10, soit un taux de 70%, ont répondu par lagsiion (pas tellement)
c'est-a-dire que le manuel scolaire n'accorde paslarge place a la bande
dessinée. A partir de 1a, nous déduisons que larit@jdes enseignants
déclarent que le manuel scolaire accorde une plésemodérée a la

bande dessinée.




Question n°11 :« L'ors de I'exploitation de la bande dessinée erssia

les apprenants sont-ils :

Cette question est posée afin de découvrir la imractes apprenants en

exploitant ce support.

Les résultats obtenus sont inscrits dans le taldemant ;

Réponse Nombres d’enseignants Pourceftage
Toujours motives 7 70%
Rarement motivés 3 30%

Jamais motives

Commentaire

Selon les résultats obtenus dans le tableau cudgedsenseignants soit
(70%), déclarent que lorde I'exploitation de la bande dessinée les
apprenants sont toujours motivés, par contre 3igmsats soit (30%)
précisent que les apprenants sont rarement mdaveslu déroulement de

cette activité.

Alors, cela nous mene a dire que la forte majatég enseignants pensent

que le support BD motive les apprenants.

Question n°12 « A votre avis, et selon votre expérience, les appren

prennent-ils la parole en classe en exploitant Bbe? ».

En analysant les réponses des ensegnamis avons constaté que
sur 10 enseignants 3 affirment que lors de l'exatmn de la bande

dessinée les apprenants prennent la parole enegcl@gss contre 5




enseignants disent que les apprenants ne prenasnlapparole tout le
temps (des fois), c'est-a-dire qu’il ya des momemntsils participent et
d’autre non. Les deux derniers déclarent que laepde parole est tres
réduite au moment de I'exploitation de la bandesihes.

Donc, d’aprés les réponses de tous les enseigmamteemarque que la
majorité d’entre eux ont répondu par la deuxiemappsition (des fois),
c'est-a-dire que les apprenants ne prennent gedée tout le temps l'ors
de I'exploitation du support.

Question n°13 .« Leur participation en classe est-ehe

Cette treizieme et avant derniere question a &égpour confirmer si la

participation des apprenants en classe est voteraaibien sollicitée.

Les réponses données sont inscrites dans le tahlidant :

Réponse Le nombr&®ourcentage %

d’enseignants

Volontaire 7 70%

Sollicitée 3 080

Commentaire

ENanalysant les résultats obtenus dans le tabledassids, nous
avons constaté que : 7 enseignants sur dix soBbo)7@diquent qu’en
exploitant le support BD, les apprenants partidipeifune maniere

volontaire. Par contre, 3 enseignants disent que participation est
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sollicitée, c'est-a-dire que l'enseignant doit teciles apprenants a

travailler et a participer en classe.

Ces résultats nous montrent que la majeure pagBeedseignants voient
gue la participation des apprenants est volontéirs de I'exploitation de

la bande dessinée en classe.

Question n°l14: «Que pouvez-vous proposer pour améliorer la

compétence de I'expression orale dans le CER/:

Concernant notre derniere questiomisravons préféré la laisser
ouverte afin de donner aux enseignants la liberté de s’exprimeur po
donnerleurs propositions pour améliorer la compétence depfegsion

orale en classe dans le cycle moyen.

Sur 10 enseignants interrogés, 4 prapode mettre a la disposition
de I'enseignant les moyens audio-visuels, c'esteates lecteurs CD et les

enregistrements sonores.

Trois enseignants pensent que pour améliorer la comptade
'expression orale, il est impératif de redoubler Hombre de séances
consacrées a l'expression et a la compréhensidio@dé et donner plus

d’'importance a la bande dessinée.
Enfin, les trois derniers, proposent :

- D’exploiter des themes motivants et des sujais r@pondent aux

connaissances de |'éléeve, et de préférence qoignsinspirés de le2alité

- De privilégier les discussions en francais en clasteproposer de

différents themes.
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- D’'Apporter des outils langagiers dont les appmesiauront besoin pour

s'exprimer.
Commentaire

En analysant toutes les propositions données parHrssignants,
nous avons constaté que la majorité de ces deafigmeent que le moyen
le plus fiable qui pourrait aider les apprenantsa@éliorer leurs
compétences d’expression orale est I'exploitaties differents documents
authentiques : les supports audio-visuels, enregients sonores et bandes

dessinées.
2. Confrontation des résultats des deux enquétes
Synthese

Dans cette partie de notre travail, nallens comparer les résultats
des observations effectuées sur le terrain et lestmpnnaires distribués
aux enseignants. Aprés l'analyse de toutes lesnsgsodonnées par les
enseignants nous avons constaté que la plupatre’enx affirment gu’ils
exploitent la bande dessinée en classe, et queroeedaide a ameéliorer la
compétence de I'expression orale de I'apprenastimetivent a prendre la
parole en classe et a participer d’'une manierentalee. Nous avons, par
ailleurs, remarqué que ce type de support resteomnéc chez les
apprenants qui n'ont pas pu le reconnaitre malgiéed de I'enseignant

(séance 3)

Nous tenons a préciser et a rappealerrpus avons assisté dans
quatre classes différentes auprés des apprenantprataiére année
moyenne, dans les deux premiéres séances, l'easgigma travaillé la

compréhension de l'écrit en utilisant le manuel, pantre dans les deux
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dernieres séances il a exploité un support (BD)lgis@méme avait proposé
suite a nos sollicitations. Nous avons remarquédams les deux premiéres
séances, les apprenants étaient plus a l'aiseiettientifs car ces derniers
ont I'habitude de faire face a ce genre de texted'a&ctivité (écrit) ;
contrairement aux séances ou I'enseignant a dgdmiBD. Ces derniers
étaient moins motivés et déconcentrés car la plugantre eux ne

connaissent pas ce genre de document.

En effet, dans la derniére séanceaguiuré deux heures nous
avons remargqué une progression au niveau da ligipation et de la prise
de parole car I'enseignant a consacré plus de t@oysfaire découvrir le

document aux apprenants pour ensuite les metfpeatique.

Ce gque nous avons aussi pu constater c’est quselggmant donne plus
d'importance a la compréhension de I'écrit qu'@xpression orale des
apprenants en classe contrairement a ce qui edaréédans le

guestionnaire.

Enfin pour conclure, on peut dire gwia une Iégere contradiction
entre les réponses données par les enseignanés geiecnous avons pu
observer en classe, cela est di peut étre a lmyagge et a la non prise en
charge de ce genre de support dans les programimles manuels de

francais surtout que les enseignants algériensiefstieles a ces derniers.
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Conclusion



L'objectif de notre travail de hexche, rappelons le, consiste a
démontrer si la bande dessinée est réellement igdglodans le cycle
moyen et plus particulierement dans les classespr@eiére année
moyenne. Nous avons aussi voulu relever 'impoeatie ce support, ses
avantages et sa place dans les programmes et legelmade francais
notamment dans le programme et le manuel de I'appteen 3 AM.

Nous avons, également, voulu savoir si I'expl@tatde la bande dessinée
motive les apprenants pour participer en classavetise la prise de parole

et I'expression orale.

Pour cela, nous avons émis deux hypothéeses pameléss) nous nous
sommes appuyés pour aboutir aux résultats que @OeSs esperé

atteindre :

» La bande dessinée est un bon moyen pour déveltmpempétence
de I'expression orale et attire I'attention desrapants.
> Les sujets abordés dans les BD donnent une eaiwig'exprimer et

prendre la parole en classe.

Suite a l'analyse des quatre séancedbsdrvation menée dans les
quatre classes de premiére année moyenne et éghlerae des
guestionnaires distribués aux enseignants de fimdeadifférents niveaux
et établissements, nous avons constaté qu'il estedv qu'a travers
I'exploitation de la bande dessinée, on peut déymdo la compétence de
'expression orale en lui consacrant beaucoup ptles temps et
d'importance. C'est-a-dire utiliser ce genre depsupsouvent dans les
classes de FLE afin d’habituer les apprenantsnitsre dans des situations
de communication diverses, et ainsi privilégiedé&eloppement de leur

compétence d’expression orale.
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Notre analyse a révélé que ce sumsi 'un des meilleurs qui
attirent l'attention des apprenants, a cet age, ilcarée une certaine
atmosphére qui favorise I'apprentissage des langtrangeres. Les éleves
ayant déja travaillé ce genre dactivité ont prousen role et son
importance a travers leur comportement (motivatjpmse de parole...),
tandis que les autres éleves n'ayant jamais ead®on de le découvrir ont

eu un comportement différent (parole sollicitée lfEarseignant...)

En effet, notre expérimentation, que nous avonsémesvec les
enseignants, valide notre deuxieme hypothese. Bloarss pu constater que
le recours a ce type de documents motive les npptg, la majorité des
enseignants déclarent que ce dernier a plus dagast que
d’'inconvénients, or, I'exploitation de ce documemkst pas pris en
considération dans les classes de FLE, car les etsasoolaires sont trop

chargés ce qui ne permet pas aux enseignants geadégquer en classe.

Pour conclure notre travail qui s'insadans I'enseignement de
'oral en général et I'expression orale en partarylon peut dire que les
enseignants du CEM plus précisément ceux de prera@née moyenne,
ont un manque flagrant de moyens mis a leur dispospour pratiquer
cette compétence d’'une maniere exemplaire. Suibet@ situation les
apprenants rencontrent de grosses difficultés pexprimer oralement en

francais.

Donc, pour améliorer leur compétence rmaposons de doubler les
séances de l'oral et donner plus d’importance BIa et aux autres
documents audio-visuels et enregistrements songuedraiteront des
thémes de la vie quotidienne, ainsi que d’appdeteputils langagiers dont
les apprenants auront besoin pour s’exprimer, eivilggiant les

discussions en francais en classe.
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Notre recherche s’achéve sur unestiue qui reste posée et a
laquelle il est important de trouver des réponsasfit-il d’augmenter le
volume horaire accordé a I'expression orale etritir les programmes et
les manuels de supports variés pour développamlepétences orales des
apprenants algériens ? Ne faudra-t-il pas revoir féamation des

enseignants algériens pour un meilleur rendement ?
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