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Introduction

I ntroduction

L’école représente un lieu de transimmsslu savoir, du savoir-faire
et du savoir-étre, mais aussi un passage versodalisation et la
mondialisation, puisqu’elle tend a former et a prép l'individu a la
citoyenneté, a la professionnalisation et au cordas civilisations et des

cultures d’ou I'importance qui lui est accordée.

Le monde contemporain, les recherchemtfitries, les nouvelles
technologies ont tous contribué au développemensydteme éducatif ;
c’est pourquoi ['Algérie a placé [I'Education au ten de ses
préoccupations et a beaucoup investi dans 'amadicm de ce secteur.
Mais ce n’est qu’a partir des années 2000 qu’uiialde changement s’est
produit, une commission nationale de réforme duesys eéducatif a été
installée par le chef de I'état lui-méme au mois mhai 2000 (A.
Benbouzid, 2005 :12)

Cette réforme a proposé une révisionptegrammes éducatifs en
adoptant de nouveaux outils d’enseignement/apgsage tels que la
pédagogie du projet, I'approche par compétencéamirentissage dans le
cadre de la séquence didactique. Ces trois notahgoutes un principe
commun, celui de mettre 'apprenant au centre dwcgssus
d’enseignement/apprentissage pour lui faire acguéle nouvelles
connaissances, autrement dit, elles impliquentetou une centration de
I'acte éducatif sur I'éleve SMEN, 2011 : 0. Chaque séquence s’inscrit

dans un projet pédagogique, ce dernier constitne do

e



Introduction

« Le cadre intégrateur dans lequel les apprentissagestinés a
installer, une ou des compétences, prennent toutdens. Il se
compose d’'un certain nombre de séquences dontridmoest
en fonction des objectifs a atteindre. Chaque sécgi@st elle-
méme démultipliée en séances déterminées par twedaa

accomplir et les activités qui leur correspondentlibid.).
Qu’entend-t-on par séquence didactique ?

"La séguence didactique peut étre définie commengemble
organisé d’activités d’enseignement et d’appreafigs centré
sur une tache précise de production orale ou émit@amenant
les éleves a s'approprier un « objet» déterminéolz,

Noverraz et Schneuwly, (2001)

Ainsi, il apparait que la séquence didpetiest d’avenement plus ou
moins récent en didactique des langues, surtoubnsiparle de son
application. Elle constitue une réponse tant atierhr les enseignants qui
s’interrogent sans cesse sur la maniére avec lagikelvont enseigner
I'écrit et I'oral en classe de langue. Sa partigtdaréside dans le fait
gu’elle constitue une approche didactique "Qdllicite I'autonomie et le

jugement professionnel des enseignants, privilégimise en action des

éléves dans des contextes ggisf réconcilie 'approche
communicative et la centration sur les aspectsméts de la
langue”(bid.).




Introduction

Ce sont toutes ces raisons qui nous ont pousséewailler sur la
séquence didactique et a proposer un exempleqieisée dans le cadre
de ce travail. Quant au choix du niveau, en l'ogenee la troisieme année
secondaire, il est justifié par le fait que lesrappants d’'une part ont acquis
a ce niveau un certain nombre de connaissancéda kurgue francaise qui
leur permettent aisément de travailler dans leecgde nous proposons et
d’autres part au fait qu’ils ont déja eu auparavatravailler dans cette

optique.

A travers cette recherche nous essaierons danseumegy temps de
comprendre les grands principes de la séquencetijda mais aussi de
découvrir si elle est vraiment appliquée en clatsele quelle maniére, en
second lieu on verra si elle est nécessaire poeuxmenseigner et en
dernier lieu nous ferons un inventaire des appods la séquence
didactique en matiére d’enseignement du FLE et mmoposerons une

séquence didactique.

Notre recherche tentera de vérifier daredlg mesure la démarche de
la séquence didactique est appliqguée dans I'erns@ignt du FLE chez des
éléves de troisieme année secondaire. Cette questinoous mener a nous
poser d’autres questions qui I'explicite mieuxget sont les suivantes :
Comment l'apprentissage se fera-t-il dans le cadee la séquence
didactique ? Est-ce que les enseignants de fratigadaillent-ils dans le
cadre de la séquence didactique en troisieme ahn&doptent-ils la
démarche de la séquence didactique telle qu'ellgpExonisée par ses

théoriciens ? Quels sont les apports et les linditesette démarche selon

o
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les enseignants ? Quelles pistes didactiques peup@poser pour

enseigner dans le cadre de la séquence didactique ?

Nous supposons que beaucoup de princgesla séquence
didactique ne sont pas appliqués dans I'enseignedieRLE en classe de
troisieme année secondaire. Cela revient d'une partfait que les
enseignants ne sont pas suffisamment formés paeigrer dans cette
optique ; et d’autre part, au fait que les ensanmont tendance a suivre a
la lettre le manuel scolaire, sans trop s’interrsye la démarche adoptée.

Dans le but de confirmer ou d’infirmersdaypotheses, nous avons
prévu d’assister a des séances d’observation gmuwoir mener une étude
comparative entre le travail fait en classe pard&gnant et les exigences
de la séquence didactigue. Nous allons égalemenforoer ces
observations de classe par un questionnaire destirx enseignants,
constitué essentiellement de questions ouvertes.us Ngourrons
éventuellement faire une analyse des cahiers dageslpour avoir un

complément d’informations sur la démarche adopéédgs enseignants.

Ce présent travail comportera deux chepitde premier est intitulé
"la séquence didactique: "théorie et principesl. domportera
principalement la définition de la séquence didasj sa démarche, ses
avantages et son role dans I'enseignement/appsagé du FLE. Le
second chapitre, intitulé "la séquence didactigaesd’enseignement du
francais en 3.A.S", il sera consacré a l'analyselad@lémarche de la

séquence didactique & travers le nouveau manueirscde la 3™ année

o
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secondaire, les pratigues de classe et les catiétsve. Il abordera
également les représentations des enseignants dandsére sur
I'enseignement/apprentissage dans le cadre de daesée didactique.

Nous clorons ce chapitre par la proposition d’'uéguence didactique telle
gue décrite par Dolz et Schneuwly (2001, 2008,2009)




Chapitre 1 La séquence didactique : thédrjgriacipes

Chapitre 1: La séquence didactique: théorie et

principes

La séquence didactique est un thémetudiiite en didactique du
FLE. C’est I'approche qui est utilisée actuelletmdans les manuels de
francais langue étrangere et les pratiques deeckEaslgérie et représente
'un des moyens favorisant I'apprentissage, puisiig’'permet d’intégrer
des apprentissages: communicatifs, linguistiquediscursifs et

socioculturels dans un méme projet.

Chague séquence didactique s’inscrit damgrojet et s’acheve par
une production finale. L’apparition de la séquenemonte a plus d’'une

quinzaine d’années, mais son application est velaient récente.

Une séquence didactique s’écoule suriqaus séances. Elle a un
objectif final qui consiste a amener I'apprenamr@aduire un genre precis.
Elle a aussi des objectifs intermédiaires qui inst a faire découvrir les
caractéristiques de ce genre et son organisatiaran®@ on parle de
séquence didactique, on évoque toujours la notien pdogression,
progression par genre. Cett@etion de progression est étroitement liée a
la mise en ceuvre de projets d’enseignement, pluScylg&rement a
'organisation du « contenu » linguistique, langagiet éventuellement

culturel, que I'on souhaite transmettre We&ronique, 2000 : 145).

.



Chapitre 1 La séquence didactique : thédrjgriacipes

1.1.Définition de la séguence didactique

Nombreux théoriciens ont traité de la usdge didactiqgue et
différentes acceptions lui ont été attribuées. Efie définie comme étant
«un ensemble continu ou discontinu de séancesse&gmement ou
d’apprentissage articulées entre elles dans le temiporganisées autour
d’'une ou plusieurs activités en vue d’atteindre dbgectifs fixés par les
programmes d’enseignement.» (Legendr@93 : 1152). Elle est définie
également comme un ensemble d’activités (.....)Successives, cotefren
et interdépendantes. Celles-ci peuvent étre effestien classe et hors de
la classe suivant une démarche décloisonnée daptdue de développer
chez I'éleve les compétences vouluedkN, 2007 : 2). On précise dans
ce document que la séquencesk un dispositif qui met en place le
cheminement d’'un apprentissage cohérent et prograbsutissant a une
évaluatior» (ibid.). Toutefois, la définition la plus courandemeure celle
qui est proposées par les enseignants de l'unigeda Genéve : «ne
séguence didactique est un ensemble d’activitémise® organisées de
maniére systématique autour d'un genre de texté auwaécrit » (Dolz,

Noverraz et Schneuwly (2001 : 6).

De toutes ces définitions, on peut reteadi : la séquence didactique
est un ensemble d’activités organisées dont l'absement est une
production écrite ou orale. L’objectif principalutie séquence didactique
est de travailler un genre de texte particulier sdame situation de

communication donnée.

.
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1.2.La démarche de la séquence didactique

La séquence didactique s’inscrit donc dans un praje projet de

communication qui incite les éleves a réaliserldetepart une production

orale ou écrite. Elle est composée de quatre élismemne mise en

situation, une production initiale, un ensembletaliars touchant aux

caractéristiques communicatives et linguistiques gdunre étudié, une

production finale. B. Schneuwly et J. Dolz I'onhématisée ainsi :

Figure 1 : Schéma de la séquence didactique de B:hBeuwly et J. Dolz

Séquence didactique

Mise ro-
en Pro- Module Module Module Module duct
situa.| | duction 01 02 03 0a | QOO | cuction
tion initiale finale

Projet de classe

Nous allons a présent définir les différentes éapé constituent la

séquence didactique :

.
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1.2.1. La mise en situation

La mise en situation est une étape trgmitante, elle constitue le
premier contact entre les éléves et le projet gywant réaliser, elle wise a
présenter aux éléves un projet de communicatiorsena réalisé « pour de
vrai »dans la production finale. En méme temps #&#ls prépare a la
production initiale»Dolz et Schneuwly, 2009 : 95). Elle constitugoxc le
moment durant lequel la classe construit une regméion de la situation

de communication et de I'activité langagiere a anpdir» (ibid.).

Pour une bonne compréhension du contdgtecommunication,
Dolz, Noverraz et Schneuwly (2001 : 7) proposard gé€rie de questions
qui facilite a I'enseignant I'atteinte de cet ohjecCes questions sont :
Quel genre sera abordé ? A qui s’adresse la priodugtQuelle sera la
forme de la production finale ? Quels éleves pakiont a la production ?

(tous les éléves, certains éléves, par groupesjdoellement)

L’'enseignant doit aussi tenir compte demtenus qui seront

travaillés. Ainsi, une petite présentation des eons aux éleves s’impose
1.2.2.La production initiale

La production initiale correspond a I'étape oudiét se retrouve face
a la situation de communication, ou il devra rédiga genre de texte
particulier qui s’inspire de la situation présentiégant I'étape de la mise
en situation. Cette premiere production sert @éfinir les capacités et
difficultés des éleves >D6lz et Plane ,2008 : 100). Autrement dit, apres

analyse de la production initiale, 'enseignaniaades indices sur le pré

.
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requis et le pré acquis de ses éleves. Il poursi adapter la séquence a
leur besoins, ce qui les motivera. De méme, cesialsr se rendront
compte de ce gu’ils savent déja faire et de celgydievront apprendre
durant la séquence. Elle joue donte ¢ble central de régulateur de la
séguence didactique et ce aussi bien pour les £lque I'enseignant »
(Dolz et Schneuwly, 2009 : 97A la fin de cette étape, I'enseignhant pourra
définir les éléments qui seront travaillés dansdé®rents ateliers, pour
gue les éléves aient les outils adéquats a lasadain de la production
finale. La production initiale ne constitue pasjooms un texte intégral,
selon Dolz et Schneuwly, la production finale constitue bien souvent la
situation réelle dans toute sa richesse et touteasaplexité ; la production

initiale peut étre simplifiée ou dirigée seulemearts la classe »ifid.).

En résumé on peut dire quiaroduction initiale, tout en initiant et
régulant la séquence didactique dans son enserobiestitue donc aussi

son premier lieu d’enseignement /apprentissag@p. cit., p99).
1.2.3.L’ensemble des ateliers

Les différents ateliers ou modules regpmésnt un ensemble
d’activités ou d’exercices relevant des difficultébservées lors de la
production initiale. Ces ateliers permettent audvés de surmonter ces
contraintes, les aident a découvrir les différemt@sctéristigues du genre
qui sera traité tout au long de la séquence, at demnent les outils

nécessaires a la réalisation de la productiondinal

Les différentes activités proposées @tdiieur d’'une séquence ne

sont pas figées. L'enseignant a la liberté de pepd’autres exercices qui

s
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ne sont pas programmeés pour aborder des nouveahlemes relevés lors

de la production initiale ou durant les séances.

Les ateliers servent a travailler lembfemes et difficultés
langagiéres des éléves et cela a plusieurs niveBlapres Dolz et
Schneuwly (2009 : 100) quatre niveaux du fonctioneet langagier

peuvent étre travaillés dans les séquences :

-La représentation de la situation de commatito: a ce niveau,
I'éleve doit apprendre a repérer certaines infoionat telles que le but

Visé, le statut du locuteur et le genre auquel digpd le texte.

-L’élaboration et la connaissance des contemlass ce second niveau,
I'éleve devra connaitre des stratégies qui 'aidesbaccéder aux contenus

nécessaires pour sa production finale.

-L’organisation et la planification des adtg : a ce troisieme niveau,

I'éleve doit savoir établir un plan pour organikey informations.

-La mise en texte : durant ce dernier nivéaléve devra faire un choix
et sélectionner les outils langagiers adéquats peurire comprendre. I

choisit le vocabulaire, les organisateurs textuetsadverbes ...etc.

L’enseignant, a la fin de chaque ateliant gprévoir une séance de
synthese pour aider ses éleves a retenir et dapitake qui s’est fait durant
ces modules. Lors de la production finale, toutruigaux seront travaillés

en méme temps.

.
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1.2.4.La production finale

La production finale constitue la derriéétape de la séquence
didactique. Elle reprend I'essentiel des connasssiacquises tout au long
du processus d’apprentissage. C'est le momengtave réinvestit ce qu'il
a acquis durant la séquence, pour produire un texie une activité réelle
de communication. Autrement dit, c’est I'étape decbncrétisation du
projet. «C’est I'aboutissement véritable de la séquenceaidae »(Dolz
et Schneuwly, 2009 : 112).

Il est conseillé de faire une petite bgise du contenu de la séquence
avant d’entamer I'activité de production. Cela paitraider I'éleve dans
son travail. De plus, cette production est toujawaluée par I'enseignant.
«La production finale fait toujours I'objet d’'uneethiere évaluation
commune par les éléves de la clasgep. cit., p.113). La production finale
permet de vérifier les progrés des éléves et leuwitrise des
caractéristiques du genre étudié, elle constituac&oun révélateur

important des apprentissages effectyéis.)
1.3.La démarche d’évaluation dans la séquence didactigu

L’évaluation est une démarche intégréesda séquence didactique.
Elle représente un moment tres important duranadediéleve se fait

évaluer sur les connaissances qu'il a pu acquérir.

L’évaluation se fait a des moments datrde la séquence et prend
différentes formes. En premier lieu, on retrous#luation diagnostique.

Elle se fait au début de la séquence et a poulldoditecter et de

-,
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diagnostiquer les difficultés et les acquis de cigagléve dans une situation
donnée. On peut dire que I'étape de la produdtidiale représente bien
ce type d'évaluation. En second lieu, nous avoégaluation formative.
Elle se pratique tout au long du processus d'apissage. C'est une
évaluation formatrice qui a pour but de vérifiemcquisition des
apprentissages et de les réguler si c’est nécesgatitre d’exemple, nous
citons les exercices proposés a la fin des atelisrservent a revoir ce qui
a été maitrisé par les éleves. En dernier liegomine par une évaluation
sommative, c’est une évaluation normée et notée pmpie sur la
production finale, elle représente la somme deseapigsages. Pour finir
on peut dire que Kévaluation est affaire de communication et

d’échange» (Dolz, Noverraz et Schneuwly, 2001 :12).

1.4.Le rb6le de I'enseignant dans I'apprentissage par

séguences didactiques

Avec l'évolution de la didactique, linttaction des nouvelles
méthodologies de I'enseignement et la refonte dtesye éducatif, le role

de I'enseignant et de I'apprenant a changé corsditEment.

Apres avoir été le seul détenteur du sadaims les méthodologies
traditionnelles, I'unique acteur qui détenait tdes pouvoirs, I'enseignant
aujourd’hui, joue le role de facilitateur. Il esbrsidéré comme un
partenaire de I'éleve qui l'aide, le guide et Eenrage a prendre part a son
apprentissage. Le professeur prépare des séqualidastiques qui
s’inscrivent dans un projet, les travaille en aassec les éléves et en

évalue les résultats. Mais encore, il motive les&d en les impliquant des
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le départ dans ce projet qu'ils doivent réaliseragttribue a améliorer leurs
performances orales et écrites en francais, emili@vt divers genres de
textes qui font partie de leur réalité sociale. iGemus semble étre bien

résumeé dans la citation qui suit :

"Finalement, les enseignants doivent relever unmiEfagogique
et didactique en intégrant des apprentissages flaraepropos
de la langue et des formes textuelles orales oiledcau sein de
situations d'apprentissage qui motivent les élevéms,r
permettent de construire ces apprentissages enextmtde
communication et contribuent au développement der le

construction identitaire'(Lafontaine et al., 2010 : 6-7).

Pour chaque séquence, l'enseignant doit fixer degctfs a
atteindre, choisir les contenus, le déroulemenad&quence, les méthodes
qui favorisent Il'apprentissage et prendre en camaitbn lors de
I'élaboration des activités la diversité des élegedeurs besoins. Il doit
également proposer des activités qui favorisentélgsanges entre les
éléves, linteraction en classe et le travail deuge, parce que I'éleve

apprend plus de ses camarades que du professeur.

D’autre part, I'enseignant aide I'élevedavelopper les stratégies
d’apprentissage dont il a besoin pour construirecEmnaissances afin de
parvenir aux objectifs assignés par la séquencdoitl aussi procéder a

I'évaluation des apprentissages pour remédier @atunles constatées.

.
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Enfin, malgré ce changement de statapskignant a travers cette
démarche jouit toujours d’'une certaine libertéisgu’il peut changer les
supports et les activités proposées quand il ld gewela répond aux
besoins de ses éléves et peut aussi négocier mésnog avec eux selon

leurs intéréts.

1.5. Le rOle de I'apprenant dans I'apprentissage par sguence

didactique

L’'apprentissage dans le cadre de la séquence wjdac €galement
modifié le role de I'éleve. Apres avoir été cedui subissait le savoir, qui
n'était la que pour recevoir les informations dasméar I'enseignant, il

joue aujourd’hui un réle considérable dans la qoietibn de ce savoir.

"L’apprenant n’est plus considéré [...] comme un esuj
essentiellement passif, docile, qui "obéit” au pramme

d’enseignement, qui se contente donc de prendmgucéui est

propose, mais comme un étre actif, qui prend dagsmns

concernant son apprentissage, seul ou en coopéradivec

d’autres(enseignants mais aussi Co-apprenants), apporte

autant qu’il prend en participant a [I'élaboration ed son

programme. |l ne s’agit plus ici de [lindépendanatu

consommateur, mais de lindépendance du producteuwr,
producteur associ€, qui est aussi utilisateur de geopres

produits" (Holec, 1988 : 8).

.
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Par la prise en compte de ses besoétsyé détermine les contenus
des séquences, contribue a I'élaboration de cesedes et s’auto-évalue
pour mieux progresser. L’éleve apprend aussi aywredlifférents genres
de discours oraux et écrits qu'il réutilise dams gratiques langagieres
quotidiennes. Ainsi, il est le pble le plus impottde I'apprentissage. C'est
lui qui cherche les informations nécessaires aosmation et a la
réalisation de son projet. Il élabore ses proptedégies d’'apprentissage
pour mieux acquerir les connaissances. Il parti@peclasse et apporte
chaque fois de nouvelles informations qui sont igués pour tous ses

camarades. Donc, chacun d’eux apprend des autres.

Pour conclure, nous pouvons dire quepFaptissage dans le cadre
d'une séquence didactique est un bon moyen d'@gbon des
apprentissages. Il est trées favorable pour lI'emsgiy ainsi que pour
I'éleve. C’est pourquoi le recours a la séquencdagegique dans les

pratigues de classe est préconisé dans le moniée. ent
1.6.Les avantages du recours a la séquence didactique

La démarche de la séquence didactique ddrnombreux avantages
pour I'éleve ainsi que pour l'enseignant. Le trawdans cette optique
"s’inscrit dans une perspective constructivisteenactionniste et sociale
qui suppose la mise en place d'activités intentadies structurées et
intensives qui doivent s’adapter aux besoins paliecs des groupes

d’apprenants' (Dolz, Noverraz, et Schneuwly, 2001 : 13).




Chapitre 1 La séquence didactique : thédrjgriacipes

Un enseignement dans le cadre de la séquedidactique fait
découvrir aux éleves différents genres de texjesont une relation avec
leurs pratiques quotidiennes, c'est-a-dire qirilegre les apprentissages
dans des situations de communications réelles.tyfe d’enseignement
s’intéresse en particulier aux besoins des élévEanalyse de ces besoins,
ce qui leur permet de mieux apprendre. Il prop@sssi une organisation
du travail en groupe dans des situations authesdigin outre, il fait
appel a des situations externes a I'école ce qtivendavantage les éleves
et les pousse a mieux travailler. La séquence fiipec favorise
linteraction en classe et aide I'éleve a mieux ppi@prier les
connaissances. De plus, elle lui donne I'oppotéudiétre autonome, plus

actif et 'aide a construire de maniére efficace apprentissage.

Par ailleurs, la séquence didactique lifacila tache pour
I'enseignant. Elle lui offre également la libert&rganiser les activités et
de les changer selon les besoins des éléves. Emferg la séguence
didactique, l'enseignement n’est plus cloisonng@smabordé de facon
morcelée. Autrement dit, chaque aspect du genr&ast a part, ce qui
permet de mieux cerner les difficultés auxquellékve fait face durant

son apprentissage.
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Chapitre 2: La séquence didactique dans

I'enseignement du FLE en 3.A.S.

La langue francaise jouit d’une prestigieuse pktceAlgérie et ce
malgré son statut de langue étrangeréde «francais est une langue
internationale dont le prestige et la notoriété saniversellement établis.
Nous en priver ou priver nos enfants reviendraitebuser ce que notre
histoire récente a reussi a forger(E. Abdou, 2004 : 291). Elle est donc
omniprésente dans la société algérienne et dangrddisiues langagieres
des algériens. De plus, elle reste la langue la phitée dans notre société
parce qu'elle représente la langue des eéchangesmeanaux et
économiques. C’est aussi la langue des médias tauscses aspects : la
presse écrite (beaucoup de journaux en Algériergaingés en francais), la
radio (chaine3) et de la télévision (canal Algérieglle des nouvelles
technologies de l'information et de la communicatidCE) mais surtout

celle de I'enseignement /apprentissage.

La nouvelle réforme a accordé une placguhlité a 'enseignement
/apprentissage du francais car ce dernier visermeioles éleves a la
citoyenneté et a I'ouverture sur le monde sansieufl’il est ancré dans
les meceurs langagieres algérienne et elle lui a réppdimportants
changements en terme de qualité et de quantité. sAoondaire
I'enseignement /apprentissage du francais repogse lesuconcept de

compétence qui vise a améliorer I'enseignement massi a impliquer

.
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'apprenant dans son propre apprentissage, pomehar a étre autonome
mais encore, a le former pour produire des discaanaux et écrits qui se

rapportent a des situations réelles.

2.1.Le nouveau programme

La refonte du systéme éducatif inclut la révisiam grogramme
d’étude du francais. Elle a pour visée principaerécours au francais
comme moyen d'inclusion dans la vie sociale et ggsibnnelle et un
moyen vers la mondialisation. Le francais défini comme moyen
d’ouverture sur le monde extérieur doit permettréaafois l'acces a la
documentation scientifigue d’'une part mais aussdéveloppement des
échanges entre les civilisations et la compréhensiutuelle entre les
peupless’. Il en découle la nécessité de le renouveler poer meilleure
appropriation des savoirs. Au secondaire, le nawvgaogramme
s'organise autour de quelques conduites langagiergposer, narrer,
argumenter ...etc. qui se concrétisent a travers piteductions tantot

orales, tantot écrites inspirées de la vie salail sociales des éléves.

2.2.Le nouveau manuel

Le manuel scolaire est un support pédagegqui détient une place
importante dans le processus d’enseignement /digsage, méme Si
actuellement on retrouve dautres outils plus pendnts qui le

concurrence tels : les technologies de I'infornmagbd de la communication.

! Ordonnance N76/35 dul6 Avril 1976

.
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Selon Kenza Aboulfeth 4«e manuel scolaire peut- étre défini
comme un recueil documentaire,.c’est un ensemhlagugique riche et
complexe .Il présente généralement des documentemtdee différente :

textuels, iconographiques, schémas, diagrammes. ».€2010 :05).

Cet outil est indissociable du dispb&ducatif, il est commun a
tout les éléves, et utilisé aussi bien par les ignaats que par les

apprenants, a qui, il offre une certaine autonatui¢ravail.

Le nouveau manuel de troisieme annéensd® a connu de
nombreux changements surtout a cause de la redarggstéme éducatif et
de I'introduction de I'approche par compétencetyetement le manuel ne
se contente pas de fournir des informations il ttues« un support de
communication et d’interaction entre I'enseignarit les éleves, entre
I'école et les familles. Zahal M, 2006 :18)

Le manuel est aussi défini comme(...) un matériel imprimé,
structuré, destiné a étre utilisé dans un procesbapprentissage et de
formation concerté. ¥Richaudeau, 1979 : 51, Cité par Naciri: 201¥. L
manuel de 3AS en question comporte un sommaire feoo® de tableau
ou les quatre projets seront explicités, un avaopgs intitulé « aux
utilisateurs », qui est un texte rédigé par leewnst ou ils expliquent les
personnes a qui se manuel est desting, la démsauokie et le contenu du

manuel, vient apres les différents projets.
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2.3.La démarche de la ségquence didactique dans le manue
3.A.S.

Le manuel scolaire est au centre du processus tidlica, comme
le programme, connu d’'importants changements pipondre aux besoins
des apprenants, surtout avec l'introduction deplfaphe par compétences
et de la pédagogie du projet. Ces changementsenstatés dans la forme,

le contenu et I'organisation du manuel.

Avec la nouvelle réforme, des nouveaux manuels [&Emntapparition
dans les écoles pour répondre aux exigences densysteducatif.
Aujourd’hui, le livre scolaire s’organise en un emdle de projets. Chaque
projet est constitué de deux ou trois séquencexctiigles. Le manuel de
troisieme année secondaire comporte quatre projeds.nombre de
séquences qui constituent le projet varie selocolaplexité de I'objectif

Vis€, mais aussi selon la nouveauté du genre aleordiasse.

Le projet 1 vise a réaliser, dans le cadre de anoémoration d’'une
journée historique, une recherche documentaireguigire la synthese de
'information a mettre a la disposition des éledess la bibliotheque de
I'établissement. Ce projet a comme intention comicative d’exposer des
faits et de manifester son esprit critique. ll@snposé de trois séquences :
informer d'un fait d’histoire, introduire un témaigge dans un fait

d’histoire et analyser et commenter un fait d’higto

.
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Le projet 2 consiste a organiser un debat d’'idags en faire un
compte rendu qui sera publié dans le journal dedycSon intention
communicative est de dialoguer pour confronter pemts de vue. Ce
projet se compose de deux séquences : s'inscmewadébat : convaincre

ou persuader, prendre position dans un débat eéden et réfuter.

Le projet 3 s’assigne pour objectifxgieser, dans le cadre d’'une
journée « portes ouvertes », des panneaux surdisss@ront rapportés des
appels afin de mobiliser les apprenants et leseuss autour de causes
humanitaires. L'intention communicative de ce progst d’argumenter
pour faire réagir. Comme le projet précédent, thporte deux séquences :
Comprendre I'enjeu de I'appel et ses structurestanson interlocuteur a

réagir.

Le projet 4 a pour objectif de rédiger unevele fantastique pour
exprimer son imaginaire et provoquer troubles etstjonnement chez le
lecteur. Ce dernier projet sera réalisé en trogueéces : introduire le
fantastique dans un cadre réaliste, exprimer soagimaire dans une

nouvelle fantastique et comprendre I'enjeu de lavelie fantastique.

Ce gu’on peut observer en premier liansdce manuel de troisieme
annee secondaire est la terminologie usitée quli#stente de celle qu’on
retrouve chez Dolz et Schneuwly.

Au lieu d’'une mise en situation et d'upsoduction initiale on
retrouve au début de chaque projet une évaluatamndstique sous forme

de production ou de compréhension. Cette évaluagaiéroule ainsi :

-,
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«On propose aux apprenants une situation problemeé qu
permettra de faire émerger leurs représentationd’@at de
leurs acquisitions. Cette évaluation permettra dar@itre les
apprenants dans leur niveau pour détecter les aisngositifs
sur lesquels le professeur peut s’appuyer. Lesltéts obtenus
par |'évaluation diagnostique amélioreront leapl de
formation initialement prévu par une reformulatiofobjectifs
plus précis et une détermination de contenus plus
adéquats»(MEN, 2006) .

Autrement dit, cette évaluation sert sedtar les « pré-requis » des
éléves, a identifier leur niveau réel pour essayeproposer des activités
adéequates en fonction de leurs besoins. Ensuite,l@® differents modules
ou ateliers, on retrouve une série de textes quondent aux objectifs
annoncés par le programme et travaillent le préjdravers ces multiples
textes, on remarque que les textes narratifs emn@ggtatifs sont les plus
récurrents. On les retrouve dans les quatre projetstravail demandé
consiste a analyser ces textes qui sont choisienskls différentes
situations de communication et les aspects du disagui y sont présents.
L’'analyse de ces textes permet aux éleves de dédagedifférentes
notions a retenir et les caractéristiques du discétudié dans la rubrique
« faire le point », puis de les réinvestir dans detivités de production
proposées a la fin de chaque texte. Les nombracsiegés de production
proposées permettent d’entrainer I'éleve a la saabn de la production

finale. Elles seront appuyées par les feuillesodeer. Différents genres sont

-
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proposés dans le manuel « extraits de roman, egtide journaux, des
nouvelles, des poemes » mais le travail reste éouens les types de textes
et non vers les genres. Le nombre d’activités agua proposées est
restreint et préétabli, ce qui prouve que lesutexdne répondent pas aux
besoins des éléves, un des principes majeurs daprdehe par

compétences.

La production finale doit servir a réistie les différentes
connaissances acquises au cours du projet. Damsrleel, on demande de
produire un discours en groupe ou individuellemehton donne des
consignes a suivre. Certaines activités relevest@shniques d’expression

comme le résumé ou la synthése, la prise de reites,

2.4.La démarche de la séquence didactique en classe

En ce qui concerne I'étude des pratigdesclasse, nous nous
sommes contenté d'analyser la démarche suivie dangremiére
séguence « S'inscrire dans un débat : convaincrgecuader » qui a pour
objectif de montrer qu'une argumentation s’'insdiains une situation de
communication définie selon un mode procédural ipréc selon une
organisation precise : le déebat. Celle-ci s'insdans le deuxieme projet
intitulé « Organiser un débat d’'idées puis en famecompte rendu qui sera

publié dans le journal de I'école ».

Dans le but de recueillir des informati@us les pratigues adoptées
en classe de FLE, nous avons assisté a des salabssrvation qui ont

duré un mois, le temps qu'il a fallu pour la réatlisn de la séquence. Lors

-
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de nos différentes séances d’observation aveakselde troisieme année
secondaire, langues étrangéeres, nous avons puevdigroulement de la
séquence et la démarche suivie par I'enseignasette Gerniére procede de

la maniéere suivante :

D’abord, I'enseignante débute par une u&atan diagnostique. Elle
interroge ses éleves sur les différentes acceptiorils connaissent de la
notion de « débat ». Ensuite, elle propose deumdlsesur lesquels les
éléves vont débattre oralement. A la fin, elle ldamande de réaliser une

petite rédaction en reprenant I'essentiel des aegiisrProposeés.

Apreés cette étape, elle passe a la corapeibn de I'écrit. Elle
propose quatre textes dont les thémes aideromtvEéh mieux se situer
dans le monde actuel et qui sont extraits du marDe$ textes seront
exploités séparément sous forme d’activités quiapportent au genre du
débat. Par exemple, la sensibilisation des élevesganisation du débat a
partir d'un texte, les différents types de raisanast etc. Ces textes seront
appuyés par des activités de langue ou seronédrdiautres aspects du
débat, comme les temps et les modes utilisés pguinger une opinion, le
vocabulaire spécifique du débat, etc. Elle ternuhaque activité par une
synthese. A chaque fois que les éleves rencontdest difficultés,

I'enseignante s’arréte sur le point pour leur apgyates explications.

Enfin, I'enseighante passe a la producéorite qui s’inscrit dans le
projet 2. Toutefois, avant de rédiger, une séarstecensacrée a la

préparation de I'écrit. Deux sujets de rédactionmseproposeés aux éleves

s
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avec des consignes précises. Le premier est prafamsele manuel, alors
gue le second est suggéré par I'enseignante, masul theme sera réalisé
en classe. Bien évidemment, le manuel scolairegs®p’autres themes de
rédaction, ce que I'enseignante a rappelé aux ®lées rédactions seront
remises a I'enseignante et seront évaluées. Clesit gue la séquence se
termine.

Nous estimons que la démarche suivie qedite enseignante est
proche de celle préconisée par Dolz et Schneuwlysgpe nous nous
sommes référés essentiellement a eux et a la déengucils adoptent pour
analyser ces pratiques de classe. Cette démarahnpode les étapes
Suivantes : une mise en situation, une productivtiaie, un ensemble
d’ateliers ou de modules, une production finalepd&belant, quelques
différences sont a signaler. Par exemple, en cecgucerne la mise en
situation, il nous semble que demander aux élegageinir directement le
terme «débat» n’est pas une bonne maniere demlmser vers la
découverte du genre a étudier. Cette activité &@mnplutét dans l'éveil
d’'intérét. En outre, dans le cadre de la productiatiale, celle-ci est
réalisée en classe, mais elle n’est pas évaluéeighentifier les lacunes des
éleves liées au genre étudié, lesquelles ferobjdt de remédiation dans
le cadre des ateliers. Les cours sont préétalilidprec, les besoins des

éléves ne sont pas pris en considération.

Pour ce qui est des différents ateliéesiskignante traite des divers

aspects du débat afin de préparer I'éleve a layotaxh finale. Ce qui

-,
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mérite d’étre signalé aussi est la séance quicegburs consacrée a la
préparation a I'écrit. Cette étape peut étre recg@agar un ou deux ateliers
qui s’inscrivent dans la séquence telle qu’elle agstcue par I'équipe de
Genéve. Par exemple, on peut consacrer un ateliar racherche des
arguments et a leur classement et un autre ataliesacré a I'élaboration

du plan du texte a produire.

Pour finir, nous pouvons dire que la déharthéoriqgue de la
séguence didactique est différente de sa pratigudasse. Les enseignants
affirment qu’ils travaillent selon ses principesaimla réalité montre que

cela ne se fera pas sans une formation des enstigna

2.5.Analyse des cahiers d’éleves

Le cahier des éleves est le support gumpt d’acquérir et de réviser
les notions et les connaissances abordées en.dlasgmésente la somme
des connaissances que les apprenants doiventrrétg@mopose la maniére
avec laquelle les informations sont organiséesophées par I'enseignant
lors des différents cours. Le cahier est la prenaauscrite de ce qui se fait

en classe.

Pour notre travail d’analyse, nous avoheisi de travailler sur le
cahier d’'une éleve de troisieme année secondargues eétrangeres.
Comme l'organisation des différentes séquences dansahier est la
méme, nous allons nous contenter d’analyser la iprenséquence du

deuxiéme projet intitulé : organiser un débat cgléA premiére vue, ce

.
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gue I'on peut remarquer, c’est le fait que la phugies cahiers des éleves

sont incomplets. Le cahier s’organise de la marsaivante :

D’abord, les éleves mentionnent l'inétudu projet, son objet
d’étude, son intention communicative et l'intitwlé la séquence, ensuite le
cours débute par une mise en place du projet & géquence. Dans cette
étape, les éléves rapportent sur leurs cahiediffésentes acceptions de la
notion de « débat ». Dans I'étape qui suit, difiésehemes d’actualité sont
donnés et écrits par les éleves en réponse a uestiau posée par
'enseignant (qu’est ce qui préoccupe le monde wadjbui ?), viendra
apres une activité de production écrite (faire amgte rendu) mais avant
cela, un rappel de la notion de « compte rendu fage en classe. Apres,
on retrouve des activités de compréhension degdextxtes extraits du
manuel scolaire (OGM d’aprés Katherine Vincent, @Gant reconnaitre le
racisme de T .Ben Djelloun, la xénophobie de T. Bglloun). A la fin de
chaque analyse, les éleves rapportent des peyintiseses sous forme de
tableaux ou de petits paragraphes qui portent esircaractéristiques du
genre étudié. Par exemple, les éleves travaillenpdur et le contre,
I'accord et le désaccord, etc. Viendra ensuiteglaxegtme séquence qui se
déroule de la méme maniére. A la fin de ses deguestces, on retrouve
des exercices de langue tels que le vocabulaifaamrd et du désaccord,
les verbes d’opinion, la concession, la réfutagam Pour finir, on retrouve

la correction de la composition.

Le cahier des éleves ne rend vraimentcpaspte de la démarche

suivie en classe. Les séquences sont incomplégsrganisées et on n'y
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retrouve pas la démarche de la séquence didactgjlee qu'elle est
proposée par les théoriciens. Il est vrai qu'unedpction est demandée
aux éleves en début de séquence, mais cette pimduch pas le réle de
détecter les besoins des apprenants. En outre, réme travaille les
caractéristiques du « débat » dans les différdpte®s, on ne retrouve pas

leur concrétisation dans la production finale.

En guise de conclusion nous pouvons due le seul principe
respecté dans le manuel et dans le cahier dessééstele principe de
décloisonnement, un principe favorisé par la ségremidactique
puisqu’elle représente la meilleure fagcon de metdre action un

enseignement décloisonr@u’est ce qu’un enseignement décloisonné ?

Un enseignement décloisonné est le faltassocier autour d'un
méme objectif les différentes composantes du frargiaa passer d'un
enseignement cloisonné a un enseignement décl@sobaunay, (2005).

Il ne se «contente pasle juxtaposer divers composantes, mais les relie et
les associe en fonction d'un objectif commun potoutir a une
production écrite ou orale."li§id.), c'est-a-dire que l'activité d’étude de
texte, celle de l'orthographe ou les activités deglies sont travaillées
séparément et n'ont pas de lien entre elles, nlis e’associent pour

répondre a un méme obijectif, celui de la séquence.

.
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2.6.La séquence didactique dans les représentations des
enseignants

Afin de mener a bien notre travail et découce que les
enseignants pensent du travail dans le cadre dsgmuence
didactique, nous avons élaboré un questionnairaogs l'avons
distribué a des enseignants du secondaire. Lesmfeaenseignants
qui ont répondu a notre questionnaire (100%) a#mmqu’ils
adoptent un enseignement dans le cadre de la ssydatactique.
Quand nous leur avons demandé de citer des exeaplesquences
réalisées, 75% des enseignants ont évogle débat d’idée »,
«prendre position dans un débat », « concéder @uteéun point de
vue ».Cela s’explique par le fait que ces deux séqueseorscelles
qui sont réalisées au moment de la distribution giesstionnaires.
Les autres enseignants (25%) ont cié€Présenter un fait
historique », « Témoigner », « commenter un faf fa question sur
le nombre de séquences réalisées durant I'annémajarité des
enseignants (80%) a donné une réponse plus ou nwaigse :
« plusieurs séquences, selon le projeLes autres (20%), affirment

réaliser en moyenne sept séguences par année.

Le nombre limité d’exemples de séquenadaatiques donnés par les
enseignants, le fait qu’ils donnent a peu présniéses exemples, ainsi que
les approximations en ce qui concerne le nombreédgiences réalisées
durant I'année montrent gu’ils n'ont pas une idéécpe de la séquence

didactique. Cela se confirme aussi par la réporiaaaestion liée a leurs

@
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références au sujet de la séquence didactique®: @8 enseignants
affirment qu’ils recourent aux ouvrages didactiques, aux supports extra-
scolaires et a des supports audio et/ou audiovisanlplus de I'internet ».
Toutefois, ils n'ont pas donné des références peéca ce sujet. 75% se
contentent des manuels scolaires, des documentstot’gagnement
(guide de I'enseignant). Les 5% qui restent utiiides livres de grammaire

en plus du manuel et des guides et rarement Eslsiternet.

2.6.1. Les avantages de la séquence didactique seltes
enseignants

Un nombre relativement important d’ensaigts (40%) estime que
la séquence didactique permet une organisatioragpsentissages"elle
offre une organisation et une gestion du tempssmacore une cohérence
du déroulement des informations a dispenskspensent également que la
séquence didactique permet a I'enseignant et appeagnts d’identifier le
point de départ et le point d’arrivée d’une séqeetiapprentissage« La
séquence didactique permet a I'enseignant d’atteinds objectifs qu’il
s’est déja tracé, et de vérifier si ils sont atteiat acquis »Par ailleurs, les
enseignants ont également souligné le caractetmligte de la séquence
didactique, c’est-a-dire la prise en charge dei@lus compétences (30%) :
«Une séquence prend en charge tous les aspectsaddangue
(compréhension de I'écrit, fonctionnement de laglas production de
I'écrit). Autrement dit« I'élévesaura s’exprimer oralement, maitriser les
points de langue et connaitre les différentes restuwles textes pour les

réinvestir afin de les produire par la suiteles 30% restants insistent sur
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'autonomie de l'apprenant, la prise en charge de besoins et sa
participation a la construction de son savoir gracela séquence
didactique : ®Permettre a I'éleve de se représenter I'apprentiesat de

trouver du sens aux différentes situations d’appssage ; associer les
éléeves a la recherche de criteres de réussite éayprenant connaissance

de leurs besoins ».

2.6.2. Les inconvénients d’'un enseignement basé sua
séquence didactique

La plupart des enseignants (70%) penseate)travail dans le cadre
de la séquence didactigue pose un certain nombreprdelemes,
notamment le manque de moyens et le manque deahotiwde la part des
apprenants « Les différentes activités, donnant lieu a des ragements
variés, peuvent parfois obliger I'enseignant a miéwes activités devant
s’adapter aux différents niveaux de la classeD’autres pensent que le
niveau des éléves ne permet pas toujours de texvddns le cadre de la
séquence didactique«.Le niveau de la séquence didactique est tres élev
par rapport aux niveau des élewegpense un enseignant interrogé. Un
autre précise :« Certaines séquences proposent des activités tres
ambitieuses par rapport au niveau de la class®’autres enseignants
enfin affirment« que c’est trop cadré» qu’il 'y a pas de stratégie

fixe ».

2.6.3.Le déroulement de la séquence didactique

Nous avons posé aux enseighants la question seivanPouvez-

vous décrire brievement le déroulement d’une sérpididactique ? ». Les

-,
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réponses des enseignants sont les suivantes dé®£nseignants décrivent
le déroulement de la séquence didactigue comme«t&ompréhension
d’un texte écrit, compréhension de I'oral, prodoatide 'oral, production
de I'écrit ». Par contre, 25/° des enseignants ménent aingdaesce
didactique :« Une mise en place du projet (séance de producirate),
compréhension de I'écrit, évaluation de la prodotiécrite, activité de
compréhension de I'oral, activités de langue (lexiet syntaxe, évaluation
(grille d’autoévaluation), préparation a I'écrit,rpduction écrite (compte
rendu de production écrite du dépaiyautres enseignants (5%) ont
donné la réponse suivanteCompréehension de I'oral, compréhension de
I'écrit, vocabulaire relatif au type de texte ou taiéme, grammaire : point
de langue relatif au type de texte (articulateur®de des verbes, forme de
phrases, etc.), production écrite : restituertexte ou produire un texte
relatif au type étudié kes 5% qui restent, décrivent le déroulement de la
séquence comme suit, sans aucune autre précisieriioral, I'écrit,

production écrite de I'éleve ».

Les réponses données par les enseignacgfiea question montrent
aussi que ceux-ci ne concoivent pas la séqueneetdjde telle qu’elle est

définie et présentée par J. Dolz, B. Schneuwlfpd-Pietro et d’autres.

2.6.4. Les recommandations des enseighants pour un
enseignement efficace du francais

Un nombre considérable d’enseignants (8@&liment que les
nouvelles méthodologies d’enseignement du frangaig responsables de

la baisse de niveau constatée chez les éléved.@esjuoi ils

-
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recommandent « le retour a I'enseignement classique, normatif
(conjugaison, orthographe, etc.)D’autres enseignants (10%) n’arrivent
pas jusqu’a rejeter ces méthodologies, mais ilsgamue les moyens dont
nous disposons ne permettent pas I'apprentissagiegunous proposent :
« Il faut mettre a la disposition de I'enseignarit de I'apprenant les
moyens pour réaliser toutes ces belles approcheségtodes théoriques,
parce que une fois en pratique elles n’existens pluD’autres enfin (10%),
contrairement aux précédents, estiment qu’il fayndioager les apprenants
dans le contexte social et dans la vie quotidiggme qu’ils apprennent la
langue : «les éleves doivent vivre la langue francaise attosit
communiquer entre eux, c’est-a dire la pratiquePsur celail convient,
selon eux, de «mnger les manuels au niveau des contenus et de leu

fonctionnalité ».

2.7.Proposition d’'une séquence didactique

Actuellement, I'apprentissage n’est plebé uniqguement a I'école.
C’est un processus social qui continue toute lahaeséquence didactique
est I'outil adéquat qui permet d’atteindre cet obfe Elle constitue un

moyen efficace pour former des apprenants actidsiviés et autonomes.

Tout au long de notre travail, nous avamntré I'importance du
travail dans le cadre d’'une séquence didactigeeretapport dans le cadre
de l'enseignement/apprentissage. Dans ce qui varesunous allons
proposer une séquence didactique qui a comme digjetde la réalisation

d’'une recette de cuisine.
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Pour la mise en situation, nous pouvarposer quelques recettes
écrites (textes gu’on pourrait distribuer aux égveu bien une recette de
cuisine sous forme de vidéo qu’on projettera easdaCela permettra aux
éleves d’avoir une idée du genre qui sera travdil@&nt toute la séquence.
Nous entamerons ensuite une discussion pour invder éleves a
s’exprimer oralement. Cette production orale pauparter sur leurs plats

préférés, les recettes qu’ils connaissent, etc.

A la suite de cette étape, nous proposeed chaque éleve (ou a
chaque groupe de trois éléves) de rédiger uneepeditette de cuisine
portant sur son plat préféré ou bien d’en inventee nouvelle et de la
partager avec ses camarades. Les éleves serophpsague la recette sera
lue par l'enseignant et évaluée dans le but d’ilentles difficultés
rencontrées par les apprenants et y remédier as des difféerents ateliers

qui seront élaborés durant toute la séquence.

Apres I'analyse des productions des @&éitd’identification de leur
besoins, nous proposerons un ensemble d'ateliefs trgitent des
différentes caractéristiques du genre étudié. Gebers seront réalisés
apres vérification des prés requis et des présiactps €leves. Certaines
notions liées a la réalisation d’une recette dsioaipeuvent étre maitrisées
par les apprenants. Il est donc inutile de lesineefdNous pouvons par
exemple proposer un premier atelier ou plusiewrsttes seront présentées.
Les éléves étudieront notamment leur organisatibn.autre atelier peut
étre consacré a l'expression de l'ordre (impéraifjnitif a valeur

impérative, futur a valeur impérative, tournure argpnnelle, etc.). Un

=
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autre atelier peut étre réservé au vocabulaire adeuisine (recettes,
ustensiles). Viendra aprés un dernier atelier qeria sconsacré a la
préparation a l'activité de rédaction, dans cett@e nous pouvons faire de
petites synthéses de tout ce qui a été fait, émabon plan pour la

production et dégager quelques idées sur l'orghoisafinale de la

production. Il faut savoir que les documents auifjges sont tres
appréciés et qu’il faut y recourir en permanene®, ils rapprochent les
éléves de leur vie quotidienne et les motivent plus n’importe quel autre

support.

Nous arrivons a la production finale. Eélet considérée comme
'étape la plus importante, puisqu’elle représerte somme des
connaissances acquises tout au long de la séguPncant cette étape,
nous demanderons aux apprenants de rédiger uriterdeecuisine ou ils
devront réinvestir tout ce qu’ils ont appris. Patgla, nous devrons
formuler une consigne d’'une maniére claire et geécLes productions
élaborées par les apprenants seront évaluées.uSiraetrouvons encore
certaines difficultés, nous consacrerons une ousiglus séances de

remédiation.

Pour mieux motiver les apprenants et testér a mieux travailler,
nous pouvons leur proposer d’envoyer les meilleuexsettes pour le

journal « le Soir »ou elles seront publiées damsltaique « cuisine ».

.



Conclusion

Conclusion

La séguence didactique représente un meffecace d’organisation
des contenus du nouveau programme de francaist Qim outil qui

favorise I'apprentissage mais qui n’est pas exploinvenablement.

Dans notre travail de recherche, nous smmnmes intéressé a cette
notion, a sa définition, a son déroulement et raumns tenté de vérifier la
différence qui existe entre ses principes théasoet sa pratigue dans les
classes de troisieme année secondaire en Algénie.de faire, nous avons
muni des séances d’observations, des questionnaigs aussi des
différentes analyses effectuées (manuel, pratigigeglasse, cahiers des

éléves).

Les programmes et les manuels précisgils g’inscrivent dans la
démarche de la séquence didactique. Les enseignantdes pratiques de
classe affirment également qu’ils suivent cettmalehe. Cependant, lors
du travail de comparaison, nous avons constatingo'ssé se creuse entre
les aspects théoriques de la séquence didactiqgenetiéroulement en
classe. La preuve en est que, lors de nos ditEseanalyses, nous avons
remarqué que, dans la pratique, I'enseignant naitl@ que ce qui est
demandé par les programmes. Il suit la méme preigrest propose les
mémes activités. Les moments durant lesquels ilifradds contenus sont
rares. Autrement dit, I'enseignant ne tient pas mendes besoins des

apprenants et de leurs lacunes pour programmesédexes de cours.

-
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Il est vrai donc que I'esprit de la séquesdidactique est présent dans
les programmes et les manuels, mais sa pratiqoasse est a renforcer et
a préciser. Pour cela, la formation des enseignsimgose. En plus de
cette formation, des moyens doivent étre mis aviGeides enseignants,
comme l'intégration des nouvelles technologies 'oidormation et de la
communication qui faciliteront sans aucun doute&dgail de I'enseignant.

Il faut dire aussi que I'effectif des éleves ersskne favorise pas le travail
dans le cadre de la séquence didactique dont Bgrpdncipes de base est

le travail de groupe.

Pour conclure, nous pouvons dire que ewatl nous a donné
I'occasion d’observer le déroulement de la séquafidactique dans les
classes de troisieme année secondaire en Algédes aussi de voir la
maniére avec laquelle celle-ci est élaborée. Nowusnsa pu montrer
également le réle important de la séquence didagtiges avantages pour
I'enseignement/apprentissage d’une langue et lass@éé de travailler dans
cette optique pour une meilleure appropriation c@snaissances par les

éleves.

.
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