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Introduction Introduction et méthodologie

Dans le systeme éducatif algérien, I'enssgent primaire accuell
garcons et filles a partir de I'age de six ansatrpune durée de cing ans.
Cette éducation scolaire est un droit a tout ensatan la loi |égislative
algérienne « Les enfants qui naissent comme une sorte de tabadat
dépendent d’abord de leur familles respectives ptag nourrir, les
soigner, les protéger et les préparer non seuleraeaifronter la vie, mais
aussi a I'école pour recevoir une éducatibnAprés avoir cing ans
d’éducation familiale et sociale, I'enfant va s’owvsur un autre monde
totalement différent de son milieu précédent, clé&stole primaire ou ce
gue nous appelions le cycle primaire. Ce derniec@ssidéré comme une
étape d’enseignement tres importante et trestderdurant la vie scolaire
de I'apprenant, car 'Enseignement/Apprentissagerauaire constitue la
base sur laquelle s’instaurent les autres cy@amn@yen et le secondaire).

L’enseignement primaire signifie le premier degré dysteme
éducatif au cours du quel les enfants recoivent fonmation axée sur
I'apprentissage de la lecture ; de I'écriture etcdkeul. Parmi les matieres
enseignées au primaire algérien on trouve le fiamg@mme la premiere
langue étrangeére, enseignée a partir de®léadnée primaire durant le
systeme scolaire ancien. Mais, avec la réforméédieication nationale en
Mai 2000, qui a été assurée par ’Assemblée NdtoRapulaire(APN) en
2002. Cette restructuration du systeme eéducatiérig vise comme
objectif principale 'amélioration et la réorieritat de I'école algérienne.
Plus précisément, la rendre un espace de sodafisat de culturalité.
Cette évolution éducative prend en compte le d¢pelment de chaque

éléeve et de ses talents d'une part, et l'adaptatox enjeux de

! Mahfoud Bennoune, «Education, Culture et Développement En Algérie», MRINOOR-
ENAG, Septembre, 2000, p ,29




Introduction Introduction et méthodologie

'environnement international actuel par l'appresfige d'une langue
étrangere (la langue francaise qui est qualifiéprdeiére langue étrangéere
a I’école algérienne).

Selon la référence générale des programmes:
«L’enseignement/apprentissage des langues étrangeiepermettre aux
éléves algériens d’accéder directement aux conaads universelles, de
s’ouvrir a d’'autres cultures(...)

Les langues étrangeres sont enseignéestaaeh qu’outil de
communication permettant l'acces direct a la penséeverselle en
suscitant des interactions fécondes avec les lamgueultures nationales.
Elles contribuent a la formation intellectuelle,lttmelle et technigue et
permettent d'élever le niveau de compétitivité dales monde
économique

En analysant les apports de ce réaménademeuncatif pour
'enseignement primaire, on s’arréte devant lesnigoiessentiels qui
concernent I'enseignement de la langue francaisgm@langue étrangere
cette derniere qui a été-depuis longtemps- intiége €léeves en quatrieme
année, serait simultanément enseignée en troiseamee, c'est-a-dire
apres deux ans de scolarisation, comme l'affirmédjar:d.es éleves,
dans ce cas la, tirent bénéfice d’'un enseignenagyfentissage précoce
des langues étrangeres. lls sont initiés aux frimdas I'école primaire et
ce dés la troisiéme année, autrement dit, ils otunsus bilingue % Face a
cette situation de remodelage, les contenus deggmmes manifestent

des améliorations et des modifications. Ce qui ndogresse, quand a

’Référentiel Général des Programmes, in, « DCUMENT D’Accompagnement du programme de frangais»,
Juin2010, p, 05

3M-Najar, «Essai d’analyse d’un phénomeéne de contact des langues ou lapsologie confortatives
appliquée a I'’enseignement de I'allemand en Tunisie», Tunis, 1978, p, 37
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nous, c’'est le programme du manuel scolaire decéianen classe de la
troisieme année primaire.

En analysant le contenu de ce nouveau pmges et le comparant
avec I'ancien, on marque qu’il y a énormément desvations surtout sur
le coté oral de l'apprentissage du francais. Auammdit, il favorise
I'expression orale et la production orale des apgmés en classe, c’est-a-
dire ce contenu vise a installer une fameuse canpétde communication.

Le processus d’enseignement/apprentissage mumaire-plus
précisément en classe de la troisieme année peraairtres important, car
il ne suffit pas d’enseigner au sens traditiono@st-a-dire enseigné pour
que les apprenants apprennent la langue étrarig@irevanche, ce concept
a comme but d'amener les éleves a se communiquee eox ; en
favorisant I'acte de parole, suite a I'explicatidea Monique Lebrun: @n
comprend lI'importance du canal oral dans la commoahon, cette
Importance a été longtemps oblitérée par la misgeztettede I'écrit dans
le cadre scolaire%En outre, on désigne par le canal oral, 'expressida
production orale en classe de langue, et qui a@liill’; dit la fagon dont les
éléves du primaire articulent et prononcent legsdstde la langue francaise
en tant qu’une langue étrangere.

En effet, en situation de classe, la tache de dignsint consiste
a guider les éléves dans le but de les instruirdesteur faire acquérir une
compétence de communication sur des bases phoeetoprrectes, afin
gue celle-ci soit interprétée dans le sens jusest@-dire pour transmettre
un message oral, l'articulation des mots doiverg €orrectes, si non le
message sera susceptible d’étre erroné, ou bien déaoder par le
récepteur. On ajoute, pour que les éléves de ikidnoe année apprennent

une langue étrangere, il est important qu’ils casent le systeme

4Monique Lebrun, «Les apports de la linguistique a la didactique du francgais», Edition
Pré fontaine Inc., Paris, 1983, p, 29
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phonétique du francais. Et la raison c’est queafgenants ne savent pas
encore lire et écrire en langue francais, Jacqilkisldt écrit & ce proposA
dix ans, voir méme a quinze ans, des éleves netspas encore lire
couramment, sont incapable de lire un texte a hawe de facon
intelligible sans méme réduit avec ou sans natdenc on peut constater
que la phonétique est le point de départ de guedpprenant se décolle
pour acquérir une autre langue qui semble étraagadangue maternelle.
Alors, I'objectif de I'enseignement de ladme francaise dans le cycle
primaire, plus précisément, en classe de la trosi@année primaire, se
résume dans la possibilité d’amener I'éleve a Ipimoncer les lettres de
la langue francaise, c’est-a-dire accomplir unéh¢dde la phonétique.
Autrement dit, de former un apprenant capable dérisexr le systeme
phonétique de la langue francaise. Mais malheuneeise beaucoup
d’enseignants négligent et méme mettent de cogghtmétique pendant
I'élaboration de leurs cours, malgré I'existences @ours de phonétique
dans le programme de ce niveau. Ce qui nous ampaosed notre question

problématique comme suit:

% Quel est limpact de [I'enseignement de la phonétigsur
I'’Apprentissage de la langue francaise en classéad&™ année

primaire?

Autrement dit :

% Quel réle joue la phonétique dans la constructienla langue
francaise dans la premiere année d’EnseignementAppsage de
la langue étrangére(le francais), [cas d€'T@Bnée primaire]?

5Jacques Filliolet, «Phonétique et Phonologie», LAROUSSE, Paris, Septembrel1973, p52
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s Comment peut-on se servir de la phonétique powcefér une
pédagogie active de I'Enseignement/Apprentissageladéangue
francaise [cas de |£8année primaire]?

Pour répondre a toutes ces interrogations, onesoib de
réfléchir a formuler les hypothéses suivantes:

% Le systéme phonétigue du francais est totaleméiérelnt de celui
de la langue maternelle des apprenants (le kapgle)bien de la
langue Arabe enseignée en classe. On suppose glhetique
joue un réle tres important dans l'apprentissagefrducais au
primaire, afin d’éviter quelques difficultés phdigaes rencontrées
chez les apprenants.

% La langue francaise n’est pas que de l'oral, m&isdp c’est de
I'écrit, c’est pour cela I'enseignement du systgrhenétique de la
langue francais semble moins important dans
'Enseignement/Apprentissage du francais.

Les objectifs et les buts de notre travail ddveeche se résument comme
sulit:

< D’abord, analyser le manuel scolaire de 9d&@hnée primaire, a fin
d’avoir ou se situe la phonétigue dans les couopgsés par
I’éducation nationale.

“ En suite, on va essayer de réaliser des grilldsseéivation et

d’analyse, a partir de quelques observations duemnséances de
récitation ; de I'expression orale et la lectuteaate voix.

“ En fin, apres avoir terminé d’analyser quelques dasdifficultés

d’intonation, nous allons synthétiser si la colmttphonétique de
ces difficultés présente un pat en avant dans ¢ayression de

I'Enseignement/Apprentissage, ou non.

10
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Nous avons choisi comme corpus la classka &™année primaire,
dont I'age des éléves est entre huit et onze agsa@prenants qui ont déja
eux deux ans de scolarité en langue Arabe (lanfficgetle), seront initiés
a la langue francaise (langue étrangére, qui occmgeplace importante

dans I'école algérienne comme la premiére langamgére).

Alors, pour répondre a nos questions et ie¢riios hypotheses, nous
allons faire une enquéte sur le terrain. On vaisér un entretien- (ou bien
distribuer des gquestionnaires)-avec deux ou tmsgignants dans lequel on
s’interroge sur la méthode avec laquelle s’intéglemphonétique dans les
cours de l'oral. Comment voient-ils (les enseigeafitnfluence de cette
discipline (la phonétique) dans la progression dogn des
apprenants,...etc. En outre, nous allons assigdes activités qui visent la
compétence de l'oral dans le but d’analyser l'iatiion et I'articulation de

certaines lettres par les éléves avant et aptégnscription phonétique.

11



Chapitre 1 Etat des lieux et éléments de définition

I-La phonétique et son I'enseignement

I-1-La notion de la phonétique

La phonétigue est une branche de la linguistiquiesgntéresse a
I'étude scientifique des sons d’'une langue. En tdésutermes, selon Jean
Dubois, cette discipline est définisse comme dudt:terme phonétique
désigne la branche de la linguistique qui étudiedaposante phonique du
langage par opposition aux autres domaines: morpgiel, syntaxe,
lexique et sémantiquEdutrement dit, la phonétique est une discipline
scientifique qui étudie les sons de la langue, t@edire, I'étude des

différentes maniéres d’articulation, de rythmeget’intonation.

En outre, le dictionnaire de I'encyclopédie 2008fimt la phonétique:

«comme un ensemble des sons d'une langue .Le feangmprend trente
sept phonémes au total (dix neuf voyelles et dixdoamsones).chaque son
correspond a une ou plusieurs graphies différerggs, le son /la/peut étre

écrit de différentes facon$

Selon les phonéticiens francais tells que, PaBsjsslot et d’autres, on
peut distinguer trois types de la phonétique, dntga’'une étude

scientifique:

1-La phonétique acoustique : qui vise la facont donauditeur recoit un
message sonore. D’'apres G.Siouffi et D.Van Raenidone type de
phonétique est:ta branche de la phonétique qui se rapproche les ple la

physique.$

! Jean Dubois, «Dictionnaire De Linguistique», Ed, Larousse, 2002, p ,361
? Porcs Guinée, «Wikipidia:L'encyclopédie libre», Paris, Janvier, 2009
? G.Siouffi-D.Van Raemdonck, «100Fiches pour comprendre La linguistique», Ed, Bréal, 2007, p, 38

13



Chapitre 1 Etat des lieux et éléments de définition

2-La phonétique auditive: ou psychologique, qut selfétude de maniere
dont les sons sont percus. Autrement dit, comm@ligue J-Dubois’, ce

domaine étudie les modalités de la perception disage linguistique.

3-La phonétique articulatoire: dite physiologiquelle étudie les

mouvements de certains organes phonatoires ldtartieulation des sons.

L'objectif de cette branche de la phonéidarticulatoire), est de
classer les sons produits .Cette description ploreétse base sur deux

criteres :

-Le premier est le point d’articulation, c’est-agjiclasser les sons selon le
lieu ; ou les organes qu’ils font appel lors dadendalisation, par exemple:

consone palatale par apport au palais, ou derdalagport aux dents...etc.

-Le deuxieme est le mode d’articulation, selon Maoei Lebrun, on parle
de ce mode: pour désigner le type d'utilisation de [lair lorsed
I'articulation».> Par exemple: on trouve des consones sonores cdéesme
sons:/b/ ; In/; Id/ ..., et d’autres sourdes taljes:/ p/ ; It/ ; IK/.

En résumé, nous dirons que la phonétiqudietavec précision les
sons entant que réalité physiques, acoustiquedi@ilatoires observables

dans toutes les langues du monde.
I-2-L’historique de I'enseignement de la phonétique

Au début du XX™ siécle, I'idée de la phonétique comme science
était encor flou .C’est pour cela beaucoup de d¢tens et linguistes ont
trouvé des difficultés pour décrire cette discipliopomme science. La

phonétique fait-elle partie des sciences humairms, des sciences

4

IPIDEM
> Monique Lebrun, «Les apports de la linguistique a la didactique du frangais», Ed Préfontaine Inc., 1983,
p, 34

14



Chapitre 1 Etat des lieux et éléments de définition

naturelles ?est-elle partiellement une science rates®...etc.....Pour
toutes ces interrogations, I'enseignement de lang@lgue a été délaissée
par la didactique des langues étrangéres depuisci&® siécle jusqu’a le
xx°™ Mais cette discipline & connu une grande évalutopartir des
années 1900avec l'apparition de la méthode direpie a favorisé
'enseignement de [l'oral. Cette méthodologie prenden compte
I'enseignement de la prononciation, comme l'affirdean Pierre Cuq et
Isabelle Gruca«L'accent est mis sur I'acquisition de I'oral, étude de la
prononciation, qui repose sur une démarche analgiqdiabord le
phonéme, puis la syllabe, le mot, le groupe de metts)»°Durant la
période 1940 et 1970, la prononciation devient émte d’intérét de
I'enseignement des langues, grace a I'avénemelat méthodologie audio-
orale. D’Aprés Jean Pierre CudGette méthodologie donne la priorité a
la langue orale et la prononciation devient un ahie majeury .Les
activités proposees par cette méthode sont desieagrde répétition ; de

diction ; des enregistrements des voix et des gligs ...etc.

Vers la fin du XX™ siécle, la méthode structuro-globale audio
visuelle(SGAV), a marqué une avancée incontestbléenseignement de
la phonétique. Cette évolution est le résultat ddames études faites
autour de la langue tells que les travaux de Fandirde Saussure qui a
considéré la langue comme un moyen d’expressiai girlun élément de
communication orale. Cette méthodologie favorisacte de parole,
autrement dit, elle a mit en compte la prononcraties apprenants et la
correction phonétique de leurs erreurs. En outrke @rend en

considération la capacité de connaitre les phénemgmosodiques ou

® Jean Pierre Cug-lsabelle Gruca, «Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde»,Ed,
PUG, 2005, p, 257
7 Ibid., p, 259

15



Chapitre 1 Etat des lieux et éléments de définition

suprasegmentaux. De la langue étrangére (rythmépndtion et
accentuation) .1l ne faut pas oublier de signadsrdpports de I'approche
communicative a I'enseignement de la phonétiquéte@proche qui date
de 1980 jusqu’a aujourd’hui, I'objectif principalge cette derniere est
d'apprendre & communiquer en langue étrangere.t Cees-dire, cette
méthode est consacrée a la compréhension et I'ssipreorales, celle-ci
s’intéresse a la maniere dont nous pronongonsrattypons notre discours,
comme elle prend en charge la correction phonétidire plus, cette
démarche a également favorisé la place de la pmsode la

phonostylistique, et du langagier.

En ajoutant, quen plus des les méthodEsnseignement
précédentes, on trouve d’autres méthodes ditecmaventionnelle. Parmi
ces dernieres- qui sont considérées comme les giiginales quant a
'approche de la phonétique-, on site en premieu lila méthode
silencieuse, ou ce que les linguistes appel la odétisynthétique. Monique
Lebrun décrit cette méthode comme sulftotte propos concerne plus
spécifiguement les méthodes synthétiques puisegi’'sé basent sur la
lettre ou le son pour progresser vers des unitéss plasteshCette
démarche s’inspire ses regles de la méethodologiendghématiques, elle
commence d'abord du simple pour arriver au complesta veut dire,
gu'on commence par le phoneme, en suite, on @akssyllabe ; au mot ;
a la phrase et en fin au texte. En deuxiéme lieufrouve la méthode
psycho dramaturgie linguistique qui vise essemtmrdint la maitrise des
traits prosodiques de la part de I'apprenant, sitérde voix adéquate et
d’intonation vivante. Autrement dit, cette discifdi renforce I'entré dans

une langue étrangére par une manifestation auxtéaistiques rythmiques

8 Monique Lebrun, Les apports de la linguistique a la didactique du frangais », Ed, Préfontaine, Inc, 1983
, P42

16



Chapitre 1 Etat des lieux et éléments de définition

et mélodiques, son donner la priorité aux autrespasantes linguistiques

comme: la sémantique, la grammaire, le lexique,...etc

Pendant notre réalisation de notre ttavai a remarqué que les
programmes proposés (cas de programme de la 3#aP)e ministére de
I'éducation national, sont inspirés de l'approcttmmmunicative et des
principes de I'approche par les compétences, etepaiis la réforme de
systéme éducatif algérien. Dans ces programmeseignement de l'oral
de la langue francaise est favorisé au primairgéeéral, et en classe de la
3°™ année primaire en particulier.il est a noter qupse I'accent est mit

sur I'apprentissage du systéme phonétique du franca

I-3-La communication orale et La phonétique

Grace a la réforme du systeme éducatif algéfiemseignement de
la communication orale-en langue francaise au pra¥est occupée une
place tres importante dans les programme scol&ifest ce qu'on a
remarqué en analysant le programme du manuel dairscae la 8™
année primaire, ou on a trouvé des moments corssadt@pprentissage du
systéme phonétique de la langue francaise. Certmigsistes tells que
Ferdinand De Saussure, considere 'oral -ou baertd’ de parole- le lieu ou
se manifeste la liberté de I'apprenant, c'est-a-@ligleve dans une situation
de communication parle et exprime spontanément,s sawoir des
complexes langagieres, malgré qu’il ya des quslodifficulté de la
prononciation .On référe par I'oral a I'expressiinla production orales,
qui désignent l'actualisation concrete du systéraeladlangue francaise
dans une situation de communication .On veut cardg@terme "systeme»,
le systeme phonétiqgue du francais, autrement 'diphlabet phonétique
internationale .Le réle de larticulation est tramportant, pour qu’un

apprenant transmettre son message ,puisque l'monet la prononciation

17



Chapitre 1 Etat des lieux et éléments de définition

jouent un réle d'un élément organisateur danssbemble de discours et
I'énonciation, on site en terme d’ exemple: laofagont s’articule un
locuteur montre son état intellectuel et émotion@ ajoute, que cette
intonation indigque et donne un sens global a I'éégncomme elle permet
a l'auditeur non seulement de comprendre le message de I'interpréter

aussi.
|-3-1-L’alphabet phonétique international (AP.I)

On ne peut pas parler de la notion de I'gm@nent de l'oral sans
évoquer l'utilité de la transcription phonétiquey, c’est grace a elle que
I'enseignant peut analyser la performance oralesdsréleves, c’est-a-dire
il peut voir si un apprenant identifie et maitrigs sons (phonemes) et

leurs correspondances graphiques (graphemes).

SEMI-WOYELLES

“WOYELLES COMNSOMMES Cou SERI-CONSOMNES]
[i1 i anni [P1 patinoire (i1 noyau
[e]l & ferme ranger [t1 table [w] roustte
[z] & ouvert forgt [kl quatre [ul Fiuile
[3] aantérieur patte [b] bouche
[0] apostérieur pate [dl cadeau
[41 o ouvert rnotdre [91 ragoit
[0] o ferme eau [f1 neuf
[l oo bijou [=1 Mnagon
¥l u prune [ chien
[&] eu fermé jeu [v] awacat
[l eu ouvert coeur [=] Zébre
[3] e «muets calrmernak [3] neige
£ in rmatin N pouTet
[ an temps 3] roi
51 on ot agne [rn] pomme
[%&] un Tundi [nl ine
[n1 peigne

[ carmping

hop ! (exclamatif])
hiche (pas de liaison) 9

2 Microsoft Carparakion, Taous draits réservés,

° Microsoft ® Encarta ® 2009. © 1993-2008 Microsoft Corporation.
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Chapitre 1 Etat des lieux et éléments de définition

I-3-2-Le systéme phonétique proposé dans le programme d 3™
année primaire

On ne peut pas proposer un code tel que I'A.P.F poun enfant en
3°M™ qui est déja initié a la langue francaise quitestlement différent de
sa langue maternelle, c’est pour cette raison leistéire de I'éducation
nationale a élaboré un alphabet simple pour fadgittache a I'enseignant
qgu’'a l'apprenant. Cet alphabet est présenté soumefal’'un tableau de

correspondances phonémes/graphéhes

Phonemes (j'entends) Graphgenks)
[a] a-a
[m] m-mm
[n] n-nn
[1] -y
[t] t-tt
[d] d
1] I-Il
[r] r-rr
[0] o-au-eau
[P] P-pPPp
[b] b
[4] e
[Vl u
[f] f-ff-ph
[V] V-W
[e] e-et-er-ez-est

Guides pédagogiques des manuels de francais 3éme AP, 4éme AP, 5éme AP, Juin 2012, p, 27
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[u] ou

[w] oui-oi

[S] S-G-C-Ss-t
[Z] z-s

[a] en-an-am-em
[O] on-om

[K] k-c-qu-q

[a] g-gu

[3] J-ge

[ che-she
[¢] ai-é-e-ei
[¢O] In-im-ain-aim-ein
[ce] eu

[1] ia-io-ier

[a] a

[ ] 0

[2] eu-oeu
[ce] un-um

[]

[H] ui

En guise de conclusion, on peut dioe ¢g phonétiqgue est un
élément indispensable dans la communication .Cate cdiscipline
permettre de mieux transmettre ses idées, se®opiat de convaincre ses
points de vus dans une situation de communicatiébats, ...etc. On parle
de la compétence de communication et la phonépgquee que elle joue un

réle déterminant dans la réussite de la vie psiofeselle et quotidienne de
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Chapitre 1 Etat des lieux et éléments de définition

'apprenant, ce que expligue la psychologue Dallaezki a ces

propos«L’art de communication fait partie de la réusssgolaire puis de

celle professionnelle ; c’est la passerelle qui meaux autres™
Il-La phonétique et I'enseignement/apprentissageud

francais au cycle primaire

lI-1-Les objectifs visés par I'enseignement /appreissage de

langue francaise au primaire en général

Aujourd’hui, a I'age de la connaissancealstl'information, I'école
primaire joue un roéle déterminant dans la fornmagtb la construction des
apprenants capables de maitriser la langue framgasseulement comme
une matiére a apprendre, mais plus t6t comme uremdynter culturalité.
C'est-a-dire, les éleves doivent étre capables réerpée francais et le
comprend. L’enseignement /apprentissage de la @angancaise au
primaire en général, ou on enseigne I'oral constitn lieu d’ouverture sur
le monde, et un espace de se cultivelécole en enseignant I'oral
contribue a une ouverture sur le monde,...en censueannormalisant la
communication, on finit par censurer ou normalitevie elle-méme, car
I'oral inséparable de I'expérience quotidienne,ltigternonce avec autruli,
de flux de conversation qui nourrissent les repmésttons en infléchissant
les maniéres de fairé%.En d'autres termes,Rour donner du sens aux
apprentissages, la langue ne sera pas étudiéerdgmtae systéme mais en

tant qu’outil au service de pratiques langagiéres@nmunicativess .

" palila Arezki, «Psychopédagogie»,Ed, L'Odyssée, 2010, p, 104

2 Martinet Wirthner, Daniel Martin et Philippe Perrnoud, «Fondement et limites d’une pédagogie de
l'oral, parole étouffée ,parole libérée», 1992 ,p, 26

B programme de francais de la 1 A.M, Avril, 2003, p, 47
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Chapitre 1 Etat des lieux et éléments de définition

Les premieres années de I'école constituaptassise importante du
développement intellectuel, physique, émotionnedoeial de I'enfant. On
peut distinguer trois types d’objectifs généraux de
I'enseignement/apprentissage du francais au pranases derniers

S’articulent autour :
eobjectifs linguistiques

-doter I'éleve ou l'apprenant d’'une base qui l'asdex poursuivra son

prochain cycle(le cycle moyen) et son apprentissigga langue francaise.

-I'éleve est capable de communiquer a l'oral ééérit dans des situations
de communication de la vie courante ou il est appda
comprendre/produire des énoncés. En d’autres terbEnseignement du
francais a I'école primaire a pour objectif de dédmper chez le jeune
apprenant des compétences de communications paariniaraction a
I'oral(écouter/parler)et a I'écrit(lire/écrire) das les situations scolaires

adaptées a son développement cogrifif »
e Objectifs méthodologiques

-promouvoir chez I'éleve des stratégies d’appreatie qui visent

l'autonomie afin de lui permettre d’approfondir ®esnaissances.

-faire apprendre aux éleves des méthodes de trewvdi penser, c’est-a-
dire, apprendre l'organisation, la cohérence etp&tinence de la

réalisation des activités scolaires.

-La création d’'un esprit de collectivité et de fienpendant la réalisation
des différentes activités en classe, par exemjdkbbration d’'un projet

pédagogique.

1 Programme de francais, 1 année moyenne, 2010, p, 6
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e Objectifs culturels

-'enseignement de la langue francaise perme dessiosur le monde et
son développement, et d'intégrer et fréquenter tokau cultures.
«L’enseignement/apprentissage des langues étrangkrieépermettre aux
éléves algériens d’accéder directement aux conaates universelles, de

s’ouvrir a d’autres cultures..’®

lI-2-Les objectifs attendus de lI'enseignement /apm@ntissage

du francais en classe de 1a®3°A.P

L'objectif principal de I'enseignement/apptissage au primaire est de
former un apprenant capable de lire ; écrire eefdes calcules. Dans le
cas de la classe de I§"3année primaire-qui est le premier apprentissage-,
I'objectif terminal d’intégration est le suivantAu terme de troisieme
année primaire (3"A.P) mis dans une situation de communication
significative, I'éléve sera capable de produire @moncé mettant en ceuvre

deux actes de parole a l'oral et I'écrif

Pendant la période consacrée a la réalsatdes séances
d’observation, on a pu dégager quelques princifdnjectifs. Ces derniers
doit étre effectuer a la fin de chaque projet, al@léve a la sortie d'une

série de séquences doit:

-apprendre une technique d’écouter un texte ouoéme (comptine), pour
avoir une bonne compréhension afin de répondrejaastions posés par le

maitre.

15 .
lbid., p, 5
'° Guides pédagogiques des manuels de francais 3éme AP, 4éme AP, 5éme AP, Juin 2012, p, 6
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-discriminer les sons de la langue francaise, -@alite connaitre le
systeme phonétiqgue du francais, a travers les phesngroposés pour
étudier a durant chaque séquence. On peut ajoutane que I'éleve doit
connaitre les différentes intonations et la forrde phrase que I'exprime

comme : I'ordre, le conselil, le regret,...etc.

-lire a haute voix une phrase ou un court textdestvers poétiques, pour
améliorer la prononciation, autrement dit ; réalisee bonne production

orale.

- réaliser la correspondance graphie/phonie, pauitung éleve puisse
corriger ses erreurs de prononciation, et rédueeames difficultés

phonétiques.
-exprimer des sentiments, tels que : la joie,itaesse,...etc.

-décoder et interpréter le non-verbal et I'assoaigrc le verbal face a une

situation de communication.

-répondre a une sollicitation par le verbal et En-nverbal dans une

situation d’échange.
-formuler des questions simples par exemple : aat@

-formuler des réponses cohérentes et construirepesses complétes,
pour éviter de répondre avec oui ou non. Ce quenalan I'éléeve une

habitude de parler dans des situations de comntioniczoncreétes.

-faire correspondre un phonéme a plusieurs phongmegxemple : le son
/ol correspond a plusieurs lettres : 0-au-eau.&litFleve peut distinguer
entre les paires minimales : pain/bain,...etc., & fhire des découpages

syllabiques.
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lI-3-La place de la phonétique dans le programme dumanuel

scolaire de la 8™année primaire

I1-3-1-Présentation du manuel scolaire du francaisle la 3™ A.P

Au cours de la réalisation de ce modestairaon a remarqué que
I'enseignant fait appel —pendant I'élaboration dmn scour- a certains
matériaux pédagogiques, tels que : le tableaurnlages, le cahier de classe,
le document d’accompagnement, et le manuel scolaie dernier est un
objet pédagogique tres important, et méme indisgg@aspour I'enseignant
ainsi que I'éleve. Cet objet didactique aide letreaa accomplir sa tache
d’enseignement/apprentissage de la langue frangaiselasse de 1a®%¥

année primaire.

Le manuel scolaire du francais, est @®rél par les enseignants
comme l'idéal support sur lequel s’appuient lorslaleéalisation de leurs
cours du francais,@uand on interroge les maitres sur leurs persommselle
manuel revient souvent plutdt que du romah»Ce document destiné a
I'éléve de la $™année primaire est intitutéon premier livre de francais»
est un ensemble d'activités structurées de sortenakiver et développer
chez I'apprenant certaines compétences oralesrigescdidactique, ce
manuel vise a la maitrise de compétences, a I'eta I'écrit nécessaires a

une communication réussie et dans des situationées»:®

Dés la premiére observation de manuel Beothu francais de 1a°3°
année primaire, on constate qu’il se caractérisdggacouleurs utilisées qui
jouent un rdle déterminant dans la motivation attifance de le jeune

apprenant. On trouve a l'extérieur, l'utilisatioe th couleur verte (qui est

Y7 http://docs.googl.com/viewrs
'8 Guides pédagogiques des manuels de francais 3

éme

, 4éme, 5éme, Juin 2012, p, 11
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une couleur vivant et attirante), comme on marque s lettres qui

compose le mofrancais sont écrites en différentes couleurs, telles dee :
bleu ; le rouge ; I'orange...etc. Le manuel est ti&se en illustrations, car il
s’agit d’'une classe qui est initiée a I'enseignetfag@prentissage d’une
langue étrangere. On a remarqué- d’'apres notie mfpeérience en classe
de la 3™année primaire —que l'image joue un rdle indispelesalans

I'enseignement/apprentissage de la langue francg@iaece que I'enfant
(éleve) a cet age recoit 'image avant I'écritudn site par exemple : les
illustrations qui sont choisies a I'ordre des phuoesé a étudier, c’est-a-dire
pour arriver a identifier —par exemple- le son (péme) /u/ qui correspond
au graphemeu, on se réféere a des images delpomouon, lop,...etc.

I'exploitation de l'image aide a la compréhension ppusse l'éléve a

I'expression orale individuelle collective
I1-3-2-Présentation et analyse du programme de la*3%nnée primaire

L'objectif principal de I'enseignement @delangue francaise, en classe

de la 3™année primaire tel qu'il est indiqué dans le progre est :
«apprendre a lire et a écrire»

Le programme du francais de fA°3A.P se compose de quatre (04)
projets, chaque projet est réparti en trois(O3useges, dont chacune d’elles
est composée d'un ensemble d’activités qui s’osgarii autour neuf (09)
séances. Chaque séance doit étre réalisée en 4Bmirmachant que les
éléves de la classe de Id"3année primaire ne font que trois séances de
francais par semaine, ce qui semble insuffisanapré@s les enseignants-
pour arriver a terminer et cloturer le programmardauel. En ajoutant, que

certains enseignants pendant les années précédemtedté obligé de
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continuer le programme de |I&™ année en enseignants la classe de la

4°™année primaire .

En analysant le contenu de programme, conataté que l'oral est la
base de tout le manuel scolaire, c’est pour celeoinque chaque séquence
de projet est initiée par la rubriqud’@coute et je dialogue>Dans cette
rubrique, il s’agit d'une BD que I'enseignant valwbrd présenter les
personnages figurés dans l'image, en suite liblgenu des bulles plusieurs
fois. Puis il fait jouer cette saynéte par les é&gwen utilisant les prénoms
des éléves de la classe. La réalisation de ceglialpermette a I'enseignant

de surveiller I'intonation et la prononciation ddéves.

On peut résumer le contenu de programme comme suit
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Code Compétences| Obijectifs
Projet Séquence phonique | visées attendus
-discriminer leg
-1- -maitriser le | phonémes de |
Ma [a]. [i] systeme langue.
nouvelle phonologique| -discriminer
ecole [m]. [n] des unités de
-1- -connaitre les| sens.

Réaliser actes de -identifier les
un imagier parole. actes de parole.
thématique -mémoriser le
sur I'école -donner du | lexique relatif
pour le sens au aux actes de
présenter au 2- message oral| parole.
concours Mes [3]. [e] -identifier les
inter-écoles. | camarades -dire pour interlocuteurs

de classe s'approprier | et leur statut.
[t]. [d] la langue -reproduire un
francaise. enonceé en
respectant le
-parler de soi.| schéma
intonatif.
-se présenter,
présenter son
3- [o]. [I] environnement,
Mon métier -exprimer des
déléve [r] sentiments et
des
préférences.
-1- [p]. [b] -maitriser le | -mémoriser le
Je suis [u]. [y] systeme lexique relatif
-2- piéton phonologique| aux actes de
Confectionner -connaitre les| parole.

une affiche

actes de

-identifier les
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D

illustrant des -2- [f]. [V] parole. actes d paroles.
consignes de Je suis [w] -discriminer les
sécurité passager -donner du | phonémes de |
routiere pour sens au langue.
la présenter a message oral| -retrouver le
une autre cadre spatio-
classe. 3 -prendre sa | temporel.
Je respecté  [s]. [2] place dans un -interpréter le
le code de 0. [a] échange. non-verpal.
la route -,reprocllwr’e un
enoncé d’'une
facon
intelligible.
-répondre a un
sollicitation par
le verbal et /ou
le non-verbal.
- - discriminer
-3- [K]. [g] -maitriser le | les phonemes
Réaliser la | Le coin vert systeme de la langue.
fiche [a] phonologique| -distinguer les
technique différentes
d’'un arbre -S’approprier | intonations.
fruitier pour 2- le systeme -repérer les
la présenter a 1. [3] prosodique. |rythmes de la
I'exposition def Au marché | [0] chaine parlee.
la journée -prendre sa | -mémoriser le
mondiale de place dans un lexique relatif
I'arbre,21 échange. aux actes de
mars . parole.
3 Révision -parler de soi. —id\entifie[ Ig
des paires theme _general.
La féte de | minimales. -associer le
Iarbre verbal et le nor
verbal dan une
situation
d’élocution.
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-4- -1- [€]. [€] | -S’approprier |- discriminer
J'économise le systeme les phonemesg
Confectionner |l'eau prosodique. | de lalangue.
un dépliant -repérer les
illustré sur la -dire pour rythmes de la
préservation de s’approprier Ig chaine parlée,
I'environnement langue -identifier les
pour I'afficher | _ , 2 : francaise. actes d
dans la classe. | J ¢conomise | [j]. paroles.
'electricite 2] -maitriser le | -mémoriser le
[ce]. systeme lexique relatif
[ phonologique | aux actes de
-maitrisé le | parole.
systéeme -déduire un
-3- phonologique. sentiment,
Je protege [q] . une émotion 3
mon [T] -parler de soi.| partir d'une
environnement intonation.
-connaitre les| -exprimer des
actes de sentiments et
parole. des
préférences.

Pour mieux comprendre le contenu du progranue la langue
francaise en classe de 1d8"®&nnée primaire, on peut passer un coup d'ceil
sur le programme officiel qui est proposé dansitdet des matiéres qui est

placée & la fin du manuel scolaire du francaiad€*A.P.

[I-3-3-Présentation et analyse des activités qui s#r I'enseignement de

la phonétique

Pour aborder la notion de I'enseigneinee la phonétique dans
'enseignement/apprentissage de la langue francaiseclasse de la

3*™3nnée primaire, on doit mettre un coup d'ceil surtds les activités
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proposées dans le manuel scolaire, qui visentdignement du systéme

phonétique de la langue francaise.

Durant la réalisation de nos séancesbhs#ovation, on a pu
remarquer que I'enseignante fait appel toujours éokrection phonétique,
méme si l'activité ou la séance enseignée n'est passacrée a
I'apprentissage des phonémes de la langue frangd®es on va s’appuie
dans cette partie de notre travail sur les activétles séances qui sont
consacrées pour initier 'éleve au systeme phonétae la langue francais.
Toutes ces activités se regroupent sous ledRPmgression phonologique

et prosodique»

Comme nous avons dit auparavant, il ylas séances
programmées pour I'enseignement de la phonétigugenit présenter

ces activités comme suit :

% «Je lit»:cette activité vise la compréhension globale dextd, la
découverte et I'identification des phonemes dartgle francaise. En
outre, grace a cet exercice I'éleve apprend a dirgartir d'un
entrainement syllabique rigoureux a laide de lalmoatoire qui suit
directement la lecture de texte étudié. Cette pllaseombinatoire),
permette aux éléves d’articuler des sons a palimedassociation

entre les lettres, on site en terme d'’exemple: _ ou — pou

\4+|—> pu

Cette activité s'intéresse a la disamation visuelle des sons

pour faciliter et améliorer la lecture et I'artiatibn des apprenants.

9 Monique Lebrun, « Les apports de la linguistique a la didactique du frangais », Ed, Pré fontaine
Inc.1983, p, 212
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« Je lit a haute voix » pendant cette séance, I'éleve est invité a kb= d
mots puis une phrase illustrée avec des phonemdegtdans l'activité
précédente. Par exemple : en étudiant les phonsamemts ; f-v- oi, les
éléves seront capables de lire la phrase suivdrgtesoiture démarre au
feu vert Ce moment de lecture est considéré comme uneaial de
la prononciation chez I'éleve, ainsi il permettd’@nfant (éleve) de
distinguer des sons et de familiariser, ou cooedpe un phonéme a
une graphie, afin de passer d’une facon hiérarehitjun son, a la lettre,
puis au mot et en fin a la phrase. Autrement ditl: faut initier
graduellement I'enfant aux correspondances phonplgicues, lui
montrant d’abord les plus simples et les plus fefgas $°.

« Je m’exerce »le but de cette activité est d’amener I'éléve avestir
et réemployer ses connaissances acquises pendaaiuiiees séances
précédentes qui ont destiné a la discriminationelis etauditive des
sons. Cette rubrique est se compose de neuf(O9riese dont la
majorité vise lidentification auditive des phonésn L’enseignant joue
un role trés important dans la réalisation deslifesade ces exercices,
car il est considéré comme un émetteur qui va dies mots qui
correspondent a chaque image, et les éleves étaitentivement pour
arriver a dégager les sons ou les phonéemes demdads I'exercice.
Le gestuel des éleve est trés recommandé poubdeddon de cette
activité, par ce qu’il y'a des exercices qui orarit les apprenants
d’effectuer un geste avec leurs bras a chaquesgehtendent un son
précis, par exempleJentends " V" je croise les bras.- J'ententige

léve la maift.

20I\/Ionique Lebrun, «Les apports de la linguistique a la didactique du francais», Edition
Pré fontaine Inc., Paris, 1983, p, 212

%Y « Mon premier livre de francais », Ed, ONPS,2011 — 2012, Exercices 3 et4,p, 41
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« Activité de lecture » cette rubrique regroupe des exercices concernant
la différenciation visuelle des phonémes a étudieeite activité a
comme finalit¢ de renforcer [larticulation de I'e& aussi de
comprendre la relation graphie/phonie afin d’amri@econstruire un sens
(mot). Ce type d’activité se compose de neuf(08ix&L0) exercices, on
trouve comme exemples les exercices suivadsvoix "u" je lit les
mots a haute voixcés mot sont écrits au dessous des images
correspondante€). On trouve aussi des exercices qui proposenirele |
des mots ou un phoneme est écrit en différentetiqgres: soi au début,

au milieu ou a la fin de mot.

-Je lis les mots qui commencent par "p ": pie-lamg@passer-pipe-
pelote-jupe>**
En outre, il y'a d’autres exercices qui montrenk a&leves qu’un son
correspond a plusieurs graphies :-Je voix "ai""—"ei ", je lis" ™ :
-du lait -lareine -la baleine -le chéne -la forét -des ails,
on constate, en plus des exercices de découpdgbigye comme Je
compte le nombre de syllabes de chague mot et jrende bon
chiffre™
-chat -canari -vache -crocodile
1-2-3-4-5 1-2-3-4-5 1-2-3-4-5 1-2-B4-

En fin, on ajoute qu’il y'a des exercices gigent la perception visuelle
des phonemes a partir des paires minimales :

2 Ibid., Exercice 1, p, 36
> |bidem

24 Ibid., Exercice 2, p, 48
24 Ibid., Exercice 5, p, 20
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-Je lis les lettres qui changent dans chaque étigiiet

poule don poule balle bille

boule bon moule dalle fille

« Japprends une comptine »cette activité est placée a la fin de chaque
séquence, elle consacrée a la compréhension, lanonsation et la
diction d’'un petit poéme ou une chansonnette, g& @méme théme et
les méme objectifs que ceux de la séquence etraetplLa séance
d’apprentissage de comptine a comme finalité laraisnation auditive
des sons étudiés a chaque séquence didactiqueleal@s fixer. d’apres
notre petite expérience on a pu marquer qu'une tomgproposée a
apprendre est considérée comme un bain sonore otroome la
répétition des phonemes étudiés tout au long dédaence. La lecture
a haute voix par I'enseignant constitue une ort@rtapour les éléves
pour qu’ils améliorent et progressent leurs aréitah. En outre, a
travers la réalisation de cette lecture, 'apprenpouvait identifier
guelques traits prosodiques(le rythme, le ton,ineey..etc.). apres la
lecture globale de la chansonnette, I'enseignantlavalécouper en
strophes (quatre vers rimés, on I'appelle aussjuairain), pour faciliter

la diction et la mémorisation de la comptine audveést. cette activiteé
permette a I'enseignant de contréler et de suerelid prononciation et
I'articulation de certains phonémes chez chaqueeélée

« Histoire a écouter »d’apres un petit entretien avec les éleves de la
3°™ année primaire sur les activités qu'ils aimentaaronstaté que plus
de 60 /, d’eux préférent cette séance de lecture et d’écaette activité
est considérée comme un moment de plaisir cacefistitue un air libre

d’'imagination et d’émotion, ainsi que d’expressidins’agit dans cette

26Ibid., Exercice 5, p, 41
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rubrique d’un conte récité a haute voix par I'egeant plusieurs fois en
expliguant les paragraphes I'un apres l'autre. @tesl'enseignant va
poser quelques questions simples pour vérifierdmpréhension des
éleves, par exemplequel est le personnage préférer pour vous dans ce
conte ?et pour répondre a cette question I'éleve estana formuler
une phrase simple et cohérente comde préfére Rita

Cette activitte a comme avantage que le ecoenrichie le
vocabulaire des éleves, il apprenne aux enfantsegdgss de grammaire,
et sur le plan phonétique et phonologique, ce cootstitue un lieu ou
I'éleve va fixer et exercer ses acquises phonédigiiea familiariser et
associer graphie/phonie. On peut ajouter que eetteité et placée a la
fin de chaque projet, c'est-a-dire quatre histoicesrespondent aux

quatre projets.

Toutes ces activités sont destinées eM&pour s’approprier et lire
en langue francaise, d’une facon cohérente oulieméorcer et favoriser
d’avantage sa prononciation et son articulationfrancais. En plus,
I'enseignant essaye avec ces séances de rédumemlere d’erreurs de
I'intonation commises par les apprenants, et deudre le probleme de

difficultés phonétique.

I1-3-4-Les supports exploités pour réaliser les aciiés préecédentes

Pour effectuer et atteindre les objectifseratus par les activités
précédentes, I'enseignant doit se servir de certaupports didactiques.
Ces derniers sont des outils didactiques et desh@Esagogiques qui aident
et sur lesquelles un enseignant s’appuis pour gaaosa mission en classe

de la 3™année primaire. Plusieurs recherches sont faitelesinfluences
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des supports sur la réception des apprentissageepapprenants. On
trouve en termes d’exemple, les recherches du titterc Robert Glisson
sur la didactigue des langues étrangeéres, il cerssite type de supports
comme un facteur décisif et déterminant dans kctiéh des activités et le

déroulement de chacune d'élx

En analysant le manuel scolaire du frangsla 3™A.P, et les
activités proposées dans le programme. Nous avemmargqué que la
majorité des supports existés sont des supporgés on trouve en
premier lieu : da bande dessinée(BD) xlle se compose de vignettes et
des planches qui forment des supports tres répoddns le manuel
scolaire. Ces derniers serrent a activer et motigehange verbal avec et
entre éleves, comme ils constituent un lieu pagaur une situation de
communication concréte, ou l'apprenant va exploges compétences
langagieres afin de transmettre son message eanpari langue francaise.
La BD est un outil trés important dans I'apprentissagéraucais en classe
de la 3™année primaire ou I'dge des éléves leur permet irde et
interpréter I'image mieux qu'un texte écktla lecture de I'image est

aussi importante que la lecture du texte pour figsrapprentissages®

Ce type de support regroupe des dialogeessdynétes qui visent et
renforcent un échange verbal entre les éleves graegeux de réle, en
jouant les roles des personnages, les apprenalienitle nom de leurs

camarades ou le nom de I'école ...etc.

En deuxiéme lieu, on trouve les fiches technique et listes de

conseil » d’instruction et des consignes qui ont commelifié@ale décrire

%’ Robert Glisson, « D’Hier A Aujourd’hui La Didactique Des Langues Etrangéres », Cle
International, 1980, p, 102

%8 « Guides pédagogiques du francais », 3*™A .P, 4°™ A.P, 5°™A.P, Juin 2012, p, 12
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certaines étapes pour réaliser un travail, par plemdécrire et ire les
étapes pour préparer une recette de cuisine. Ea elles orientent I'éleve
a comment faire pour effectuer une tache, commentmar a I'éleve
comment il faut faire pour s’occuper d'une plar@®s outils didactiques
sont repartis sous la rubrique intituké®ituation d’intégration », ou
'apprenant est invité a élaborer un projet -a ceacléture d'une
séguence-en respectant quelgues consignes qutiefaicih compréhension
du travail a réaliser. On peut ajouter dans le mé/pe de supportss Les
affiches et les panneaux gui ont une valeur éducative, elles servent et
aident les enseignants a former des citoyens camtscet responsables.
Ainsi ces panneaux et affiches aident et facilitéat réception et
'apprentissage du code graphique de la languecdiae« L'enfant
saisi la notion de convention graphique grace, e intre aux panneaux de

signalisation routiére % .

En troisieme et dernier lieu, on va traitedes types textesle
lecture » D’abord, on parle de courtstextes»qui sont exploités dans la
rubrigue« Je lis ».Chaque séquence propose un court texte de diféere
types, on peut citer en termes d'exemple : danmdget 04, les trois(03)

textes proposeés pour I'activitéJe lis »sont suit :

. Séquencell: le texte proposé estC’est I'heur de la toilette »ce

texte est de type descriptif, il montre et décoitnenent on se lave et faire
la toilette.

. Séquencel? : le texte proposé est C'est la nuit »,le type de ce

texte est aussi descriptif, il décrit la situation denteurage quand la nuit
tombe.

29Monique Lebrun, « Les apports de la linguistique a la didactique du francais », Ed, préfontaine
Inc.,1983, p, 21
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. Séquence 03 te texte proposé estlLe trésor de Josig e type de

ce texte est narratif, il raconte I'aventure deglada plage.

En suitex Les comptines»elles sont des textes a fonction poétique,
on trouve ce type de texte a la fin des deux pnessiséquences de chaque

projet :

Projet 01 :-C’est la rentré

- Salut soleil !

Projet 02 :-En sortant de I'école
-C’est plus sdr !
. Projet 03 : -La lecon
-La soupe aux légumes
. Projet 04 : -I'éléphant se douche
-Le jour et la nuit
La comptine est un support didactique trésportant dans
'enseignement/apprentissage d’'une langue étrangameme le francais,
notamment en classe de 1&"3année primaire. Car ce texte poétique est
tres riche de jeux de répétition; de jeux de mbtdein mélange
harmonieux de sonoritées et de rythme, comme on blimupas de
mentionner qu’une comptine englobe un lexique frégressant pour
enrichir le langage des apprenants comme le lexdgueemps, de I'espace
et de couleur. En plus, les comptines représeniter@nsemble des regles
grammaticales telles que : le genre et le nomle®,différente types de
phrases, l'accord d'adjectifs,...etc. Enfin, nous giwans les textes
exploités pour réaliser I'activité Histoire a écouter pdans cette rubrique
les supports utilisés somtquatre longues histoires,>figurent a la fin du
manuel scolaire, elles correspondent aux quatijetsrdinsi les themes de

ces histoires renvoient a ceux des projets, c'dateaelles véhiculent les
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méme valeurs. Ces histoires sont réparties suprggets de la maniere
Suivante :

eProjet 01 : correspond a I'histoire Les trois aiguilles d’or p ce
conte a comme lecon : la nécessité de chacurmmidlite qui pour réaliser
une tache et garder l'organisation de la sociéegiteChistoire anime et
éveille la volonté des éleves a apprendre comiireritheure.

eProjet 02 : traite le texte d& Rita » ce conte montre la nécessité
et I'utilité de respect des consignes de la sézurit

eProjet 03 : exploite I'histoire «La petite poule rouge»le
personnage de la poule présente un symbole denssmbté qui essaye
toujours de faire un idéal travail du fond de soeguc.

eProjet 04: correspond a l'histoire< Poussinet p c’est la plus
langue des histoires précédentes, elle a commectibbjede montrer
'importance des métiers -méme si elles sont deplsi tdches-, et le rble

de chaque individu pour construire une parfaiteéséc

Conclusion partielle

Pour conclure, la notion de [I'enseignernfagprentissage d’'une
langue étrangére comme le francaise en clase 2f&9année primaire, est
tres sensible et difficile, car la langue frangass parmi les plus difficiles
langues a apprendre. Et pour la tache de l'appsade du francais plus
facile, on doit initier nos éleves au systeme pligné de cette langue ,
méme s’il semble que c’est difficile d’intégrer ldiscipline de la
phonétique dans un cycle d’enseignement trés ldengt important
comme le primaire. Au contraire, I'enseignementlaephonétique aux

éléves débutants en classe de“¥&.P, constitue une source potentielle
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d’erreurs de la prononciation, d'obstacles et décdités qui rendre la
tache d'apprentissage de la langue francaise undgd&aile pour nos

éleves.

Face a cette situation, nous allons pordére observation, et le travalil
qui suit ce chapitre sur les erreurs et les diffésu phonétiques des
apprenants, et linfluences de la correction phignét sur leurs

apprentissages en langues francaise.
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Introduction

Aprés avoir défini la notion de la phonagget exposer sa place dans
les activités proposées dans le programme du makeuihncais en classe
de 3™année primaire, nous allons par la suite dans peitée de notre
travail du terrain, d observer et d analyser le déroulement des cours afin
de synthétiser si la phonétique est vraiment praggen classe ou non,
ainsi on va voir les influences de cette discplsur [apprentissage de

langue francais par les apprenants.

L’ objectif de ce travail concret est de collecteelques erreurs

dlJordre phonétiques commises par les éléves. En phusus allons
percevoir si la correction phonétique de ces esreaméliore la
prononciation etarticulation des phonémes de la langue francaistepa
éléves. Ainsi, ces séancesidvestigation nous permettre de confirmer si
IClenseignhant exploite vraiment les activités qui s@onhsacrées a
| Dapprentissage de certains phonemes du systemeétmhendu francais
ou non. Il slagit aussi dans cette partie @ahalyser une dizaine de
questionnaires destinés aux enseignants de laddngiocaise en classe de
la ¥™A.P, afin de connaitre leurs interactions et opisiosur
IClintégrations de la phonétigue danshseignement/apprentissage de la

langue francaise au primaire (cas de‘[%¥RP).
lI-1-Présentation du corpus

Notre enquéte [tbbservation est menée dans le primak&iani
Messoud »qui implanté a la région dite Zrire » Cette derniére est située
a peu pres de 54Km de la wilaya de Bejaia, a lanome de« Taskriout-

Bordj Mira-». Nous avonsélaborénotre travail d/observation dans une
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classe des®3®année primaire, qui comprend 26 éléves dont 1ésfiit 10
garcons, lage de ces éléves est vari entre neuf(09) ansuge(l®) ans.
En slinterrogeant sur le parcours des éleves, on arqgrajue presque
50% des parents[@&léves sont biens construits, ce qui signifie geg ¢

apprenants ont un bagage lexical tres riche eruafrgncaise.
lI-2-Présentation et analyse des séances d’obserwat

Pendant la réalisation de notre travail de recheesti le terrain, nous
avons assisté a quelques séances en classe U8 d&mre primaire. Pour
compléter le chapitre précédent, ainsi de corsgétnotre travail, nous
allons opter pour présenter etlahalyser quatre séances qui nous a
apparues les plus importantes parmi les autressAla va commencer
premierement par la présentation de ces séancesléetire leur
déroulement, aprés on passel&thpe suivante qui estianalyse des

résultats et les donnés collectés.

[I-2-1-Présentation et déroulement des séances observées

» Présentationet déroulement de | la séance 01

Notre premiére séanceest déroulée le Lundi 18 Mars 2013, de 08h
jusqula 08h 45mn. Il Sagit dans ce courldune activité de lecture qui
stlintitulée « Je lis » cette activité travail la séquence €¥3e respecte le
code de la route »qui a comme objectif, selon Mohamed Chekri faie
correspondre des consignes a des panneaux sigtiafisautiére . Cette
séguence corresponde au projek Tonfectionner une affiche illustrant
des consignes de sécurité routiere pour la préseateine autre classe»

Les objectifs visés par ce projet et cette séquehcapres le guide de

! Mohamed Chekri, « Exploitation du manuel de TROISIEME année primaire », 2009/2010, p, 21

43



Chapitre Il Chapitre analytigue et synthétiqgue

maitre :« -discriminer les phonémes /s/, /z/, Ix/-idestifles actes de
parole,-reproduire un énonceé [dine facon intelligible,-mémoriser le

lexique relatif aux actes de parolé »

Le cours commence des la rentré denkseignante a la classe, elle
demande a ses éleves de dire la date et le jocettkeséance. En suit elle
demande de sortir leurs livres et les ouvris aalgepblqui correspond a la
rubrique« Je lis », cette activité est comprend un court texte de type
descriptif qui est intitul& La circulation ». Pour qu’'un apprenant arrive a
découvrir et décoder le contenu de texte, I'ensmigmy fait une lecture
expressive magistrale a haute voix en suivant ugthade synthétique,
c'est-a-dire quellenseignante lire mot par mot, puis elle passeead@s
phrases, enfin lire tous le texte. Aprés chaquautecles éléves répetent
avec lJenseignante deux et trois fois afin que chaqueegbensse a la fin

de la séance de lire le texte toute seul.

Aprées avoir répéter et lire le texte par tousdpprenants un par un,
nous avons remarqué quedctivité a durée presque trente minutes (30mn),
et 'enseignante a préféré d’entamer une autreitctjui travail toujours
I'oral et précisément la phonétique, c’est«dba combinatoire sl s’agit
dans cette activité d’associer les phonérsggz/et k/ aux voyelles a,0 ,

I, ou, eay on peut dire que cette phase est constitue uraieament
syllabique pour I'éleve afin d’arriver a bien adier correctement certains

mots, en demandant a chaque fois de répéter leept®niblé.

2 «Guides pédagogiques des manuels de francais »,3°™A.P, 4°™A.P, 5°™A.P, Juin 2012, p, 10
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» Présentationetdéroulement de ] la séance 02

Concernant notre deuxieme séance d’obsenvast déroulée le 08
Avril 2013, de 08h jusqu'a 08h45mn. Pendant cetterl, I'enseignante va
travailler la rubrique« Je m’exerce »cette activité fait partie de la
séquence 0% Le coin vert »du projet Il :« Réaliser la fiche technique
d'un arbre fruitier pour la présenter a l'expositio de la journée
mondiale de l'arbre, 21 mars »l s’agit dans cette phase d’'un ensemble
d’exercices (09 exercices) qui vise la discrimioatauditive des phonemes
(sons) suivants:/k/, /g/, /al. L’enseignante a aons 20mn pour les trois
premiers exercices :le premier exercice est unceeede substitution, la
maitresse demande aux éléves de remplacer le matifé margueritepar
le masculincoquelicot ,le deuxiemest un exercice de complétion din

dialogue par les indicateurs de liela:voici, le voici, le troisieme est se
base sur la compréhension et de la mémoire poandép aux question par
vrai ou faut. Dans les 25mn qui restent, I'ensaige traitait les autres
exercices qui ont basés sur la capacité d’écousz ¢bs apprenants.
L’enseignante demande tout d’abord aux é€léves demer librement les

illustrations. On a remarqué que les éleves ddewits de nommer ces
illustrations sauf quelques éléments qui ont arévées(les illustrations)
nommeées, pour cette raison I'enseignante étaigéblde faire recours a la
langue maternelle des éléves(le kabyle), ou bienlangue arabe. Apres
avoir faire nommer toutes les illustrations, I'egsante demande aux
éléves a chaque foi qu'ils entendent le skinte lever la main (exercice
04),et de croiser leurs bras sils entendent le"gon(exercice 05gt de

lever la main lorsqu’ils écoutent le soman’/(exercice 05) Soudain,

I'enseignant de la langue arabe rentre , alk@aseignante était obligée de
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cléturer son cours avec cet exercice, car le tenmpst pas assez pour

continuer les autres exercices.
» Présentationetdéroulement de | la séance 03

En ce qui concerne la troisieme séance s@iokation qui s’est
déroulée le 14 Avril 2013, il s'agit dans ce coudrs «Apprendre une
comptine » L'enseignante a présente une comptine qui iletit La
lecon, cette comptine est placée a la fin de la séquéhed.e coin vert »,
elle travaille le theme de projet G3Reéaliser la fiche technique d'un
arbre fruitier pour la présenter a I'exposition di journée mondiale de
I'arbre, 21mars » Elle a pour objectifs d’amener I'éléve a pronanies
phonemesgk/, /g/, /a/ correctement, et de fixer les acquis des apptsnan
En outre, une comptine permette aux éléves deitaraérgraphie/phonie,
et de la dire d'un ton expressive en respectamnios traits prosodiques

comme : le rythme, le respect de I'arrimage,.. &fio, de la mémoriser.

Au cours de déroulement de cette sedimseignante demande
aux éleves de nommer les animaux illustrés dapade 63, ou la comptine
a étudier. En suite, I'enseignante récite la congptvers par vers, puis
strophe par strophe, et faire participer tous legeéa une lecture collective
des vers, puis elle passe la lecture individueflecllaque apprenant ,entre
autres I'enseignante veiller a I'intonation et fiamlation des phonémes
non seulement qui sont étudiés pendant la séquerais,elle met I'accent
aussi sur les autres sons. Aprés la récitatioraammptine lenseignante
pose quelques simples questions pour contrélerotapeéhension des

éléves, ces interrogations sont les suivantes :

-Qui fait coin, coin, coin ? , est ce Gaspard?
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-Et miaou ?, gu’est ce qu’'un matou ?

-Que veut dire une lecon ?, cette question a égédifficile pour les éleve
de répondre, alors I'enseignante faire a la lankalgyle et arabe pour

arriver a expliquer le magcon.
» Présentationetdéroulement de ] la séance 04

Notre derniére séance d’observation s’#stiiée le 28 Avril 2013,
nous avons travaillé I'activité de I'écoute et detlure intitulée< Histoire a
écouter » Il s’agit dans cette activité d’'une histoire quorte le titre
suivant :« La petite poule rouge gui correspond au projet llk Réaléser
une fiche technique d’un arbre fruitier pour la pigenter a I'exposition de
la journée mondiale de [I'arbre, le 21mars Bobjectif de cette rubrique
est de comprendre globalement la premiére partidl dhstoire. Nous
avons opté pour cette legcon pour avoir les phonéesgslus fréquentés par

les éleves.

L’enseignante commence d’abord par présdes personnages de ce
conte : la petite poule rouge, le dindon, le capandsuite elle lit/l'histoire
a haute voix d’'une facon expressive pour facililarcompréhension aux
éléves .pour contrélé la compréhension des appten#ienseignante

guelgues pose les questions suivantes :

-Quel est le personnage qui vous préfére ?

- Est ce que le dindon a aidé la petite poule eqaaur semer le blé ?
-Est ce que le canard a préparé le pain avecila peiule rouge ?

En lisant et répondant aux questions pi€uies, les éleves

fréequentent certains phonemes plus que certaingtrdg comme ils
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commissent des erreurs de la prononciation, gest cela I'enseignante
surveille et contrdle l'articulation des éleves mgidls lisent ou s’expriment

pour réaliser une correction phonétiqgue immédiate.
[I-2-2-Présentation et analyse des résultats de hguéte

[I-2-2-1-Présentation et analyse de la grille 01

Dans cette séance nous avons assistéactiviéé de lecture de lit »
et la combinatoire, ces rubriques donnent I'occasaax apprenants de
réinvestir ses acquis dans la lecture du coureteBRtirant le déroulement
de cette lecon, on a pu recueillir et collecterlques erreurs apparaissent
lors de la lecture et I'expression orale des appren Grace a notre
enquéte, nous avons remarqué que ces erreurscdiatibn sont les
résultats de phénomeénes d’interférence et d’albeeaodique, ainsi dues
aussi a la prononciation. Ces erreurs sont préeserdans la grille ci-

dessus.

Cette séance a comme objectif de s’artic@erlire clairement
phonemes et les mots a haute voix, pour toute #ssel entend et
I'enseignante pourrait corriger phonétiquemenglgsurs des éleves, Afin
de préparer a I'avenir un apprenant capable depsiaer d une facon
intelligible et correcte dans des situations de momcation, en
pronongcant conformément les phonéemes étudiés duaarséquence

correspondante.
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Voila la grille d observation corresponde a la premiere séanceoqu

assisté, qui comprend quelques erreurs effectisrdspéléves :

Erreur
commises
Par I'éleve

Leurs types

Sont-elles
corrigées ?

Qui corrige ?

Quand ?

interférence

alternance
codique

prononciation

Oui Non

L'enseignant

camarade

immédiat

Ply
tard

Eleve A: «le
fou vert
s’alloume »

+

+

+

+

Eleve B: «les
voitoures
démarrent »

+

Eléeve C: «le
feu fert »

Eleve D:« les
bis »

Eleve C: «les
voyageres »

Eléeve
D:« I'aguant »

Eleve

E: «...donne
un coupe de
sifflet »

Eleve F: « il
fait sigune a
Fazil et Rosa
de traferser »
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[I-2-2-2-Présentation et analyse de la grille 02

Dans cette séance, I'enseignante traite l'actigité est intitulée<Je

m’exerce »ll s’agit d’'une batterie d'exercices d’entrainernede la

prononciation, et de l'identification auditive dgsonemes.

En réalisant cette activité, I'apprenant ewité a nommer des

illustrations, puis discriminer les sdks /g/, /al On remarque que

exercices, les apprenants rencontrent des difisudh prononcant quelques

mots.
Erreur Leurs types Sont-elles | Qui corrige ? Quand ?
commises corrigées ?
Par I'éleve interférence | alternance | prononciation | Oui | Non | L'enseignant| camarade immédiat PIuy
codique tard

Eleve A: «les
markourites »

Eleve
B: «savonte »

Eleve C : « les
coufrettes»

Eleve D« le
gaton »

Eleve
C : « taveuilleust»

Eleve
D:« kancouro »

Eleve E: «blank »

Eleve F: « les
coquelicote »

50



Chapitre Il

Chapitre analytigue et synthétiqgue

[I-2-2-3-Présentation et analyse de la grille 03

Cette séance est réservée pour travailler une aompes eléeves

doivent la réciter avec une bonne articulatiord’eh ton expressif, puis il

passe a la mémorisation.

Erreur Leurs types Sont-elles | Qui corrige ? Quand ?
commises corrigées
Par I'éleve ?
interférence | alternanc | prononciation | Oui | Non | L'enseignant| camarade immeédiat PIy
e tard
codique

Eleve A: «le
pinegouine» + + +
Eléve B: «non
mario » +
Eleve C : « c’est
loissilon» + + +
Eléve D:«ouahe >

+ + +
Eleve C : «C'est
le boa» + + +
Eleve D:«non
martine » + + +
Eléeve E: «et mia
o» + + +
Eleve
F: «competer» + + +
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lI-2-2-4-Présentation et analyse de la grille 04

fait tout au long le troisieme projet .c’est poetacon a opté pour analyser

Cette séance est considérée commenthése de tous ce qui est

et voir les plus phonemes fréquentés par les appten

Phonémes | Example

[a]
[&]
[d]
[R]
[o]

[1]
[e]
[s]
[i]
(€]
[9]
[t]
(k]
[p]
[U]

canard
Quand
dans
Rouge
au

La
Blé
Semer
Petite
Grattait
Je
Trouva
Cour
Poule
Moulin

Fréquance Phénoméne | Example

%
100%
57%
100
100%
34%

100%
80%
60%
92%
73%
38%
22%
80%
88%
46%

ly]

[0]

[¢]
[f]
[b]
(]
[M]
[4]
(]
[
[N]
V]

Mur

Dindon

poussin
Fut
Blé
Cria
Moi
cuit
chéries
un
Farine
vous
moi

Fréquance
%

34%

42%

61%
27%
88%
100%
52%
23%
96%
53%
100%
100%
65%
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lI-2-3-Commentaire synthétique

La présentation et 'analyse des quatrecEad’observation réalisées
pendant notre enquéte, nous a permis —graces #ewkigrincipes et
caractéristiques — de dire que I'exploitation degivdés qui visent
'apprentissage phonétique de la langue francassansuffisante, soi de
coté des contenus , soi du coté de I'enseignans Malgré ces obstacles,
nous avons constaté qu’on a réussi a faire paéeréléves avec un
minimum d’erreurs de prononciation, et de maitrigaer peu le systeme
phonétique du francais a partir de nhombre de phesdnéquentés par les
éléves a la fin de chaque projet.

Nos commentaires sont les résultats d'unalyae profonde et
objective des grilles d’observation des gquatre séamu’'on a observées.
Nous avons remarqué que source d’erreurs faitekepatleves sont dues
graces a certains phénomenes linguistiques comie® interférences,
c’est- a- dire, le contact entre la langue frareaisle kabyl, ou le francais
et l'arabe, en plus on trouve aussi des erreursadarononciation. En
d’autres termes, nous avons constaté que la r@ajes apprenants font

pas la distinction entres les voyelles, comme’dsssmilent les consonnes.

Dans la premiere séance, qui est consadi@éeature, on a remarqué
que certains éleves ont des difficultés en promanigaphonéméa], alors
un apprenant diréou au lieu de feu, est-a- dire cet apprenant assimile le
son [g]et le son [u] .En plus, on trouve aussi que les éleves font des
confusions entre le phonemlg]efu] lors de la prononciation des
mots s’alloume au lieu de dire s’allume,voitove au lieu de voitre , il y
a aussi de confusion entre le méme phongiret le sorfi] ,quand I'éleve

prononcebis au lieu debus. En outre, on a remarqué que les éleves
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n'arrivent pas a lire le motoyageurs,car ils savent comment articuler la
lettre y, alors l'enseignante la décomposée enpour faciliter la
prononciation aux apprenants, en fin le probleméadettrey est réglée ,
mais une autre erreur apparaisse, certains élegasnrentvoyagée donc
ils ont toujours des difficultés avec la prononciatde phonénig] malgré
gue ce dernier et les autres phonémes cités plissoat déja traités et

étudiés durant le premier et le deuxieme projet .

En analysant la deuxiéme et la troisiemex@ganous avons observé
gue les apprenants rencontrent des difficultés m@oticuler I'occlusive
vélaire sourdg] et I'occlusive vélaire sonolg], comme ils ne distinguent
pas entre le sojp] et le sony] par exemple tes markoutes pour direles
margueites. En plus, la majorité des éleves prononcent lesaumes
muettes dans les mots suivants :
blanc/bla/~blank/blak/,canard/canari-canade/kanard/ .

En outre, en récitant la comptine, les éleves pmuvaient identifier la
lettre muetted pendant la lecture de moanard, cette observation nous
amene a dire que la correction phonétique précédentaméliorer
I'articulation des apprenants .ll faut signaler quefte comptine est un
moyen parfait pour I'entrainement d’articulationsdgoyelles nasales :
-["¢] —coin, pingouin, - [4] —Cui,- ...etc Comme on trouve d'avantage
dans cette activité qu’'un éleve a pu identifiephaase interrogative a partir
de l'intonation et le ton d’articulation. En fing @ui concerne la derniere
séance, nous avons la considérée comme une vioifigaour voir si les
éléves ont évoluent et acquiérent de nouveaux pheséen langue

francaise.
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A la lumiere de ces séances d’observation, remarqué que
I'enseignante corrige directement les erreurs caesies éleve, comme
elle n'organise pas une séance consacrée pour rdajgsage des
phonemes, et elle se limite juste a la correctiomédiate des erreurs sans
montrer dans les détails par exemple, montrer demeg les différentes

transcriptions graphiques du sée]. De son coté, I'enseignante trouve que

tau horaire (45 mn) destiné pour réaliser un coerfrncais langue
étrangére en classe de f%nnée primaire, est insuffisant pour effectuer
et atteindre vraiment les objectifs visés par legpgmme, ainsi pour

installer de nouveau x compétences langagieresngué francaise.

Lors de la réalisation de noétres séancebséivation, nous avons
remarqué que les éléves communiquent entre euxadanp la langue
maternelle (le kabyle), et parfois recours a lgjlenfrancaise. Par contre,
I'interaction enseighante/éléve est revirent 90&ar I'enseignant est le
canal entre le savoir et les apprenant dans I'gnsgient /apprentissage du
francais en classe. L'enseignante utilise des fitangue kabyle pour
reformuler des phrases, et donner d’autres mots pawiger les erreurs

des éleves.
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lI-3-Présentation et analyse des questionnaires

[I-3-1-Présentation des questionnaires

Durant notre enquéte, nous n’avons pas joigté pour assister a des
séances, mais aussi pour distribuer une dizainegielgtionnaires destinés
aux enseignants de la langue francaise en clasdas3g@me année primaire
a travers les différents établissements de notnenume « Bordj Mira ».
L'objectif de cette partie de recherche est d'asalyet de savoir les
réflexions des enseignants sur l'enseignement dehianétique dans

I'enseignement/apprentissage de la langue fraegaisasse de I£%FA.P.

Notre questionnaire est une batterie dmogations qui sont
regroupées sous deux phases: la premiere estake pke profil, ou ce
gu’'on appelle le parcours des enseignants. Cettee st consacrée a la
présentation personnelle des enseighants en posarming (05) questions
sur: l'age, le sexe, durée d’expérience, diplonmtemu et formations
recues. En outre, la deuxieme phase est portde plan méthodologique,
en d’autres termes ; dans cette tranche de queatrenon a posé douze
(12) questions qui ont comme davantage de savoimneent les
enseignants exploitent ils la phonétigue en ledasses, et aussi de
percevoir quels apports et influences porte -cetiscigline aux
apprentissages des apprenant et leur développdaragdagier en langue

francaise.
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lI-3-2-Analyse et dépouillement des résultats
A- Le parcours (profil):

Q:=Quel est votre age ?

Age Nombre Taux %
Moins de 32ans 5 41,66 %
Plus de 32ans 7 58,44%

Total 12 100%

B moins de 32 ans

plus de 32 ans

Graphiqueln I'age des enseignants

A partir des réponses recueillies a ceafteestion, nous avons
remarqué que le nombre d’enseignants agés de pl@ahs est tres éleve
de celui des autres enseignants qui ont moins dms32D’apres le
graphique A 1, on constate que 58,44% d’enseignants agés des 32a
jusqu’'a 5lans, contre 41,66% d’enseignants agédes jusqu’a 32ans.

Cette observation nous permette de dire que larit@apes enseignants ont
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une longue expérience dans le métier d’enseignerdanfrancais au

primaire.
Q.=Vous étes de sexe : féminiC_ D masculinC_ >
Sexe Nombre Taux %
Féminin 8 66,66%
masculin 4 33,44%
Total 12 100%

B Féminin

masculin

Graphique h2: sexe des enseignants

Les réponses de cette question, nous a montraguaeles femmes ou
enseignantes 66,66% est tres élevé par apport @esehommes qui
constitué 33,44 %. Ces résultats nous ont amenathétiser que le sexe
féminin empiété sur le sexe masculin au cycle premat la raison c’est
que les femmes sont les plus attirées par le mé&grseignement mieux

que les hommes.
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Qs= Vous enseignez depuis quand ?

plus de 10ans moinddans O

Durée Nombre Taux %

d’enseignement

Plus de 10ans 9 75%
Moins de 10ans 3 25%
Total 12 100%

M plus de 10ans
moins de 10ans

Graphique P8 : durée d’enseignement des enseignants

Le graphique h3 nous montre que ¥ d’enseignants questionnés
n'ont pas une longue expérience dans le domaimeseignement primaire.
Par contre, 25% d’enseignants ont une trés bonmpé&riexnce comme

enseignant au primaire, cette période d’enseignedepasse 10 ans. Donc
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la majorité des enseignants n’avaient pas une baummaissance et

expérience dans I'enseignement du francais auamem

Q4=Quel est votre diplome ?

Licence D maste_ D autre C DO
Diplédme Nombre Taux %
Licence 7 58,33%
Master 3 25%
Autre 2 16,66%
Total 12 100%

M Licence
Master
M Autre.

Graphique P : dipldme des enseignants

D’aprés le tableau et le graphique nous avons atingue la majorité
(58,33%) d’enseignants au primaire sont des Liémn(licence classique:

Bac + 4 ans). Par contre on trouve qu’il y a une midodtenseignants
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(25%) qu’ils ont un diplédme de Master let 2, conunetrouve un nombre
tres faible (16,66%) d’enseignants qui ont lesdaiies suivants :

-Bac + Niveau llI -Eeglmédicales.

Donc, on remarque qu’il y a des enseignantsoqu un diplédme qui
n'est pas du tous en relation avec I'enseignemeats ils accomplirent
leur tache d’enseignement/apprentissage de framgeaax que d’autres
enseignants spécialisés. Ce qui contredise I'idéengenseignant doit étre

formé en langue francaise pour qu’il puisse enszigatte langue.

N.B : le résultat précéedent est la conséquence de laansguorientation de
I'apprenant lors du passage du cycle moyen au cyet®ndaire, ou on
remarque que les bons éléves sont toujours guid@estinés vers les
filieres scientifigues malgré qu’ils aient de bolveau aux langues
étrangeres comme le francais. Alors, c’est poula ceh trouve des
enseignants compétents en langue francaise mémméneg’isont pas des

spécialistes dans ce domaine d’enseignement.

Q== En plus de votre diplome, avez-vous recu d’asjre(

formation(s) pour améliorer 'enseignement du feEs@

oui D, non D,

- Si oui, dites laquelle ou lesquelles.
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Recu de formation Nombre Taux %

Oui 4 33,44%

Non 8 66,66%
Total 12 100%

M oui
non

Graphiqu¥s : réception ou non de formation par les
enseignants

En observant le tableau et le graphique, on a qndague la majorité
d’enseignants (66,66%) n'ont pas recu d'autres &bions dans le but
d’améliorer I'enseignement du francais au primaiE®m revanche, on
trouve gqu’'il y a quelques enseignants qui ont rées formations a fin de
progresser leur niveau et d’rénover I'enseignendenta langue francaise.
Ces formations recgues par certains enseignantdesosivantes :

-séminaires et des journées pédagogiques peur |
perfectionnement.

-C.F.l1, Bac +Niveau Il ;

-140 heures exigées par la fonction publique.

-formation d’enseignement pour obtenir P.E.Rda@t un moi.
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B-Plan méthodologique
Q:=lequel est plus important pour vous, qu’un éleve :
S’exprime bien oralement D) ouilggcrit bien D)

-justifier votre avis

Le plus importary Nombre Taux %

gu’un éleve

S’exprime bie 12 100%

oralement

Ecrit bien 00 00%
Total 12 100%

H un éléve s'exprime

bien orament
un éléve écrit bien

Graphique 6
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Comme il est indiqué clairement dans le tableda gtaphique, tous
le enseignants ont se mis d'accord en ce qui coraegtte question. lls
ont tous favorisé la maitrise de I'oral par 'appmat de celle de I'écrit.
Pour assurer leur point de vue, les enseignanseiptent leurs
raisons, qu’on a les regroupées en deux catégories
1-celles qui favorisent et séparent I'oral deiie:

s’approprier la langue est I'un des processus légspmportant a
I'enseignement.

une langue est parlée avant d’étre écrite.

2-celles qui mettent en relation I'oral et I'écri

un éléve qui élabore une bonne production oraleaadt ou tard a
'exprimer a I'écrit.

A partir de I'oral, 'apprenant peut maitriser Ib#it.

-quand on développe la compétence de I'oral, ont déuelopper celle
de I'écrit avec I'exercice.

Alors, on peut dire que malgré les différantgponses des enseignants,
le but reste a montrer que l'objectif principal de
I'enseignement/apprentissage de la langue franeaisgasse de |&£3A.P
est de former des apprenants capables de s’expbraaroralement en
parlant la langue francaise.

Q.=croyez- vous utile, de faire un peut d’expressicale chaque

séance? oui D nno C D

-Justifier votre avis

Est il utile dé
faire  un  peyNombre Taux %

d’expression ora
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a chaque séan¢e

Oui 10 85,44%
Non 2 16,66%
Total 12 100%

Houi
non

Graphique fv7

D’apres les réponses obtenues sur cette questioa,remarqué que la
majorité des enseignants (85,33%) ont une tendgudeest utile de faire
un peut d’expression orale a chaque. Par contrarauve que 16,44%
d’enseignants voient que faire a chaque leconeun qgioral est inutile, car
dans toute les activités du manuel, il y a d’exqpigsorale. Par contre, les
autres enseignants ont défendu leurs réflexionsmsg#rant les proposions
suivantes :

-l'enseignant dans la classe ne parle que la langud enseigne, oral
en discipline, et en cours aussi.

-c’est ainsi qu’on développe la compétence’amll suivie d’une autre
lie a celle-ci.

-I'oral est exigé.
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-I'éleve doit étre capable de produire un écén

-chaque séance d’oral permette aux apprenaetdidn prononcer et
s'exprimer.

Q3= nommez les types d’activités qui visent la compétede I'oral
chez I'éleve.
Les réponses sont tous meneées sur les astol :

aoral compréhension/expression : J'écoute et je adjak, je répéte,
comptine, phonétique articulatoire et saynetesugjo

b-oral production : Je m’exerce, realiser des actesparole pertinents
dans une situation d’échange

Alors, on remarque que tous les enseignaxpdoitent les mémes
activités proposées dans le manuel pour instakcbmpétences de I'oral
chez les apprenants.

Qs=comment faites- vous pour veérifier qu'il y a vraimeacquisition,
c'est-a-dire la connaissance des phonemes detldgsaéléves a la suite de
ces activités ?

Chaque enseignant a proposé a méthode pourdley le degrés

d’acquisition d’'un phoneme, on peut résumer cetous comme suit :

-contréle des acquis par des exercices oraux etecri

-en épelant des lettres dans une chaine de mtspmplétant un mot par
une autre lettre.

-procéder aux exercices oraux, puis écrits pefpositions a faire, ou
exercice a résoudre.

-la dicté e la répétition et aussi la lecture demts qui contient le
phoneme étudie.

-insérer le phoneme étudié dans une situatiomlgroe.
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Toutes ces propositions semblent efficaces pertinentes pour
contrbler si un phonéme est bien ou mal prononcél'geve. Mais le
probleme qui se pose est ce que vraiment ces nedhsmht pratiguées en
classe ou non ?

Qs-quel est le role de la phonétique par apport aséerble du
programme de la langue francaise ?

D’apres les réponses récupérées a cetastign, nous avons
remarqué qu’on peut regrouper les réponses desgaasts sous deux
types :

1- la phonétique et I'enseignement de l'oral : plus5886 d’enseignants
ont répondu selon cette proposition :
-la phonétique est la bonne articulation et I'élémée plus important
notamment a 'oral et a la langue parlée.
- la phonétique joue un réle trés important et bénéfpour I'éléve, car
I'éleve il apprendre a distinguer ces sons et laantgulation concrete.
-c’est un point de départ d’'une langue passamt fabstrait (image

acoustique) au concret (I'écrit).

2-La phonétique et I'articulation :(42%)

H1e role de la phonétique est prépondérant danstitalation et la
discrimination des phonemes.

-la phonétique améliore la prononciation et tiaulation.

-articuler bien = une bonne articulation qui peette une bonne
acquisition.

Face a ces réponses, nous pouvons dire cgriains enseignants

considérent la phonétigue comme une disciplineaquéliore I'articulation

d’apprenants. Par contre, on trouve d’autres enaeig qui voient que la
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phonétique aide a enseigner l'oral et méme I'éca, moment ou
I'enseignant fait correspondre des sons a degsettr

Qe= est-il préférable, en début dapprentissage denseigner a
I'apprenant que des correspondances phonographsquptes ?

Oui D) non O

-justifier votre opinion

Enseigner
I'éleve que de|{Nombre Taux %
correspondances
phonographiques
simples
Oui 5 41,66%
Non 7 58,44%
Total 12 100%

M oui

non

Graphique 118
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On constate que la majorité des ensaeigpréféerent d’enseigner a

I'éleve les différentes transcriptions graphiquesgibles pour un phonéme,
et pour justifier cette idée, ils ont proposésrégsonses suivantes :

-on lit la lettre et on la reconnait mieux quandeekst associée aux
autres lettres.

-pour une bonne acquisition et consolidatiorfailt I'identification et le
montage syllabique.

-cela ne va pas aboutir a la compréhension, ult faxploiter le indices
grammaticaux,...etc.

Par contre, on remarque que 41,66%de ,reste met d’accord
d’initier a I'éleve que de simple correspondancé®nographiques car
selon ce groupe :

4’'un des objectifs de I'apprentissage par I'appregbar les compétences
vise de maitriser la correspondance phonie/graphie.

-car u phonéme étudié sera prononcé d’'une fagsie et concrete pour
gu’il n’y ait pas confusion aux autres phonemes.

On peut dire, qu’il est important d’'initiér I'éleve des différentes
écritures pour un son, mais aussi cet éléve etrengo enfant, il ne peut
pas acquérir tout a la foi tous ce bagage langagier

Q;=quel est le réle des comptines dans l'apprentesgdmpnétique des
éléves ?

Les réponses a cette question, nous moniee §5% d’enseignants
exploitent les comptines pour viser la bonne aldioon de la langue, la
discrimination auditive des phonémes. En plus olamtine permet (selon
les enseignants) a I'apprenant les récitée aveythme et une intonation
expressive. Par contre, on constate un nombrdimmé&é d’enseignants qui

présentent 15%, voient qu’'une comptine vis la a@mnension oral des
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éléeves, ainsi elle constitue un moment ou I'éleuedié et acquiere de
nouveaux mots.

Qs=penser vous que les phonémes proposé dans unenségepnt les
mémes répétés dans une comptine ?

Oui O non )

-Justifier votre opinion

Les
phonemes étudi¢ Nombre Taux %
sont les méme

répétés dans uf

comptine
Oui 8 66,66%
Non 4 33,44%

Total 12 100%

Houi
non
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Graphique A9
La majorité des enseignants représentant 66,66%ntvque chaque

comptine contient les mémes phonémes étudiés dlaa#quence. Et la
raison c’est que pour étudier un phoneme , il flaien I'acquérir en
donnant divers exemple dans une comptine , ce gungt d’ameéliorer
l'articulation et la prononciation .En revanche, reste d’enseignants
33,44%, croient qualans certains comptines il y a absence total des
phonémes proposés dans la séquer@emme un enseighant ajoute aussi,
gue dans une comptine on trouve une variété degrhes et parfois ce ne
sont pas plus le mémes qui sont déja étudiés.

Qo.=d’aprés votre expérience d’enseignant, trouve vdass votre
classe des influence de l'enseignement de la piooé sur les

apprenants ? oui ) non O

-dites pourquoi

Y a-t- il des
influences de |Nombre Taux %
phonétique e
classe
Oui 12 100%
Non 00 00%
Total 12 100%
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Houi
non

Graphique A10
Toute les réponses étaient positives, car chaggegrant trouve dans

sa classe une certaines influences de la phoné&igukes apprenants. En
justifiant leurs réponses, les enseignants affitnggiela phonétique aide
les éléves a s’exprimer clairement, a voix hautéentlligible pour étre
entendu de toute la class&n plus, en situation de communication
I'enseignant fait appel toujours a la phonétiqua, Iéleve sait comment
lire mais il prononce mal.
Qi=citez gquelques usages de la phonétigue dans iggmseent du
francais en classe de I4"A.P
En répondant a cette question, les enamtgnproposent certains
usages de la phonétique, on les sites comme suit :
-on use la phonétique dans la matiére du dialogedadecture et de la
production écrite et orale.
-réaliser des exercices de la phonétique aldimire pour une bonne
articulation.
Qu:=quelle sont les compétences visées a travers Ia@nmpe la
phonétique pour les éléves de f4B.P ?
Les compétences visées a travers I'emploi dédam@tique selon les

enseignants sont :
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-C’est apprendre a bien parler, a bien prononces lenots sans
confusion.

-réaliser des actes de paroles pertinents daressituation d’échange.

-connaitre le systeme phonique du francaisfage le repercage des
graphemes correspondants a un phoneme.

-la bonne articulation des phonémes, aussihomne prononciation des
expressions de la langue.

Qu=estimez vous développer dautres compétences qeldesc
proposées par le manuel scolaire a partir de lagtigue ?

Y a deux ou trois enseignants qui croientils) peuvent pas
développer d’autres compétences chez l'apprenamatcelles proposées
dans le programme, et la raison c’'est qu’il ya moréne manque de
moyens pour exploiter vraiment la phonétique erssda En outre, le
volume horaire qui est trés limité (45mn).

Mais, il ya d’'autres enseignants qui ont affirmé ge sont capable de
rénover certaines compétences chez I'éleve a plrfienseignement de la
phonétique, comme :a partir des jeux de rdle, on peut développer la
compétence de s’intégrer dans un groupe , d’étranglividu serviable
pour soi et pour le groupe, et en fin de communiglams des différentes

situations de communication.

[1-4- Confrontation des résultats

D’aprés les réponses recueillies et les résultdtenues par
'analyse des douze questionnaires destinés awdigarats du primaire,
nous pouvons dire que la majorité des enseignamgorient

I'enseignement de I'oral en classe de 18°année primaire, c’est ce qu’on
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a observé pendant la réalisation des séance di@isar ou nous avons
remarqué que I'enseignante , (et méme les autsesg@rants questionnés),
exploite juste les activités proposées dans le rarome qui vise a
développer les compétences :expression et productiales. Alors les
enseignants sont verrouillés par le manuel scolanerement dit, ils se
limitent juste a I'exploitation des activités es lsupports proposes dans le
programme pour accomplir leur tdche d’enseignagttsl, ne cherche pas
d’autres moyens ou supports pour améliorer leueignement de la langue

francaise.

Dans les réponses collectées sur la deexi@uestion (plan
méthodologique : croyez- vous utile, de faire umitpdexpression orale
chaque séance ?), nous avons remarqué que ceréasignants
considérent I'oral comme un moyen et un objet déegr'ement en méme
temps, c'est-a-dire que I'enseignant quand il patlexpligue en langue
francaise en classe, il avait une tendance quiedangue au tant qu’objet
d’enseignement et un outil aussi pour transmegtigal/oir. Alors que cette
idée est impossible d'effectuer réellement en elade la 8™ année
primaire, qui est une classe de débutants ou lignaet doit considérer
'oral autant qu’'un objectif d'enseignement/appresdge de la langue

francaise.

Ajoutant a ce que nous avons dit précédent, que les enseignants
questionnés lors de la réponse a la quatrieme ignestomment faites-
vous pour vérifier qu’il y a vraiment acquisition;'est-a-dire la
connaissance des phonemes de la part des élévassaité de ces
activités ?,la majorité des enseignants ont proplesémeéthodes parfaites
pour controler le degré d’acquisitions de certaptoneme par les

apprenants, mais l'efficacité de ces méthodes resturs liées a leur
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Y

exploitation réelle et évidente en classe et a touesment de
'enseignement. Malheureusement, nous n’avons pastaté réellement
gu’il y a une exploitation des méthodes citées ¢guémment sur terrain,
car I'enseignant se limite juste a faire une cdivecphonétique immeédiate
lorsqu’ un éléve commit une erreur de prononaiati@ela nous laisse dire
gue l'apprenant est celui qui déclenche I'actiodadeorrection phonétique
en classe, c'est-a-dire , si I'éleve ne fait desues en pronongant certains
phonemes , I'enseignant ne va pas faire appephdaétique, et vice-versa
est juste. Ainsi, lors de la correction phonétigies erreurs commises par
les apprenants, I'enseignant n’a pas tendance faitilde la phonétique,
mais il considére cette action comme une correa&s fautes langagieres
commises par les éleves, en plus, il n'organiseupasséance consacrée a
la phonétique pour expliquer aux apprenants commeituler une lettre

ou un mot de différentes fagons.

En effet, la phonétique existe dans tolgssactivités proposées dans
le manuel, mais elle est mal organisée, c’est paite raison qu’'on a
remarqué qu’il y a pas vraiment un enseignemeria gaonétique en clase
de la 3™ année primaire, cest-a-dire, il n’y a pas un @rsEment
organisé de la phonétique pour gu’un enseignamdseuinitier a ces

apprenants les principes du systeme phonétique ldadue francaise.

Conclusion partielle

Pour pouvoir aider ces apprenants a coten leurs troubles de
prononciation pour les voyelles comme pour les gonss, I'enseignant de
ca part, devra mobiliser un certains nombre de odéth et techniques,

telles gu’elles sont motionnées plus haut, qui ntise contréle et la
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surveillance de [larticulation des éleves. D'autpart, il faut une
réorganisation de programme pour montrer clairerfeeplace qu’occupe
la discipline de la phonétique, afin d’arriver aemseignement efficace de

la langue francaise au primaire en générale, eflasse de la®3® année
primaire.
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Conclusion

A l'instar de la reforme du systéeme édifiatiérien, 'enseignement
du FLE au cycle primaire a connu des changemeggsiportantes. Cette
réorganisation est insistée sur les méthodes eblgenus des programmes
de la langue francaise au primaire, et plus préwseé en classe de I4™

année primaire, ou on a remarqué que l'oral estrisg.

A la lumiere de tous ce qu'on a abordéanstlysés tout au long de
notre recherche, nous avons touché un peu | rGteeimse de la phonétique
dans I'enseignement/apprentissage du francais asseclde débutants de
cette langue (clase de I§"3A.P). Notre analyse nous a permet de supposer
une réponse a notre problématique de ce travaiédeerche, les résultats
obtenus nous a montré que I'enseignement de lagbigoe est limité juste

aux activités de l'oral.

D’aprés notre travail sur terrain (séancd®bservation et
questionnaires), qui est mené dans une classe &9année primaire,
nous pouvons dire que I'enseignement de la phameegt perpétuellement
signifie la correction simple et immédiate des @rsede la prononciation
commissent les apprenants pendant la réalisatisnadavités de I'oral

programmeées dans le manuel, ou dans des situagoosmmunication.

En exploitant les différentes activitéd'deal ou les activités qui sont
consacrées a l'apprentissage des phonémes de daeldmancaise, les
enseignants utilisent seulement la correction ptique immédiate pour
faire face a certaines prononciations réaliséeslgsmeléves. Ainsi nous
avons remarqué qu’il y a des moments rares, ogdignant expligue aux
éléves les raisons de prononcer telle lettre, ot (phonéme) de telle

\

facon, a fin de faciliter a I'apprenant la tache lde correspondance
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phonie/graphie, c’est pour cette raison que lesesgamts ont des difficultés

a prononcer certains phonemes qui sont déja étudiés

Ainsi, a lissu de cette enquéte, nousgsugns de donner et
consacrer une place importante a la phonétique dans
I'enseignement/apprentissage de la langue francaiden de pallier les
difficultés d’articulation rencontrées par les apmnts qui empéchent
'apprentissage et l'acquisition de la langue faase chez les éleves
algériens. Autrement dit, ces obstacles d’artioaatprovoquent chez
I'éleve des problémes psychologiques, comme ladtienet des troubles de
prononciation, qui influencent beaucoup l'acquisitiet la réception des
apprentissages chez cet éléve. On ajoute aussiejgenre d’apprenants
sont tous le temps isolés, ils n'essayent pasidegrer dans I'atmosphére
collectif et social de la classe, comme on remaigquigs évitent et fuient
de répondre aux questions posées durant une legossg la compétence
de l'oral, et méme ils s’éloignent de participerparlant le francais dans
une situation d’échange. Alors, I'enseignement dephonétique peut
réduire et résoudre ces obstacles psychologiquiesogstituent des génes
pour I'apprentissage de la langue francaise ebradtion des apprenants
qui seront capables de parler le francais d’'uneuwation correcte et

complete, sans confusion entre les voyelles etdasonnes.

Pour arriver a un enseignement plus efécde la phonétique en
classe de la®3®année primaire, nous avons évoqué quelques saution
nous commencons par le ministere de I'éducation dpit renforcer
I'exploitation de la phonétique dans les activijgsposées dans le manuel,
ainsi de former des enseignants compétents a imrivr a mieux initier
cette discipline aux éléves. En outre, il faut avssoudre le probléme de

volume horaire consacré pour I'enseignement darngue francaise qui est
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tres réduit(45mn), ce qui cause des complicatidndes génes pour les

enseignants , surtout avec une clase qui est hajgée.

En plus, pour une meilleure pédagogie mmseigner la phonétique
au cycle primaire, voici quelques moyens —présquaédonique Lebrun
pour améliorer un peu l'apprentissage des phon@mnedasse, c’est pour

cela I'enseignant doit :

-signifier aux éléves gu’il accorde une mpla importance a I'écoute

en étant lui méme un bon auditeur.
-surveiller sa prononciation, sans intoati
-utiliser a I'occasion les examens oraux.
-bannir 'apprentissage en perroquet.

-utiliser un éléve comme personne-ressopotg des explications ses

camarades.
-permettre aux éleves d’entendre des dsadifiérents.

-encourager les activités orales, tellese gdiscussion, interviews,

résumes oraux, piece de théatre.

En peut ajouter aussi, qu'un enseignant lorsgagestoit qu’'un
phoneme est mal maitrisé par I'éleve, il peut &uid répété dans des divers
posions : initiale, médiane, et finale. Comme, pmut utiliser aussi les
paires minimales, et la commutation (enlever unnghae et le remplacer

par un autre).

Pour conclure, nous rappelons que I'ensgrgant de 'oral en clase

de la 3™ année primaire, doit se base sur I'apprentissagecatie

! Monique Lebrun, « Les apports de la linguistique a la didactique du francais », Ed, Préfontaine Inc.,
1983 ,p, 39
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phonétique de la langue francaise a chaque séarcdéoes moment. En
outre, pour arriver vraiment a toucher les appdetd’enseignement de la
phonétique a I'apprentissage du francais, il faug tenseignant exploite
vraiment et sérieusement les activités qui visétiide des phonémes de la

langue francaise.

A la fin de ce modeste travail, nous pmsvdire qu’il y a plusieurs
pistes pour intégrer et exploiter la notion de mmue dans
I'enseignement primaire, afin d’instruire des apwds capables et
compétents de parler le francais, parce que lauaisg parlée avant d’étre
écrite.
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La circulation

Le feu vert s'allume. Les voitures démarrent,
On entend des klaxons de tous ediés, Les bus
déposent Tes Y{}}iﬂgE:I.LI‘S a la gare. Devant I’ecole,
I'agent donne un coup de sifflet, Tl fait signe 4
Fazil et Rosa de traverser. Quelle anmmation!
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Devant Iécole, l'agent fail signe a
Hazil et Rosa d= 1 rser, \
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1-Je lace le mot marguerite par coguelicot
el je dis la phrasc.

L.es marguerites sont blanches.

Les coguelicots sont ... .

2- Je compléte le dialoguc.

3- le réponds I’IEJ"'.F['Hi lju%aur.

Le coin vert est prés de |a porte.

les coquelicots sont rouges.

1l v a des plantes dans le coin vert,

Les plantes nont pas besoin de lumiére.
4- J'entends "k" je léve la main.

5- Ventends "g", Je croise les bras,

G- entends "an", je 1&ve la main.

| A

7- Je dis & haute voix les nombres.

30 40 50 60 100
i

8- Je nomme chague dessin el je comple les syllabes dans le mol.

V¢

A

=

o

Q- Je demande a mon camarads de teouver :
- un mot avec "k".- un mot avec "g".

A
e N

o
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s
Llﬁﬁ)ﬂf é’_’{ LM

«Coin, coin, coin,
Cest le pingouin?s
wMNom Ceaspard |

(est le eanard! »

«Cul, cui, cul,
C’esl la souris?s
#«Nom Marion |
(’est ["oisillon!»

«Quah , ouah , ouah i

5 = : ) = _.-‘/- r\-'hﬂ.{“l.

Clest le boa™s S

«Non Martin | . Miaou! 3
L ___..-"

(est 1e chienls g

#ELmiaon

(*’est le hibou?s
«Pas du tout ,
Clest le matouls

La legon d"aujourd hui
[ist maintenant finie,
Demain nous apprendrons
A compler les moulons.
Rophis .'".-rnmlhi_
« Petites cormplings pour (ous 'I-.=:s».‘j:a1.ar:s;:}1‘L
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L2 petite poule rouge

l.a petite poule rouge grattait dans la cour, quand elle trouva un grain de
blé.
- Qi est-ce qui va semer le blé7? dit-elle.
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- Pas mo1, dit le dindon.

- N1 mo1. dit le canard.

- Ce sera donc mo, dit la petite poule rouge, et elle sema

le grain de ble,

Quand le bl¢ fut mir, elle dit :

- Qui esl-ce gui va porter ce grain au mouhn?

- Pas moi. dit le dindon.

- N1 mo, dit le canard.

- Alors, je le porterai, dit la petite puule rouge: &t €lle

porta le grain au moulin.

Quand le blé fut moulu, elle dit :

- Qui va faire du pain avec cette farine?

- Pas moi, dit le dindon.

- Ni moi, dit le canard.

- Je le ferai alors, dit la petite poule rouge; ¢t elle fit du

pain avee la farine.

Quand le pain fut cuit, elle dit :

- Qui va manger ce pain?

- Moi! cria le dindon.

- Mm! cnia le canard. _

- Non, pas vous! dil la petite poule rouge. Mot el mes
© poussins, nous le mangerons. Clack! clack! Venez, mcs

chéris.

*Cpament CRCDTTES r_h:-. hisloires"
2.0, Bryanl. Tiad. de W E. Psenmeda.
E TATHAT. Dt
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TARLE DES ‘MIATIERES

Projets Sequences Acles de parole
S préventin’ Privenicr

1- Realiser un imagier o PRk

thématigue sur ['éeole Praganter

pour le présenter au Sahiee/Prendne eonipe

coneours inter-ecales.

lllll'l.lillq.r.i--

= s i

T L DUIL DNV - Je suismelon

affiche ilhistrant des
consignes de sécurité
mmiérﬁ_pnmla ¢l S passiier
presenter 3 Une aulne [
classe.
N3 1 Je respecte T code
ke b ronle
3~ Réaliser la fiche sli: Liechin virt.
technique d'un RO & TR AL A
= | arbre fruitier pour la = .
" | présenter & l'exposition 521 | Au march¢
de la journée mondiale [T o
de Parbre, le 21 mars.
53.: La féte de Marbre.
4- Confectionner un
dépliant illusiré sur
la préservation de
Fenvironnement pour
afficher dans la classe, JESEEEE S
53 ¢ Je protégt mon
l.‘ii‘\-'ilt'llllll;.'l'l'll'lll
124

-l-ilri-:-.llql.t-ll-#-ﬁl-l-ﬂ-

Interroper
Exprigier une préféreme

Demonders Bonmer dos
iﬁfﬂ"-l'l'l'lﬂl 1315

BEOEE R R e W

Alfirmo
u u
Demmer une orclre

U I I I IR R RCEE R RN R RE R R

|'| ll-r r

Plonngran ardre
T
P, 48

I resento
p.5h Demander
SaluerPrendre congé
[nterroger/ Répondre
Accepler/ Refuser

T & F RSP FT R RFE T e RS
Iinterroger
Donner des informations

p. 64

Inlerroger Répondre
Donner un ordre

[nterroger Répondre
Donner un ondre

Interroger/Répondre

o Donner un ortdre
po 96
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[a] [i]
[m] [n]

Ma nouvelle école

-\.:-_-:'. - | i’ ’i_-ll—_
I = | 1

C’est la rentrée

EAEHS

Lo phrase
Le nom propre

e promom “Je”
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Dans le cadre d’une enquéte menée Isar@le de la phoneétique dans
I'enseignement/apprentissage du francais en cladeda 3™année primaire» nous
VOous serons reconnaissants de bien vouloir répa@ndeequestionnaire.

I-Parcours:
1-Quel est votre &ge? ..o, ans.
2-Vous étes de sexe: féminin masculin
3-Vous enseignez depuis: moins de 10ans O plus de 10 ans
4-Quel est votre diplome :
Master Licenc (D .
5-En plus de votre dipldme, est ce que vous avez déautre(s) formation(s) pour
améliorer I'enseignement du francais ?

Oui e@ Non O

-Si oui, dite laquelle ou lesqu

II-Plan méthodologie:
1-Lequel est le plus important pour vous, qu’'urvéie
S’exprime bien oralement O ou qu’il écrit bien O

2-Croyez-vous utile, de faire un peut d’expressicale chaque séance ?

Oui O Non O

SJUSHTIEZ VO N AV S et e

4-Comment faites-vous pour vérifier qu’il y a vram acquisition, c'est-a-dire la
connaissance des phonémes de la part des éléwvassiifel de ces activités ?

5-Quel est le réle de la phonétique par rappore@sémble du programme de la
langue frangaise ?

6-Est-il préférable, en début d'apprentissage @mseigner a I'enfant que des
correspondances phonographiques simples (extia fet' pour le phonéme/o/)
Oui Q Non
~JUSHIfIEZ VO OPINION: ... e e e e e e e e e e e

8-Pensez vous que les phonemes proposeés par leummog dans une séquence sont
les mémes répétés dans une comptine ?

Oui Q Non Q
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9-D’apres votre expérience d’enseignant, trouveausv dans votre classe des
influences de I'enseignement de la phonétiqueesuapprenants ?

Oui O Non O

11- Quelles sont les compétences visées a traeenplbi de la phonétique pour les
éleves de 12 anNée Primaire 2..........ccveeveeeceeeeees e eeeeeaeeeeneeeeeans

12-Estimez vous developper d’autres compétences cglles proposées par le
manuel scolaire (de |1&'3A .P) a partir de la phonétique ....................ceve....

Merci pour votre collaboration
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praete veass sy ale mal'e de da pltosdiiqoe. dans
s TR B ey ven s Sl frenionls e eluse decbe 37 amede priaives
DR VRS SCRone teenaniessir s B oo repundre es pnestionnzie

F-Parcours:
F=aOlael st vonie gae? 7

1A cles de sexe: IL I s i
3 Nous enseignaz dépuis :  moainade- ETine | " phes de [0 ans
F- el egtovotre i |':.Iml|-, ! o

"-.1*&;*1 S IJ{"-—-:ILI.. j..;m. AL, JJ-E e
B plug de voire diplome, est o2 gque vous aver recy duatre( &) formmion]s)
v amnclivrer enseignement do francais @

£ '.EE;;; !.'_“r.,*m‘ PRl
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I S N R
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