Ministére de I'Enseignement Supérieur et de la Regdte Scientifique

UniversitéAbderrahmane MIRA
Faculté des Lettres et des Langues

M Université de Béjaia

Département de francais

| Tasdawil n'Bgayet

Avant projet de recherche pour I'obtention du
Diplome de Master de francais langue étrangere

Option : didactique

Le role des pratiques enseignantes dans
lentrainement a la production écrite des
apprenants en classe de 4éme année
moyenne.

Présenté par : Sous la direction:de
HASSANI Sabrina MEZIANE Khedoudja

Année universitaire 2012 / 2013



REMERCIEMENTS

Ce mémoire de Master n’aurait pu voir lafjeans la contribution de
plusieurs personnes a qui nous voudrexgimer ici toute notre
rec@mssance.

Nous tenons d’abord a remercier notre pramet Melle Meziane
Khedoudjale nous avoir accompagné durant cette recherche,
pour ses orientations, sesoemagements et
surtout pour ses prégieonseils.

Nous remercions s’adressent aussi aux meniongs qui nous font
I’'honneur d’examiner avail.

Nous devons un merci du fond du coeur aux celiégie la 4eme AM.4 et aux
enseignants de I'établissement de "Berkouk Yahidlds, particulierement
Mr Chabane.T et Mndéal,.S.

NoOs sinceres reconnaissances vont a tousgu&unous ont aideés.
Nous pensons a nos parents qui noupreen charge
pendant toutes les ésudee Dieu
les gardes poaus.

Que tous ceux qui nous ont donné de leur temepéent notre gratitude
la plus respectueuse surtout mon gra@ckfet didine.



Dédicace

Je dédie ce asid travail a :
Maézie maman

Aucune dédicace ne pourra exprimer |etftan et 'amour que j'éprouve
envers toi, puisse ce travail éreécompense de tes soutiens
moraux et sacrifices, qui naattbercé et tant donné, toi

gui me comble chaque joue Dieu te bénisse.

Mon cher papa

Puisse ce modeste travail constitue une récosgpaur tous les nobles
sacrifices que tu as imposé pour assurer mon &ienet mon éducation,

qui m’a toujours encouragé et soutenu, mercirgon bienveillance.

A ma fierté, mes deux freresuénas et Ghanou,

leurs épouses Hafed Djawida.
A mes cheres sceurs : Rlacl8adijia et Nawal.
A mes adorables nieces : Dania, TistinaaBaMerina, Racha et Mélissa.

Et mon eewMassine.

A toute la famille HASSANI, petit etrgplasurtout Bato et Fatiha.
A la famille HADJADJ surtout Nana Massouda, Tiasiha, Lili et Tesse.

A tous mes ami(e)s surtouts : Didine, Amidderiem, Imane et Sissa.

Ainsi que tous ceux qui m’'ont aimés, aidés et digantenus de loin ou de pres.



Sommaire

[iageYo [§]e1 [o] o I UTETETETR TP 2

Chapitre | : Analyse des productions écrites se rggrtant a la
séquence didactique 2 du projet 2 du manuel scol@rme la 4™ année

MNOYENNE.....oeiieeeeeeettttttt e e e e e e s s s e e e e e e e e e e aaaaaaeeeeessessssssssssssssnnnnnseees 7

1 La production écrite : les principales définiBon................ccceevvveeee. 7

2  Présentation du COMPUS 1 .......ccovveeeriommmmmmreceeennnninnnssaeeeeeeeeeseeeseeeeenns 9

3 Le principe de la séquence didactique ....cccceeeeeeiiiiiiiiiieeeeceeinnenn. 10

4 Présentation de la SEQUENCE 2..........cummmmmmmeeeeeeeeeeeeeeeennninnnnnnnnnns 11

5 Confrontation des productions écrites des apptsraux objectifs de

F= ST =T 0 U= o o = 12
5.1 LanNotion de I'eITEUI .......ccoieeeiii vttt e et e e e e e 12
5.2 Meéthode d’analySe.............oouvvvvivimmmmmmerniiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennes 15
5.3 Analyse des productions écrites des apprenants................... 16

Le classement des erreurs et leurs corrections..............cceveevvvnnnn. 21

Chapitre Il : Analyse des pratiques d’enseignementdans le cadre de
la réalisation de la séquence 2 du projet 2 du maeliscolaire de 4™

ANNEE MOYEINNE....oeeiitiietieieieeae e e e e e e e e aaaaeeeeeeeeeeraar e e aaaaaaaeean 30

1 Lanotion de pratique d’enseignement .....cccccccevvveeieeeeveeviinieeeeeee, 30

2 Les pratiques d’enseignement en class&'feahnée moyenne ....... 32
2.1 Présentation du COIMPUS 2.............s e eeeeeeremsnnsnnnmnnnnnaeeees 32
2.2 Présentation de la grille d’observation cc..................iiiiennn. 33
2.3 L’explication des résultats d’analyses du cerppar les pratiques
A’ ENSEIGNEMENT .....vviiiii i et e e 35

3 L'enseignement de I'écrit ei"fannée moyenne: suggestions

(0] To b= Tod 1o {1 S S 42

@0 o [0 11151 [0 o ST 44

BIiblOgraphies ... e 45

ANNEXES ..ottt et e e 47




Introduction
L’enseignement/ apprentissage de la larfigareaise s’est développé

ces dernieres années et il a subi plusieurs réborgue se manifestent
actuellement par l'intégration de I'approche pas mmpétences. Cette
derniere met l'accent sur la capacité de I'éleudiliser concrétement ce
gu’il a appris a I'école dans différentes situasiorouvelles et complexes.

Autrement dit, cette approche favorise la centrasior I'apprenant.

Au moment ou l'approche par les compétencesensplein essor,
'adaptation des nouvelles pratiques d’enseignerdenient indispensable.
Ces pratiques jouent un réle tres important daaxsgliisition du savoir et
du savoir faire. Elles peuvent servir a motiver éésves et les aider a se
concentrerorganiser I'information pour mieux la comprendrdeetetenir;
ou encore surveiller et évaluer I'apprentissage ajgzenants (guide de

mise en ceuvre, Carriére et Vie p. 43).

Choisir une pratique d’enseignement consistéaaifger un ensemble
de ressources pédagogigues, de méthodes et de sndigrseignement
selon des principes définis. Cependant, il n’exisie de pratiques parfaite
pour chacune des situations d’enseignement, mais ohoisissons une
pratique selon le contexte, le niveau des apprenamtencore selon les

objectifs visés.

Les pratiques d’enseignement employées pardignant en situation
d’écrit est nécessaire afin que les apprenantsegniiscrire une phrase, un
paragraphe ou un texte de maniere cohérente, @tipgen structuré. Un
produit écrit demande beaucoup de composantes tamies que

I'enseignant doit faire apprendre a ces apprenants.

A fin de maitriser ce code de I'écrit, beaup de modifications et de

changements ont été apporté pour I'enseignementedelernier. Ces
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changements ont touché tous les niveaux (primaioyen et secondaire) et
dans tous les biais d’enseignement (manuel, pragegen effet, avec la
nouvelle pédagogie tous les manuels scolaires ®tplegrammes, se
divisent en projets, chaque projet se subdiviseora teur en plusieurs
séguences. Ces dernieres se décomposent par saibeuractivités de
vocabulaire, de conjugaison, d’orthographe, daitectde grammaire...etc.
et a la fin de chaque séquence, I'éleve est amagéliaé une production

écrite.

L’intérét de notre travail de recherche estéo sur la réalisation de la
production écrite par rapport a la séquence diglaetet la maniére dont
elle est réalisée par I'enseignant. Notre recleesdra donc axée sur le
théme suivant : « lgdle des pratiques enseignantes dans I'entraineanent
la production écrite des apprenants &8 année moyenne ». C'est-a-dire
gue nous verrons si les pratiques employées pasdignant amenent a la

réalisation d’'une production écrite.

Cela nous conduira a formuler cette probtéqua: En quoi la mise
en ceuvre par I'enseignant de la séquence 2 dut @aie manuel scolaire
de la 4™ année moyenne conduit-elle ou non & la réalisatienses
objectifs en rapport a la production écrite ? Auteat dit, quels sont les
choix didactiques de [I'enseignant (supports, déyi modes
d’interaction...), qui contribuent a la réalisatiofurte production écrite
correcte ? Quels sont ceux au contraire, qui ptésenne entrave a celle-

ci?

Nous nous sommes intéressés dans notrel teavaapprenants de la
guatrieme année moyenne, par ce que I'enseignernastitue a ce stade
la derniere phase de I'enseignement de base asguares finalités. A ce

niveau, les apprenants peuvent normalement prodiese expressions
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Pour répondre a notre question principal@isnavons €émis ces
hypotheéses : d’'une part, les choix didactiquespsuivent conduire a une
production écrite correcte serraient: les supponttériels comme le
tableau et didactigues comme les textes tirés dnuel scolaire ou
proposés par lI'enseignant. Nous pourrions citersialss différentes
activités (de rédaction, d’application ou autre)e goous considérions
comme un entrainement a la réalisation d’une pribglu@crite. Les modes
d’interactions réalisées en classe sauraient ansshoix vraiment efficace
pour la réalisation correcte d’une production écrid’autre part, nous ne
supposions qu’'un mauvais choix didactique serfaitcause d’'une

mauvaise production écrite.

L’affirmation ou l'infirmation de ces hypatkes et la réponse a la
question principale s’effectueront grace a I'asalyl’'un corpus constitué
de onze productions écrites des apprenants d&larhée moyenne. Nous
analysions ces production dans le but est desrdes choix didactiques
employées nous conduira ou non a une productiate émrrecte. Nous
référerions aussi a une grille d’'observationmpus permettra de citer les
différentes démarches et stratégies employéed’'qrageignant pour la

réalisation de la séquence et qui conduira a ungugtion écrite.

Pour cela, nous avons choisi la méthode rigidise consistant a
décrire et a expliquer les résultats d’analyse pesductions écrites
réalisées par les apprenants dans le cadre dguarsge didactique dont il
s’agit dans la problématique, par les choix didpes effectués par

I'enseignant.

Le travail que nous allons présenter egamisé en deux chapitres : le
premier portera sur l'analyse des productionst&rides apprenants par
rapport aux objectifs de la séquence auxquels sesapportent. Dans le

cadre de ce chapitre également, des concepts-d&sotre recherche a
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savoir les concepts de production écrite, de sémuditactique et d’erreur
seront mise en lumiere. Dans le deuxieme cha@pess une définition de

la notion de pratigue d’enseignement, nous allamalyaer les pratiques
d’enseignement consistant en mise en cederk&a séquence 2 du projet 2
du manuel scolaire de 1™ année moyenne. Puis nous proposerons
quelques suggestions didactiques sur I'enseignementécrit en 4™
année moyenne. Et enfin, nous allons terminer no@eail par une

conclusion résumant I'essentiel de notre recherche.



Chapitre |

Analyse des  productions
écrites se rapportant a la
séquence didactique 2 du
projet 2 du manuel scolaire de
la 4¢me année moyenne



Chapitre I : Analyse des productions écrites se rapportant a la
séquence didactique 2 du projet 2 du manuel scolaire de la
4eme gpnnée moyenne

1 La production écrite : les principales définitions

Plusieurs définitions ont été proposees pewoncept de production
écrite. J.P.Cuq signale que : « les écrits somiluke ou moins diversifiés,
selon les cultures ». (2003 : 79). En effet, darsdictionnaire Cuq retient
deux criteres pour définir ce concept. Le premgrageie I'écrit est : « une
manifestation particuliére du langage caracténséis support, d’'une trace
graphique matérialisant la langue et susceptibi¢ra’lue ». Le deuxieme
critere est au niveau des typologies, c'est-aglieel’écrit ici est considéré
comme des types de discours (littéraire, journglist scientifique...), ou

un genre de discours (affiche, fait divers, comptelu...). (ibidem)

L’écriture est un support ou un canal perénla personne qui écrit de
transmettre un message destiné a d’'autre pers@dicdonnaire Larousse,
1997 :6). En effet, lorsque nous sommes dans ureatisn de
communication, c’est que nous avons un messageidére une pensée a
transmettre. Donc, I'expression écrite est une &imke communication
efficace. Autrement dit, c’est un véritable actecdenmunication entre le

scripteur et le destinataire.

L’écriture n’est pas une tache facile comiaéfirme J.P.Cuq et |
Gruca (2005 : 178): « écrire c'est réaliser ungesée procédure de
résolution de probléme qu’il est quelque fois didlide distinguer ».
L’écriture est comme la pensée demande de I'ex@rcia travail et c’est
pour cela que l'enseignant propose une série beas. Parmi ces
exercices, il y a la production écrite qui estdehte la plus importante pour

maitriser I'écrit d’'une langue quelconque.
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La production écrite est 'une des tackmdaires les plus difficiles et
les plus complexes puisqu’elle fait appel a plusecompétences:
discursive, linguistique, textuelles ... Beaucoup dbercheurs et
pédagogues ont souligné la difficulté de I'expresgcrite. Selon A. Piolat
et A. Pélissier : « des quatre activités langagrebase (écouter, parler,
lire, écrire), I'écriture, en tant que productioa &xte, écrit est sans doute
la plus complexe. Un des objectifs des recherchrepsy/chologie et
précisément de comprendre la nature des obstaelesontrés par les
scripteurs et leur maniere de surmonter ces olestadne part les travaux
est plutbt centrée sur les contraintes de la ptomu@crite analysées en

fonction des caractéristiques des textes. »

La production écrite est une des quatrapgiences a faire acquérir
aux apprenants de langues étrangeres. Les troissasé rapportent a
I'expression orale, la compréhension orale, la a@mgnsion écrite. Cette
compétence (I'expression écrite) est trés impoetadans I'enseignement/
apprentissage des langues étrangeres en générdu drancais en
particulier. Comme [I'affirme J.P.Cuq (2003 : 99): kexpression écrite
constitue avec la compréhension orale et écritehjectif fondamental de
I'enseignement des langues, bien que l'importartative accordée a la
mise en place de ses quatre aptitudes (en andgiiiss su « habiletés »)
ainsi que les moyens pour y parvenir et aient vadln les courants

méthodologiques ».

La compétence de la production écrite estlédment différente de
celle de Tloral, malgré que les deux constituente uforme de
communication en langue francaise. Cette différeestea I'origine une
différence entre le frangais écrit et le francaral.olls sont tellement
éloignée l'une de l'autre qu’'on ne parle jamais ownon l'en écrit et

gu’on écrit rarement comme on parle.
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En effet, il existe deux codes différemtgst-a-dire deux systemes de
communication et chacun a ses caractéristiquesuneDpart, I'oral se
caractérise par la présence de destinateur écépteur, 'échange direct
de message. D’autre part I'écrit se caractérisel’mapossibilité de cet
échange entre I'écrivain et le lecteur. L'oral damse situation de
communication est plus spontané et I'écrit est glaboré car il se réalise
hors situation. L’écrit revient & un moment dontexns un lieu précis, nous
écrivons pour des objectifs et des raisons doneéaepécifiques (Sophie
Moirand, 1979 :8).

2 Présentation du corpus 1

Notre corpus contient "11 productions éstitréalisées par une classe
de quatrieme année moyenne du CEM " Barkouk Yahmokas". Ce
travail, réalisé en bindbme par 21 apprenants, esbrapli le Lundi 28
Janvier 2013, de 10H jusqu’a 11H dans la sallethalie des apprenants.
La consigne de rédaction est la suivantdu visite avec ton camarade le
zoo de "Taza". Vous vous arrétez devant une cage trwuvent des singes
et vous entamez une discussion. Tu trouve queinjaste d’enfermer les
animaux. Ton camarade n'est pas de ton aRapporte la discussion

(dialogue) ».

Au début, I'enseignant explique pendant 15hest consignes de la
production écrite, ce que doit faire chaque éléeel®™ est contre et le*?°
est pour I'enfermement des animaux. Les éleves isertes a suivre le
plan d’'un dialogue argumentatif pour défendre lepoints de vue, en
employant tous ce qui est fait du début jusquiinlae la séquence (verbes

introducteurs, signes de ponctuations, échangea®g...).



3 Le principe de la séquence didactique

Depuis I'apparition de I'approche par les compétsndes recherches
en didactique du francais ont organisé I'enseigmeraatour de projets et
de séquences d’enseignement/apprentissage ; elldaissé tomber donc
le modele traditionnel. Autrement dit, elles ontépour un enseignement
des notions essentielles d’'une facon détailléergarisée, I'une apres

['autre.

Une séquence didactique (appelée aussiémeesce d’apprentissage
ou encore séquence pédagogique) est une étape eidieEment
correspondant a un ou plusieurs objectifs. Elleiside autour d’'un théme,
un concept et surtout de plusieurs activités. Chaaptivité comporte un
objectif spécifique précis qui concourt a l'atteite I'objectif général de la
séquence qui est la réalisation d’'une productioiteéou orale. Pour arriver
a l'atteinte de cet objectif, des compétences &t a@gorentissages sont

installées au fil des séances d’enseignements.

Pour J.P.Cuq (2003 : 220) la séquence«eghe série d’activités
regroupés dans la méme unité de temps par lesgeasés en fonction
d’'un ou plusieurs critéres de cohérence didactiqug». Dans la méme
perspective le document d’accompagnement des giroges de B* et
4°™ définit la séquence comme : « un mode d'orgaioisades activités
qui rassemble des contenus d’ordre different audaur méme objectif sur
un ensemble de plusieurs séances» (MEN : 11).Ratts séances, une
séquence didactique est décomposée en plusieursesé&lle peut étre
réalisé dans une semaine voire méme plus. Maisdgglandbien sOr du
niveau de I'éléve, de sa motivation ou encore @gport a dautres

séguences.

Le but principal de la séquence est deatli@v sur un genre de texte

pour développer des compétences de lecture, digeribu encore de
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grammaire. C'est ce que S.G.Chartand et L.M.G.Rasétment (2007) :
« chaque séquence didactique, qu’elle vise ultinmtraedévelopper des
compétences en lecture, en écriture ou encore amngaire, s'articule
autour de I'étude d’un corpus de texte fournissant éléves un exemple
réel du/des aspects étudiés et s’appuie sur I'extibm de phénomenes

grammaticaux ».

Selon J.F.De Pietro (2002 : 47), une siage didactique comprend
quatre étapes : la mise en situation, une produatitiale, des ateliers et la
production finaleLa mise en situation permet d’introduire un projet de
communication et d’expliquer ce qui va suivre. Bala production
initiale les éleves sont amenés a réaliser une premieritact
communicative. Les rédactions d’apprenants devi@nnges objets
d’apprentissage. La production initiale permet eledre visible les acquis
et les difficultés des apprenankes atelierssont sélectionnés en fonction
des difficultés rencontrées dans la productionail@t Comme I'explique
Dolz et Pasquier (cité par T.T. Christen, G.S.Cwode2008 : 100) : « le
terme  "séquence" se réfere a la construction dkasel
d’enseignement/apprentissage, une série d’actitBexercices organisés
dans un ordre déterminé pour résoudre progressiventes difficultés
langagieres des éléves». Dalos,production finaldes éléeves sont amenés
a réaliser une seconde fois I'activité communieatipour vérifier si les
difficultés rencontrées dans la production initialg été surmontées grace

aux enseignements suivis.
4 Présentation de la séquence 2

Nous avons assisté a la réalisation d'séguence didactique, en

classe de @AM, intitulée :"Argumenter par le dialogue”.
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Cette séquence est réalisée entre laddelr 2013 et le 03 février
2013, sous forme de 10 lecons : de compréhensiate,ed’expression
orale, de lecture plaisir, d'orthographe, de votabe, de conjugaison, de
grammaire, d’exercices de remédiassions, de primuétrite et le compte
rendu de cette derniére. Chaque séance vise uctibpj&cis qui aboutie a
I'objectif général de la séquence. L'objectif deskdquence auquel nous
avons assisté est dergédiger un dialogue argumenté et de déegager les
points de vue des interlocuteurs de ce dialog@®anuel scolaire
2006/2007:5) Mais pour parvenir a I'objectif général, I'apprenadoit
d’abord atteindre les objectifs secondaires cipEsdant la réalisation des

lecons.

Les objectifs secondaires liés a ces lecaont multiples et nous
pouvons les résumeés ainsi : a la fin de ces sédlappsenant sera capable
de comprendre et de reconnaitre le type de textdié&(le dialogue) et de
détecter les différents arguments avancés panteddcuteurs, ou encore
de déchiffrer la BD et de dégager le dialogue apeians cette derniere.
Apres avoir fait une petite découverte sur le djam les objectifs vises
dans les lecons qui suit sont plus approfondiemwathe a la langue. En
effet, les apprenants seront capables de maitasemps des verbes d’un
dialogue, étre capable d'avoir un échange de proposre les

interlocuteurs...etc.

5 Confrontation des productions écrites des apprenastaux objectifs

de la séquence

5.1 Lanotion de l'erreur
La définition classique de la notion de&rkur est celle d'Aristote
(Encyclopédie universelles 1966: 652) : « Dire dejui est qu’il est, ou de

ce qui n'est pas qu'’il n'est pas, c’est dire vi2ire de ce qui n’est pas qu'il
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est, ou de ce qui est qu'il n’est pas, c’est dimexf». Ou encore : « un acte
de l'esprit qui tient pour vrai ce qui est fauximtersement jugement fait

psychique qui en résultent » (Petit Robert, 1683).

Dans le langage courant la faute et di@rrsont a peu pres
synonymes, la notion de faute a été longtempssédili péjorativement par
les didacticiens. Mais actuellement et dans le dioende la didactique des
langues, il existe une différence entre I'erreuladiaute. Nous expliquons

cela dans ce qui suit :

On peut appeler erreur, une réponseconorecte a ce qui est donné
comme vrai. Pour affirmer cette définition noégrons a J.P.Cuq (2003:
269) : « I'erreur en didactique des langues estsidénée comme la
transgression d’une norme jugée comme bonne ». Bat@mmnaine scolaire
I'erreur est considérée comme repére, indicateupeumet de constater si

I'apprenant a acquis telle ou telle compétence.

Tandis que la faute (ibid. P. 101)asisidéré comme: « une injure
au bon usage (approches traditionnelles), comme"magivaise herbe a
extirper”, une atteinte au systéme de la languenet carence (méthodes
audiovisuelles de perspective béhavioriste) ou cemlimdice d'une
dynamique d’'appropriation de la langue étrangéreppr@he
communicatives) ». J P Cuqg a donné ici une déimia cette notion selon

le point de vue de différents méthodes et approches

En didactique des langues étrangesddates correspondent a:
« des erreurs de type (lapsus) inattention/fatiqgue I'apprenant peut
corriger (oublie des marque de pluriel, alors gee nhécanisme est
maitris€) » (Marquillo Larruy ,2003 :120). Nous gammnons par la que

nous disons d’'un éléve a commis une faute norc@gu’il ne maitrise pas
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ou ne connait pas la structure, mais plutét aealesdifférents facteurs

comme le stress, la fatigue ou manque de conciemirat

La distinction la plus clair entre cgsux notions est en rapport
avec la "compétence" et la "performance” citer p&homsky. Pour
confirmer cette distinction, nous nous référons aBddse et
R.Porquier (cité par Rouhollah Rahmatian, 1999:)1&2la distinction
désormais répondue entre erreur et faute renvaieimativement a celle
établie par la théorie chomskyenne entre compétetcperformance.
L’erreur reléverait de la compétence, la faute depérformance. Un
apprenant ne peut donc corriger ses erreurs repadises de sa grammaire
intérioris€, mais il peut en principe corriger $agtes imputables a des
lapsus, a la fatigue ou a diverses causes psydhaksy(...) ». Mais, nous
soulignons que les concepts "erreur " et "fauteiit sdifficile a les

distingués et les enseignants ont souvent tendaleseconfondre.

L’'analyse de ces erreurs sont imporgartdar elles permettent a
'apprenant comme a I'enseignant de se rendre ampt« comment on
apprend » et parce qu’elles permettent aussi dééchéf sur le
fonctionnement de la langue étrangére. Autremdntildnous permet
d’élucider les causes et surtout de revoir quelgquegthodes
d’apprentissages ou encore les pratiques d’ensemgmis. L'erreur est faite
a cause d'une mauvaise hypothése sur la langue dblpartir des
connaissances dont nous disposons. Donc, c'est nableme de

compétence.

Le réle de I'enseignant dans ce casjesavoir pourquoi les éleves
ont commis les erreurs et comment ils peuvent éesger. C'est-a-dire, il
faut detecter les difficultés rencontrées par lpprenants dans leurs

productions en langue étrangere et les aider i@ ¢gar

F



5.2 Méthode d’analyse
Les productions écrites des apprenantg @tre analysées selon
quatre niveaux : pragmatiqgue, sémantiqgue, morphagiue et

orthographique :

Au niveau pragmatique la pragmatique regroupe un ensemble
important de théorie et d’approche qui ont poumpeommun I'étude de
'usage du langage. Elle met « En relation la languec le contexte de
production des énoncés appelé contexte d’énongiatifA.Polguére,
2003 :178). Autrement dit, elle étudie dans I'értaut ce qui implique la
situation de communication. Donc, nous allons natexroger dans notre
analyse sur I'adéquation des écrits des apprenartige de texte demandé
en fin de ségquence, a savoir un texte a visée aguative. Nous allons

également vérifier 'usage des marques de subjadiv

Au niveau sémantique’est une étude scientifigue du sens des unités
linguistiques et de leurs combinaisons. Nous aoakysa ce niveau la
cohérence sémantique c'est-a-dire le sens desgshed I'enchainement
des idées. Sur le méme plan, nous allons voir @lwalaire utilisé par

I'éleve.

Au niveau morphosyntaxiqu&:morphosyntaxe concerne I'ensemble
des structures qui permettent de construire gramat@mnent un énoncé.
Comme le signal Le Petit Robert : « I'étude desnfes et des regles de
combinaison régissant la formation des énoncéstrement dit, elle porte
sur les formes des mots, I'organisation de cesieisrmlans un énoncé ou
une phrase. Nous visons dans notre analyse, l& desi mots outils et la
conjugaison des verbes employés.

Au niveau orthographique :selon Nina Catach (1995 :16)

I'orthographe est : « une maniéere d’écrire les smnkes mots d’'une langue
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en conformité d’'une part avec le systeme de trgstgmm graphique propre
a cette langue, d’autre part suivant certains rdppablis avec les autres
sous - systemes de langue (morphologie, syntaxéquie). Plus ces
rapports secondaires sont complexes plus de rolel'atthographe

grandit ». Nous analyserons donc, la graphie des$s ndo savoirs la
transcription ou l'oublie des marques de pluriebul tiendrons compte

aussi des signes de ponctuations et de la maguscul

5.3 Analyse des productions écrites des apprenants

- Au niveau pragmatique

Grace a I'analyse des productions écdessapprenants, nous avons
pu remarquer que I'ensemble des apprenants onsictnitype d’écrit
correspondant a celui qui est demandé dans lagrunsie rédaction (texte
argumentatif). Les arguments avanceés par les agptesont clairs, chacun
a déterminé sa position et son point de vue. @hte pour ou contre
I'enfermement. Mais soulignons que la majorité aegiments avancés par
ces apprenants ont été pris dans le manuel seadl@irla 4™ année

moyenne de la page "36".

Donc, ces derniers ont juste modifié un lgsuphrases, mais les idées
sont les mémes. Autrement dit, ils ont avancésadggments qui ne sont
pas les siens. Exempléles animaux sont privés de liberté/ le manque

d’espace/ le zoo pose probleme de sécurité dandllles...".

Nous avons constatés aussi l'utilisation wkrbes d’opinions comme
ceux employés dans énoncés suivantg: trouve que c’est injuste
d’enfermer les animaux”, "je pengae les animaux menaces de disparition
penvent échappés aux chasseurs sans scrupiletons que les marques

de subjectivité et I'emploie des pronoms personmselst vraiment trés
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fréequents dans Il'ensemble des écrit. Exempléa mon avis/

personnelement/ contrairement a moi/ pour moi/rjeoi...

Ce que nous avons remarqué aussi, c'est I'abserse nthrques
chronologique (d’abord, ensuite, enfin) dans husdpictions donc 72.72%
des copies, il y a juste 27.27% de copies, c'ebteatrois copies qui ont
opté pour ce modele. Mais d’'une facon générales powvons dire que la
structure du texte argumentatif est suffisammespeetée dans 'ensemble

des productions écrites.

Dans un dialogue, nous trouvons aussi deyumsieurs interlocuteurs,
et c’est ce que nous découvrons dans ces eécritseffen, tous les
apprenants ont respecté cette consigne (l'utiieaties interlocuteurs dans
un dialogue) en citant a chaque fois le nom destagnne qui parle, soit en
employant'moi” puis dans la?*réplique"mon camarade”ou ils écrivent

directement les noms de ces deux apprenants.

D’une facon générale, ces productions écsiteg correctes concernant
le type de texte ou encore les caractéristiquesedéernier. Ce qui nous
permet de dire d’'une part, que les apprenantsientdompris leurs legons
et d’'autre part la réussite du professeur danssdigmement de ces
consignes. Donc les objectifs de la séquence splate pragmatique sont

atteints.

- Au niveau sémantique

Le vocabulaire utilisé est simple, cotiretrclair. Mais dans quelques
productions, nous remargquons que ces éleves onbcabulaire pauvre.
Exemple : -"a mon avis je trouve que les aniamux sont beaailqui
nourrit de viande l'airbre _est sa privéd 'apprenant a parlé de la beauté et

de la nourriture des animaux, puis il a ajowdst'sa privés" Cette derniere
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n'a aucune relation avec la précédente et pluscgle il n'a pas de sens.

La phrase est indéchiffrable et asémantique.

Dans quelques écrits nous remarquons ausdequapprenants ignorent
'emploi des mots et des expressions, comme nousgns le constater
dans ces phrases‘c'est injuste d’enfermer les animaux et dire que
’lhomme dexent du singedci I'expression'’hnomme dexent du singei'a
rien de relation avec la précédente, I'apprenanpadé au début de
'enfermement puis il a parlé de l'origine de I'homa. Les deux
propositions expriment deux sens différents. Eisda phrasémoi je suis
contre pour les animaux qui on cage par ce quegevie que les animaux
sont privés de liberté".L'apprenant utilise deux mots de sens

contradictoires :gour" et"contre".

Nous pouvons dire d’'une facon générale, qaesd’ensemble des
productions, la cohérence sémantique est assurée rey a pas de
contradiction d’'une phrase a une autre. L'ensend#s phrases sont
sémantiguement acceptables. Malgré une certainesvrgias du
vocabulaire cela n'a pas empéché la réalisatiors pteductions écrites

relativement correctes.

- Au niveau morphosyntaxique

Dans I'ensemble des productions écritetergps utilisé est le présent
de lindicatif. C'est le temps employé dans un éedrgumentatif pour

défendre un point de vue. Exempl& mon avis je trouvegue c’est injuste

/ - "Moi je pen¥e"ils mangquent

denfermement des animaux...".

d’espace...".

Il y a juste trois copies (27,27%des copies) otsrtoouvons le verbe
"devoir" conjugué a un temps autre que le présentmticatif. Exemple :

"chaque ville devrait posséder un zob'apprenant a conjugué le verbe au
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conditionnel présent pour insister sur I'importamtd’utilité de construire

des zoos dans les villes.

Nous avons remarqué dans quelques prodsctarites les erreurs
morphosyntaxiques suivantes : |'utilisation de jédif possessif a la place
d’un présentatif Vje trouve que cemjuste de enfermé les animaux..Ou
encore l'adjectif possessif a la place de l'auwdia’étre” conjugué au
présent avec la®3°personne du pluriel'certe, ils sorbien trété...". Il y a
aussi des erreurs au niveau des homonymes grammaticExemple :
"[...] ils se sentent seuls esolés...".L’'apprenant a employé la forme
"est" (3™ personne de l'indicatif présent du verbe "étrel4 place de “et"

(conjonction de coordination).

L’emploi du pronom indéfini"on" au lieu depréposition"en” : "on
plus de sa le zoo pose probleme.ll'y a un autre exemple ou I'apprenant
utilise "a" le verbe avoir conjugué avec [&"3personne du singulier, au
lieu de "a" avec accent grave (la prépositida):mon avis enfermer les

animaux est une chose tres importante..."

Sur le plan morphosyntaxe, I'ensemble de pezductions sont
acceptables. Les apprenants ont respecté les mgglasgrammaire et de la
syntaxe. Donc l'objectif de la séquence a ce niveau suffisamment

atteint.

- Au niveau orthographique

Nous remarquons dans ses productions gaqiél y a beaucoup
d’erreurs d’orthographes. Autrement dit, il n'ypas une copie sans ces
types d’erreurs. Il y a ceux qui écrivent dansanghge oral, ils confondent
entre I'écrit et I'oral. C'est-a-dire que les @svecopient les mots comme
iIs les prononcent nous donnons a titre d’exemipén, soinés, deore,

alése, agricife..."
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L'absence dé's" marque de pluriels est marquant dans plusieurs

copies 'des cage, il sont, les autre, les un..."

Un dialogue se caractérise par les signgsodetuations suivants: les
tirets, les deux points et les guillemets. En quttans les productions
écrites de ses apprenants, nous retrouvons sulésudeux points qui sont
présents dans dix copies (90,90% des copies),ussuproduction ou cet
apprenant n’a pas mis les deux poitd)- moi je suis contre.../ b) je trouve
que les animaux..."ll y a aussi les tirés qui ont été respecté daRrs
productions (54,54%), alors que dans les cing autan (45,45%). Car
pour les apprenants les tirés ont été remplacés lgmrnoms des

interlocuteurs.

Nous pouvons dire que ce qui a empéchéadlsation correcte de ces
productions est le fait que les apprenants se sontentrés sur la
cohérence textuelle, les idées et les argumentls gidivent avancer que
de travaliller sur la graphie des mots de la langdais d'une facon

générale les productions écrites sont lisibles.
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Le classement des erreurs et leurs corrections

Pour mieux comprendre ces erreurs, noussadecidé de faire un

tableau ou nous allons analyser en détail les Erreommises dans les

différents écrits :

Copies
NO

Erreurs

Types

Corrections

01

“je trouve que ces

injuste_de enfermd

1)Morphosyntaxique

sconfusion entre «

-"Je trouve que

c’est injuste

les animaux..." |"ces" et"c'est" » d’enfermer les
2)La méconnaissancganimaux...."
des régles de
conjugaison
"...regarde ces
"...regardces 1)Morphosyntaxique [:singes, ils ont

singeil on l'aire

maleureux’

méconnaissance de
regles de conjugaiso
2) Orthographique :
I'oublie du "s" la
marque de pluriel

3) Orthographique :
I'oublie du "s" la
marque de pluriel
4)Morphosyntaxique

I’'homonymie entre

I'air

nmalheureux."
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«"on" et "ont" ».

5) Orthographique : |
graphie du mot

6) Orthographie : la
graphie du mot.

"...1ls sont norit

soignés, bien

Orthographique : la

graphie des mots.

"...1ls sont

nourris, soignes,

tréte"” bien traités"
“certeils ont Orthographique “certes ils ont
bien..." bien ..."
"chaque ville doit | Morphosyntaxique : | "chaque ville doit

possédéin zoo."

la méconnaissance dgposséder un zoo

I'emploi des regles ds

I'infinitif.

D

02

"cet étres vivant
sont bien nourris

et soignes”

1)Morphosyntaxique
accord/désaccord en
nombre "cas du
pluriel”

2) Orthographique :

I'oublie du "s"

" ces étres
vivants sont bien
nourris et

soigneés. "
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connaisanseles

"...Ce zoo est un

moyen de

animaux et on put

1) Orthographique :

2)Morphosyntaxique |:

méconnaissance des

"...Ceé z0oo est un
moyen de
connaissance des

animaux et on

admirer la regles de conjugaisonpeut admirer la
diversité des diversite..."
especes
animales."
"...dire que 1) Orthographique : 1a"...dire que
03 ’lhomme dexent | méconnaissance de |[dhomme
du singes graphie du mot. descend du
2) Orthographique : | singe."

I'emploie erroné du

lIS .

"je les trouves
mieux dans des

cageque_deore

par ce que se son
des animaux

violent et

agricife."

Orthographique :
1) L'oublie du "s".
2) Confusion entre
tl'oral et I'écrit.

3) L'oublie du "s".
4) La méconnaissanc

de la graphie du mot

"je les trouves
mieux dans des
cages que dehors
par ce que se
sont des animaux
&iolents et

agressifs."
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" Mais, ces
animaux n’ont pas
le méme
comportement
lorsqu’ils sont
dans la nature, il
viveontplin
armonieles unet

les autre"

5 'oublie du "s".

1) Orthographique :

2)Morphosyntaxique
méconnaissance des
regles de conjugaiso
3)Morphosyntaxique
confusion entre «"on
et "ont" ».

4) confusion entre
I'écrit et I'oral

5) Confusion entre

I'oral et I'écrit.

6)Morphosyntaxique |:

accord/désaccord en
nombre "cas du
pluriel" « les uret

les autre»

"Mais, ces
animaux n’ont
‘pas leméme
comportement
nlorsqu’ils ont

dans la nature, il

Ul

'vivent en plein
harmonie les uns

et les autres."

"Mais tu oublique
dans des cage
sont nourris et

bien soinés

1)Morphosyntaxique |:

méconnaissance des

regles de conjugaison.

2)Orthographique :
I'oublie du "s".

3) Orthographique :
I'oublie du "s".

4) Orthographique :
méconnaissance de

graphie du mot.

a
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"Dans ce cas tu

Morphosyntaxique :

"Dans ce cas tu

04 estraison, mais il | méconnaissance des as raison, mais |l
est nécessaire..."| regles de conjugaisonest nécessaire...["
" les animaux sontMorphosyntaxique : | "les animaux

05 nourrir et soignés| méconnaissance des sont nourris et
et on peut admirerregles de conjugaisonsoignés ..."
la diversite."
"et grace a- t-il on Morphosyntaxique : | "et grace a eux

06 |peutadmirerla | Méconnaissance de [aon peut admirer
diversite" regle. la diversité."
"mol je suis 1)Morphosyntaxique [:"moi je suis

07 | contre pourles I'emploie erroné du | contre les

animaux qui on
cagepar ce que je
trouve que les
animaux sont

privés de liberté"

mot "pour”.
2)Morphosyntaxique
Absence du verbe.
3)Morphosyntaxique
confusion entre «"on
et "en"».

4) Orthographique :

I'oublie du "s".

animaux qui sont

:en cages par ce

\1"4

gue je trouve qud
les animaux sont

'privés de liberté"

“je trouve que les
animaux_est
dangerpar les
homesestla

ville..."

Morphosyntaxique :
1) Méconnaissance
des régles de
conjugaison.

2) 'emploie erroné

du verbe "danger".

3) orthographique : la

"je trouve que les

4

animaux sont
dangereux pour
les hommes et I3

ville."




graphie du mot.

4)Morphosyntaxique .

Confusion entre "est'

auxiliaire et "et"

conjonction.
"amon avis..." | Morphosyntaxique : | "a mon avis"
08 I’'homonymie entre
«"a" auxiliaire avoir
et "a" préposition »
"...c'est-a-dire on| Confusion entre "é" | "...est a dire
les protége des | accent aigus et "eé" | qu’on les protege
chasseurs..." accent grave. des chasseurs...
"A mon avis je Orthographique: la | "A mon avis je
09 |trouve que les graphie du mot. trouve que les

animaux sont

animaux sont

beau" beaux."
"Il y a qui se 1) Orthographique : la"il y a qui se
nourrit de la graphie du mot. nourrit de la
viande l'airbreest| 2) Morphosyntaxique viande I'herbe et
sonpar prives" : ’'homonymie entre | ils sont pas

"est" et "et". privés."

3) Morphosyntaxique
: absence du sujet.

4) 'emploie erroné

&



"Non je suis pas
d’accord Il sont

sall Il mange

n’importe quoi.”

du mot "par".

Orthographique :

1) 'oublie du "s".
2) I'oublie du "e".
3) l'oublie du "s".
4) Morphosyntaxique
: Méconnaissance
des regles de

conjugaison.

"Non je ne suis
pas d’accord ils
sont salle et ils
mangent

n'importe quoi."

10

"A mon avis je
trouve que c’est
juste d’enfermer
gu’elqueanimaux
comme le lion...
car ils peuve
commettre un
danger pour les

étres hummuns

1) Orthographique : |
graphie du mot.

2) Morphosyntaxique
: Méconnaissance
des régles de
conjugaison.

3) Orthographique : |
graphie du mot.

A"'A mon avis je
trouve que c’est
juste d’enfermer
guelques
animaux comme
le lion, car ils

apeuvent

commettre un
danger pour les

étres humains. "

"...lls ont de droit
de vivre comme
nous avec leur
famile une vit

libre."

1)Morphosyntaxique
accord/ désaccord er
nombre "cas du
pluriel”.

2) Orthographique :

méconnaissance de

"...llsont de
1droit de vivre
comme nous
avec leurs
fammiles, une

aie libre."

=



11

"...ensuite ils

manquegi’espace
et de liberté, enfin
ils se sentent seu
estisolés de leurs

milieu naturelle"

graphie du mot.

1)Morphosyntaxique
méconnaissance de
regle.
P)Morphosyntaxique
confusion entre "est"
et "et".

3) Orthographique : |

graphie du mot.

"...ensuite il

manque d’espac

D

et de liberté,
-enfin ils se
sentent seuls et
isolés de leurs

amilieu naturel."
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Chapitre Il

Analyse des pratiques
d’enseignements dans le cadre
de la réalisation de la séquence
2 du projet 2 du manuel
scolaire de 4¢me  année

moyenne.



Chapitre II : Analyse des pratiques d’enseignements dans le
cadre de la réalisation de la séquence 2 du projet 2 du manuel
scolaire de 4¢me année moyenne.

1 La notion de pratique d’enseignement

Les recherches sur les pratiques d’ensgigne sont apparues au
début des années 60, mais non sous cette appell@tiest-a-dire que les
travaux et les syntheses ont été publiés sous rd&uitres. Donnons
comme exemple "lI'enseignement efficace, théoriepratiques” ou "mot
de passe pour mieux enseigner" (cité par M.Bru 2682 Malgré le
changement dans les appellations, I'objectif vis€le méme. Il s’agit de
mettre a la disposition des enseignants, des itoliaet des stratégies
pour l'organisation de leurs actions aupres depfFapant dont le but

d’améliorer les résultats et 'apprentissage dedegsiers.

Dans le guide de mise en ceuvre, Carrierd/iet (2003 :43) les
stratégies d’enseignement sont: « des techniqueplogées par les
enseignants pour aider les éléves a devenir desregis indépendants ou
stratégigues. Ces techniques deviennent des sémtétapprentissage
lorsque les éléves en choisissent certaines deeneamdépendante et les
utilisent efficacement pour accomplir des taches atieindre des
objectifs. »

Les pratiques d’enseignement sont un ensefnlen structuré de
stratégies, de méthodes ou encore de ressourceayquggues que
I'enseignant utilise d’'une facon intelligente avees apprenants sur un
modele d’enseignement, et qui ameéne a [latteintes dbjectifs
d’apprentissage. Ces pratiques jouent un rble imeddéal dans
'acquisition des savoirs et savoir-faire. Une nege pratique va

sirement amener l'apprenant a un mauvais appsaggs
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Pour J.P.Cuq (2003 :198) les pratiques s#gmements sont : « les
activités réalisées par I'enseignant lui-méme facr apprenants dans la
salle de classe. Il s’agit des activités concréteprocédures directement
observables, par opposition aux activités abstaite s’agit aussi des
activités effectivement réalisées, par oppositior activités exigées par
les principes pédagogiques». Ceci dit que lesquas d’enseignement se
définissent comme la réalisation des différentéwit&s par un enseignant

face a son public "apprenant” dans un lieu bieard@hé "la classe".

Une stratégie est une attitude personndtbpigde par I'enseignant dans
une situation. Autrement dit, c’est la maniere dontindividu établit ses
propres ressources, « avec une intention partreuéé ajustés en fonction
des variables d’'une situation » (Sylvie 2000 . 01)

La pratiqgue d’enseignement se définit damsgnallnternational sur
les ReprésentationSaciales (p: 81) comme : « Un systéme compose de
quatre éléments interdépendants : les ressourgestives et affectives de
I'enseignant, les contextes d’actualisation, leterte sociohistorique du
champ de I'enseignement, et la configuration deéssamis en ceuvre par
I'enseignant ».

La pratigue enseignante peut étre définhroe : « la maniére de
faire singuliere d’'une personne, sa facon réeltepie, d’exécuter une
activité professionnelle : lI'enseignement. La pmpa#, ce n'est pas
seulement I'ensemble des actes observables, actéastions mais cela
comporte les procédés de mise en ceuvre de l'a&ctildahs une situation
donnée par une personne, les choix, les prisedsiahs» (Vinatier et
Altet, 2008 :10).

Les travaux de Jeanne Chall (2000) ont néonu’il existe deux

catégories de stratégies d’enseignement : uneéesmnur I'enseignant et
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lautre sur l'apprenant. La premiére est générateémassociée aux
pédagogies dites traditionnelles, directives, stmées et explicites alors
que la deuxiéme centrées sur I'éléve favorise &agogies nouvelles et

progressistes.

Avec l'approche par les compétences, I'apgmnérest au centre de
I'enseignement/ apprentissage. Donc les pratiqiezseéignement les plus
favorise sont de 1a°2° catégorie. Mais ce qui se passe dans les écaliés pe
étre contraire de ce qui est demandé comme l'adfidr®.Cuq (2003 :198),
en parlant de grammaire : « [...] dans le domainedgammaire en classe
de francais langue étrangere, on a pu observerdgnos les pratiques de
classe, les enseignants privilégiaient la méthoglesimissive et déductive
(ils expliguent eux-mémes la regle de grammairentaele donner des
exercices d’applications), alors que le principeetration sur 'apprenant
aurait demandé qu’ils mettent en ceuvre les méthodpesées actives et

inductive ( en demandent aux apprenants de coraleggueux-mémes) ».

2 Les pratiques d’enseignement en classe d&"@ année moyenne

2.1 Présentation du corpus 2
Pour pouvoir analyser les pratiques d’ensiggnt mises en ceuvre par
'enseignant en classe, nous avons assisté a desesed’enseignement se
rapportant & la séquence didactique2, du projetXahuel scolaire d&'®
AM. Cela nous permis de recueillir un corpus des#ances observées, du

13 janvier au 03 février 2013.

Dans la séquence observée, l'enseignant peopme activité de
compréhension écrite, d’expression orale, de vdaaky d’orthographe,
de grammaire, de conjugaison, de lecture plaisaGtité d'écriture, de
production écrite et de compte rendu de cette éerniLa séquence au

quelle nous avons assisté (argumenter par le dia)ogorte sur: le
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dialogue argumentatif, la BD a visée argumentaliéehange de propos,
le discours direct et indirect, I'expression dectandition, les signes de
ponctuation, les activités préparatoire a la prtédacécrite, la réalisation

de cette derniere, la lecture plaisir et la coroectle la production écrite.

2.2 Présentation de la grille d’observation
Cette grille se compose de deux colonsescritéres d’observations
les modes d'interaction, les supports d’enseigrmgmles activités
pédagogique, la dimension ludique dans le discd@rsseignant, les
explications données par ce dernier et 'appresgissoopératif.

Les modes interactionUn apprentissage est une acquisition de nouvelles
connaissances et d'aptitudes. Mais cet apprengseagpeut voir le jour
sans la présence de différents modes d’interaeiinbre I'enseignant et ses
apprenants. Autrement dit : « tout apprentissags@epar un enseignant et
un apprenant est une interaction entre deux peesorou personnalités a
part entiere, engagées ensemble dans un processusiécbuverte
commune. Apprendre, ce n'est pas simplement agquéei somme définie
de connaissances et d’aptitudes, ou jouer le jelaise et en sortir gagnant,
mais s’'engager dans une interaction personnelle Beeseignant et les
autres apprenants.» (C. Kramsch, 1984 : 78).

Nous intéressons a ce critéere dans le gaasious allons voir quels
genres d'interaction existent-ils dans la classe @eprenants de &%
AM ? L’interaction enseignant/apprenants est- gé&ll mode d’interaction
ou y a-t-ils dautres? Ces interactions ameéndeselou non a
I'aboutissement de I'objectif de la séquence ?

Les explications :selon J.P.Cuqg (2003 :98): «expliquer ou se faire
expliquer, comprendre ou se faire comprendre ce fajtii obstacle ou

malentendu, mais aussi négocier progressivemeserie selon I'enjeu de
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I'interaction ». Donc dans une séance de classesdignant est amené a

faire la lecon tout en usant de I'explication.

En effet, nous convenons d’appelé explicationtout renseignement
sur un mot ou une expression qui ne prend pasriaef@’une définition
proprement dite » (Arcand & Bourbeau, 1998 :161{ e critére est-il
présent dans la classe observée ? Combien de fiaxplication est —il

employée ? C’est se que nous allons tenter de dépon

Les supports d’enseignementLes supports ont connu une évolution
importante dans le domaine d’enseignement/appsage d'une langue.
Pendant longtemps les supports employés pourggresaiine langue selon
J.P.Cuqg (2003 :229) : « ont été constitues priteipant de méthodes sous
formes de livre, comportant des documents didacti&grigine littéraire ou

non... » . Puis petit a petit les vidéos ont étégréés.

La réalisation des séances ne peuventlegoiur sans l'utilisation de
ces supports. En effet, nous pouvons classer fgsostis en deux catégories
didactiques et matériels. lls se caractérisent lpadiversité de des
informations. Nous allons tenir compte de ce witpour vérifier si
'enseignant fait appel a ces deux types de suppor@uels sont les
supports didactiques et matériels exploités pateraier? Ou encore quels

est le but de chacun de ces supports ?

Les activités pédagogiquesa: la fin de chaque séance, I'enseignant
propose une série d’activité de plusieurs niveaasd laquelle les
apprenants vont travailler et améliorer leurs apiigssages. Nous avons
choisis ce critére dans le sens que nous allonssvaies activités sont
suffisantes ou non pour la réalisation correctmé’production écrite ? Ou

d’abord quels types d’activités s’agit —il ?
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La dimension ludique dans le discours de I'ensaigjnadAu moment ou
nous préparons une activité pédagogique une s€ggiestions se présente.
C'est-a-dire, nous réfléchissons sur la facon digner cette activité :
comment captiver I'attention de I'apprenant ? Oaoee comment rendre

I'apprenant acteur de son apprentissage ?

Le ludique dans ce genre de situation pmugr son réle. Le ludique
ici ne veut pas dire des activités ludiques comms jeux et les
chansons...etc. Mais plutdt des activités dont les serscite une attitude
ludique, le sens amusant que nous les donnons @sBetes. Et c’est ce
coté la qui nous intéresse dans notre observafiatrement dit, nous
allons nous s’intéresser au le coté ludique duodiscde I'enseignant et
nous allons voir si ce dernier a ce caractere amiuga conduit a une

production écrite correcte ?

L’apprentissage coopératifPour le guide de mise en ceuvre, Carriere et
Vie (2003: 44) l'apprentissage coopératif: « gfignque les éleves
travaillent en petits groupes pour accomplir deshé¢d et réaliser des
projets. Les taches sont structurées de telle soechague membre d’'un
groupe puisse participer au travail. Le succés mnttpdu rendement du
groupe plutét que du rendement d’'un éleve en [peigic».

Cet apprentissage est une fagon d'organiser ebgpériences du
programme d'études afin d'assurer la participati®s apprenants et
I'interdépendance des tadches d’apprentissageguiCmus intéresse est de
VOir si cette stratégie est suffisamment utilidaas la classe observée ? Et

si elle conduit a la réalisation correcte d’uneduaiion écrite ?

2.3 L’explication des résultats d’analyses du corpus par les pratiques
d’enseignement

» Les modes d'interaction remarqués dans nos obsenst
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Grace a l'analyse de nos grilles d’observatei compte tenu des
résultats d’analyse des productions des appreeéfietstuées au chapitre |,
nous pouvons avancer que les modes d’interactioolasmse ont joué un
réle tres important dans la rédaction de la pradodtcrite. L'interaction a
permis de stimuler la réflexion des apprenantsparenis aussi d'aller plus
loin dans le contenu du cours en tenant comptenti@®ts des apprenants

ou de sujet moins bien compris.

En effet, a travers cette observation, naumns pu constater quatre
modes d’interactions : interaction enseignant/apgmes, apprenants/
enseignant, apprenants/apprenants sous l'observat® |'enseignant,
apprenants/apprenants sans |'observation de Igmaei. Tous ces modes
d’interactions ont contribué a la réalisation deptaduction écrite. Nous

expliquant tous cela en détail dans ce qui suit :

Durant toutes les séances, nous avons redaoue le mode
d’interaction le plus dominant est celui entre $eignant et les apprenants.
L’enseignant pose des questions et les apprenaptsdent (environ la
moiti€ de la classe participe durant les séancafiséés). Ce mode
d’'interaction a donné l'occasion aux apprenantsnsidller quelques
compeétences grace aux lecons proposées, ou eneose @réparer a la
réalisation de la production écrite. il a donnésaus I'enseignant la
possibilité d’expliquer ses lecons en visant I'alife principal de la
séquence. Notant que ce mode d’interaction (enaptfapprenants) met
'accent sur I'enseignant, c'est-a-dire que caigerest amené a provoquer
la discussion avec ses apprenants, en posant déssas sur le sujet ou
les activités proposées, en expliquant ces dermiaren déduisant les

regles par exemple.

Le deuxieme mode d’interaction est dagpprenant vers I'enseignant

qui est aussi remarquable. Nous pouvons dire gsieapprenants de la

F



classe observée ont été actifs, ils ont cette apéite de répondre, ils n'ont
peur ni de l'enseignant, ni de l'erreur. Cette ratéion a permis a
I'enseignant de mettre le point sur tous ce quiaagp flou ou difficile a
comprendre. Chaque activité ou méme mot non corpdasapprenants le
signale et I'enseignant répond et réexpligue a eauvLa réussite de ce
mode d’interaction permis a I'enseignant de voigaene va pas et essayer
de le remédier. Ce qui va permettre la réalisatmmecte de la production

écrite.

Le troisieme mode d’interaction est entegprenants/ apprenants
sous l'observation de I'enseignant. Il n'est paaiment présent, mais
méme se peu est positif car les apprenants réagiss@arlent entre eux
d’'une facon spontanée. Ce mode d’interaction itatwdans le moment ou
un apprenant donne une mauvaise réponse puis iease désigne un
autre pour répondre a sa place toute en expligaaniremier ou réside
l'erreur. Cela permet aux apprenants de dépasserolestacles de

I'apprentissage.

Nous pouvons dire, que ces modes d’intienast favorisent
I'enseignement/ apprentissage et donnent I'occadiénlaircir quelques
concepts clés qui aboutissent a la fin de la s&mué une production
écrite correcte. Mais ce que nous pouvons reprodogicerne le dernier
mode d’interaction, c'est-a-dire [linteraction renties apprenants sans
I'observation de I'enseignant. Les apprenantseparti’autres choses que
les études, donc cela ne va pas conduire a uneigifod écrite correcte.
Mais si cette interaction est faite dans le senseouavail demandé doit
étre réalisé en groupe, cela va vraiment permedin® apprenants
d’échanger leurs idées de corriger quelques unekmt d’élargir leurs
connaissances. Donc ces modes d’interactionslmmitiad’une fagon ou

d’'une autre a la réalisation correcte d’'une pradacécrite.
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> Les explications avancées par I'enseignant

Durant notre présencenous avons remarqués deux genres
d’explications, l'explication par la reformulatiort explication par
'exemple. Selon Arcand et Bourbeau (1998 : 161)réformulation :

« exprime autrement le contenu qu’elle reprend %... Nous avons
constaté que I'enseignant fait appel toujours gex@e d’explication, soit
en donnant le méme sens que I'élément expligueusasens contraire, ou
un sens plus général ou plus restreint. Exempleantgil a expliqué

I’échange de propos, il a reformulé la phrase disant le mot parole a la

place du mot propos (ce qui nous donne "échangawde™).

'y a aussi une méthode d’explication pdajout d'une
précision (Arcand et Bourbeau 1998 :163): « desl@umetteur s’apercoit
gue son message peut étre ambigu. Il ajoute ureesymé qui leve toute
équivoque ». Dans les séances observés, nous aeomsrque que
'enseignant fait appel a ce genre d’explicatioussdorme d’exemple.

C'est-a-dire qu’il expligue toute en donnant desngxes.

Les explications données ont été suffisaptaur que les apprenants
puisent comprendre les cours, parce que I'enseigmanilisé toute sorte
d’explication (reformulation, exemple...). Cela ampet de saisir mieux les
cours et d'éclaircir ce qui est difficile ou flo@est la méthode la plus
efficace pour Il'enseignement d’'une langue quelcengDonc quant
I'enseignant explique les consignes, la réalisatame production écrite

va sirement étre correcte.

» Les types de supports exploités pour I'enseignement

Comme nous l'avons indiqué plus haut, il &xisleux types de
supports, didactiques et matériels. Ces deux tgmesété exploités par

'enseignant. Le support matériel que ce dernigtilesé, est le tableau. Il
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est un outil qui s’inscrit dans des formes d’aciamtagés entre enseignant
et éleves. Nonnon (2000 : 95) considere le tableamnme : « objet
matériel que I'ensemble des modes et discoursstabbesintellectuelles
installés dans la culture d’une microsociété soelautour de I'écriture au
tableau ». Nous comprenons par la que l'utilisationtableau change et
varie selon les types de tachesellectuelles et selon le fonctionnement de

la classe.

En effet, le tableau est le premier supmitisé toute au long des
cours. Il a été suffisamment interactif et lisidlea été comme un brouillon
collectif que I'enseignant et ses apprenantslisgint pour mentionner
tous : le titre de la séance, les hypotheses, dtisitas...etc. Hassan.
R (2008 : 5) montre que « les écrits du tableau ada fois pré-construits
par I'enseignant et co-construits avec les élevesitrement dit, c’est un
support d’élaboration de différentes étapes deségmement. Son but est
de « structurer la tache et de motiver I'éleve emntmant qu’il y a un

probléme a résoudre » (Barth, 1987 : 67).

En ce qui concerne les supports didactiquiss,ont été variés.
L’enseignant utilise dées fois des documents auitpees qui se trouvent
dans le manuel scolaire, des fois des textes oléd@scés proposes par
I'enseignant lui-mémed.es documents authentiques sont : «des documents
qui n‘'ont pas été concus a l'origine pour un codeslangue. C’est par
exemple: un article de presse, un extrait d’'unessiom de radio ou d’'un
film, une photo, une brochure ou un souvenir deamaes ». (primlangue :
01)

Un document authentique sert a présenter sieation de
communication réelle tout en répondant aux obgdé la lecon. Il offre
une image authentique du monde extérieur et pedmeatévelopper chez

'apprenant une attitude positive par rapport dalague et a la culture
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étrangere (Veda Aslim Yetis : 05). Le document antiyue n’été pas le
seul support didactique utilisé, 'enseignant psmodes fois des textes tirés
de sa fiche pédagogique. Ces textes ont permisnaddignant de réaliser
ses cours tout en visant les objectifs de la sampudres textes proposés par
'enseignant et les documents authentiques ontoéi® des dialogues de
visé argumentatif, donc I'enseignant a mis a Ipai#gion des apprenants
des exemplaires concrets d’'un dialogue, sa streicsan objectif...etc. Ces
supports ont permet aux apprenant de réalisés dmhugiions écrites

correctes.
> Les activités pédagogiqupsoposées par I'enseignant

Durant notre présence, nous avons pu cemstaie la majorité des
activités proposées sont des activités de rédacwbmui portent sur la
réalisation d’'un dialogue. C'est-a-dire que I'egeaint propose un sujet de
discussion dont lequel les apprenants sont amenké$endre leurs points
de vue. Il y a aussi des activités d’applicationd’enseignant propose des

textes puis il demande aux apprenants de compésterdes.

A travers ces activités, les apprenantst vavoir I'habitude de
produire des textes plus ou moins corrects. Dos@ttivités de rédaction
et d’applications sont des activités d’entrainennine production écrite.
Notant que ces activités sont réalisées méme arts cbexpression orale,
donc l'enseignant fait appel toujours a I'écrit ldaque fin de séance a

travers les différentes situations d’intégration.

Mais, ce que nous pouvons reprocher sontaldsvités réalisées
pendant la séance de vocabulaire. Car I'enseigmanpas varié dans le
choix des activités, mais plutét il a préféré devailler en basant sur seul
type d'activité. Celui de relire par une fleche &éments de la case une a

la case deux. Les activités doivent étre variees fazilité I'apprentissage.
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» Le coté ludique de I'enseignant

Le ludique est une méthode utilisé pour rcedepeu d’ambiance dans
la classe, détendre son atmosphere, mais aussverapattention des
apprenants. C'est-a-dire que lorsqu’'un enseignanbduit de temps en
temps des phrases ou des mots qui font rire, @inainuer le stress des
apprenants et la fatigue due aux efforts fournoigrg’apprentissage. Ce
coté ludigue de I'enseignant a permis a celui-cgdeder ces apprenants
attentifs au sujet. Avec cette méthode, I'enseigaaimouvé une simplicité
a transmettre son enseignement et une facilité aaprenants dans la
compréhension de ce dernier et son apprentiss@&gta conduira a une
réalisation correcte de la production écrite firddda séquence.

» L’objectif du travail en groupe

Pendant notre présence et a travers noalgsa) nous avons remarqué
gue I'enseignant fait appel a cette stratégie dies activités de rédactions.
C'est-a-dire qu’il demande a ses apprenants devailler en groupe
lorsqu’il leurs demande de rédiger un dialogue dizamel il ya deux
interlocuteurs donc le travail se fait en bindbme.

L’'apprentissage coopératif a été vraimerg bonne stratégie qui a
donné l'occasion aux apprenants d’élargir leursnassances ou de
corriger quelques idées ou encore quelques refedees sur des choses.
Lors d’'une rédaction écrite, le travail en groupe\@aiment bénéfique car
il a donné occasion aux apprenants d’'avancés desrsdiidées et

arguments. Ce qui a permis la facilité de répoadredifférentes activités.
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3 L'enseignement de I'écrit en 4™ année moyenne: suggestions

didactiques

L’enseignement de I'écrit est tres imporgardar il permet aux
apprenants d’installer des savoirs et savoir-fgiievont leurs servir de
moyens pour faire passer leurs messages, c'est-galihnmuniquer soit en
classe ou en dehors de ce milieu. C’est pourgeosBignant est amené a
faire appel a des stratégies d’enseignement efficgai peuvent s’adapter
aux différents apprenants. Nous proposons ci-desgoelques suggestions
didactiques qui nous semblent importantes pour amarune production
écrite correcte en*®année moyenne. Il s'agit de stratégies pédagosjique
que l'enseignant de la classe observée dans lee cd€rla présente

recherche ne les a pas prises en considération.

Il s’agit de mettre en premier lieu dansdasse, une stratégie
d’enseignement individualisée, c'est-a-dire unedeétautonome, ou les
apprenants auront la possibilité de choisir le tsdg leurs lecons et les
activités. Cette stratégie est indispensable dautseinseignement, car elle
donne l'occasion aux apprenants de choisir un ,sdginir les problemes
ou des questions et rassembler les différentesniafiions sur le sujet.
Selon le guide de mise en ceuvre, Carriére et \063249) I'avantage de
cette stratégie est que lI'apprenant apprend a itleGuge rassembler et a
analyser les différentes informations. Elle leseaiaussi a avoir une

compréhension approfondie de certains domaines.

En deuxiéme lieu, nous proposons commetégiea de I'écrit
d’'introduire les journaux et les carnets d'appis#ge. Ces derniers
donnent l'occasion aux apprenants de noter leussidleurs réflexions a
propos de divers sujets et de clarifier leurs pepraisonnement (ibid.
p.54). Un journal ou un carnet d'apprentissage westcahier ou les

apprenants indiquent par écrit le processus et deteau de leurs
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apprentissages. C’est une stratégie qui renforcenséignement/
apprentissage de la réflexion et qui permet auxemamts de batir leurs

connaissances personnelles.

En troisieme lieu, nous pensons que le tengomsacré a
I'enseignement de la langue francaise en génédg &ecrit en particulier
n'est pas suffisant car les apprenants dé"aahnée moyenne disposent de
cing heures par semaine, le programme est changé ltenseignant ne
peut pas installer toutes les compétences visées ldaprogramme. Pour
un meilleur rendement a ce niveau, il donc nécessh donner plus de
temps a cette matiere et de mettre a la disposd®ri’enseignant des

moyens qui lui permettent d’atteindre les butsadeduvelle réforme.

En dernier, nous orientons vers la fornmatles enseignants du moyen
qui ont besoin pour une application de I'approche Ips compétences en
classe de francais langue étrangére. Cela vapeunsettre
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Conclusion :

L’analyse de notre corpus, nous a révélécartain nombre de
résultats qui nous permettant de répondre a nobteématique de départ.
En effet, nous avons conclu aprés avoir obserngdalsse durant toute une
séquence que l'enseignant emploie différents cheix pratiques
didactiques. La majorité de ses choix et praticaoeg efficaces. Parmi ces
choix qui ont amené a une réalisation correcteagedduction finale de la
séquence, nous pouvons citer a titre d’'exemple diféérentes activités (de
rédaction, d’application...), les supports, ce quifecme notre hypothese.
Donc, cela nous permis de répondre a notre proligneaet de dire que
ces différents choix didactiques mise en ceuvrd’@aseignant concernant
les objectifs liés & la séquence2 du projet2 duumlascolaire de la®4®
année moyenne conduit a la réalisation d’une priomtuécrite.

Il faut souligner que l'enseignant a ap@aguelgues changements
concernant la réalisation de la séquence. llaljmisial d’introduire une
séance ‘orthographe dans chaque séquence, alots mamnuel ne propose
pas cela. Il a aussi inversé les deux premieremgedans une sequence.
Autrement dit, il a commencé par la compréhensianteé que par
I'expression orale. Car comme il nous a dit le o®rscolaire de la®4®
année moyenne sera changer des I'année prochash@ciie séquence va
débuter de la compréhension écrite. Donc il a pééf@ commence des

cette année.
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Annexes
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Grille d’observation en classe de 1&£% AM

(école Barkouk Yahia, Aokas.)

Projet 02 : «Pour la bibliotheque de I'école, rédiger un recdeiltextes
pour parler des droits et des devoirs de I'enfant »

Séquence 02 « Argumenter par le dialogue ».

Criteres d’observation L’observation

Modes d’interaction :
- Enseignant/apprenant e

- Apprenants/ enseignant TV
(participation)

- Apprenants/apprenants (SQUS - ....iieiiiiiiiiininnn,
I'observation de I'enseignant)

- Apprenant/apprenant = (SaNS - .cceceiiiiiiiie
I'observation de I'enseignant)

* Les explications :

- Les explications PAr - e,
reformulation.
- Les explications pa

I'exemples




Les
supports d’enseignement:

Support matériel

Support didactique

Les activités pédagogiques :

La dimension ludique dans
les discours de I'enseignant

L’apprentissage coopératif :




