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Introduction

Faciliter 'apprentissage des langues étrangeresleptant a chaque fois de
nouvelles méthodologies et technologies, a toujetdsl’objectif principal de la
didactique. Cependant depuis I'apparition de I'apphe communicative dans cette
derniere, les objectifs de I'enseignement des lasgiirangéeres se sont modifiés,
en considérant la compétence orale ou la commumicabmme but essentiel de

tout apprentissage.

La méthode communicative accorde une place imp@rtan'enseignement

de I'oral qui est devenu un objet dans I'enseigndrdes langues étrangeres.
A ce fait PUREN.C souligne que :

«Apprendre une langue, c’'est apprendre a se compalikemaniere adéquate
dans des situations de communication ou l'apprer@ama quelque chance de se

trouver en utilisant les codes de la langue chle

De la, on comprend que l'oral occupe une place mapte dans
'enseignement des langues étrangeres avec larrivde I'approche

communicative.

L’enseignement de l'oral au niveau de l'universa#gérienne est trés
favorisé surtout avec l'application du nouveau é&yst LMD qui recourt a
'approche par compétences dans I'enseignementdapgsage des langues
étrangeres. Cependant et vu les difficultés dediaits de francais en Algérie qui
méme a fin de leur cursus universitaire, n'arrivgpds a communiquer
efficacement, et que pour la majorité la prise dmie en francais représente un
obstacle, alors gu’ils sont appelés, tout au loadedir formation, a apprendre a

parler et a écrire en francais.

! - PUREN.C,( 1998), Histoires méthodologiques @mdeignement des langues , Paris, Nathan, clé
international, collection DLE p 371.



Introduction

Face a ces difficultés que trouvent ces derniérsant forts a I'écrit mais se
bloquent des gu’il s’agit de I'oral ,et du momeniega méthode communicative
vise la compétence communicative, et vue qu'ellé esguement utilisé
pratiguement dans tout les établissements algames que dans les universités, a
partir de cet idée nous avons formuler la préspriblématique : est ce que les
principes de base de I'approche communicative appliqués lors de proposition

des activités d’expression orale en classe de prerannée de licence de francais.

Nous avons choisis pour échantillon la premiéretarde licence de francais

vue que c’est une année charniére de cycle.

L’objectif de notre travail est de mettre le pooliabord sur I'approche
communicative et son apport bénéfigue a la didaetides langues étrangeres et
aux principes de cette derniére qui favorisentgiasition de la compétence orale,
et de vérifier par la suite l'application de sesng@pes lors des réalisations

d’activités du module de I'oral.

Pour mener notre modeste recherche nous avongoptd’hypothése que
méme si les enseignants, sont conscients de l'ilapoe de ces principes de base
de I'approche communicative, les activités qu’ilegbsent ne suivent pas toujours

les principes de cette derniere.

Notre corpus sera constitué d’'un ensemble descegatiobservation qui
seront accompagnées de questionnaire destinéaeigeants chargés du module

de I'oral en premiére année LMD.
Notre humble travail de recherche sera deviséeer dhapitres:

Dans le premier nous allons commencer par donnaparcu de I'approche

communicative dans le cadre de I'enseignemenod.|
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Nous consacrons les trois autres points a la diéfinde I'oral et ses deux
composantes, et a la place qu’occupe I'oral damplegrammes d’enseignement,
et enfin aux types d'activités favorisant I'expiiess orale des apprenants de

langues étrangeres.

Nous finissons par un deuxieme chapitre, dont remssiyerons d’analyser,
d’'une part les activités d’expression orale propesen classe par les enseignants
de premiére année LMD lors des sciences d’observatiix qu’elles nous avons
assistés, et d'autre part nous analyserons lesnsépodonnés dans les

questionnaires dans le but de comparer les résultat

Nous terminerons notre modeste travail par des gsibpns que nous

jugeons importante pour un meilleur enseignemeitiegpression orale.



Chapitre |

Les bases et concepts théorique de I'enseignement
de l'oral en FLE.



Chapitre | : 'approche communicative et I'enseigreat de I'orale en classe de premiere année
LMD

Dans ce chapitre, nous allons exposer de manigreebles principaux
principes de base de I'approche communicative,i @joe les types d'activités
favorisant I'expression orale, puis nous essayedmgléfinir quelques notions

nécessaires a notre modeste travail de recherche.
1- L'approche communicative dans le cadre de I'enggnement de FLE :
1-1 L'approche communicative et I'enseignement du lEE :

On ne peut pas parler de I'enseignement des langaes mentionner la
capacité communicative que doit procurer cet ensagnt.

La didactique des langues étrangeres a du effeatuéwng parcours avant
d’arriver a la nouvelle vision qui est I'approchentmunicative. Il ne s’agit plus
seulement d’enseigner la langue mais d’enseigneoramuniquer dans cette

langue.

Rappelons que l'approche communicative est née dieundes années
1970, en réaction aux méthodologies audio-oralaudio-visuelle fondées sur le

distributionnalisme Bloomfieldien et le béhavioresigkinnerien.
Selon Cuq J.P

« L’approche communicative a pour principal objectidmener les apprenants de
langues a communiquer efficacement en langue é&rangou la langue est
considérée comme un instrument d’interaction seciak qui donne a la langue

une fonction au sein de la société

De la on constate que la langue exerce une fonatiosein de la société du

moment qu’elle permet a I'apprenant de réinvestr dompétences qu’il a acquit

1 CUQ J.P et GRUCA, I, (2003), Cours de francais lamgttrangére et seconde, Presse
universitaire de Grenoble 2003.
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dans le domaine professionnel et dans la sociétguickii permettent de s’ouvrir

sur les autres et de défendre ses points se vametde devenir un bon citoyen.

Sur le plan des théories linguistiques, I'approcbenmunicative s’appuie
sur plusieurs modeles, dont on cite la sociolingye (compétence de
communication) et la pragmatique (actes de parotgs)insiste sur I'importance
de connaitre les regles d’emploi du code linguistigpour pouvoir communiquer

en langue étrangere.

L’approche communicative représente une pédagegigée sur I'apprenant
et sur ses besoins langagiers. Celui dernier estigdéré comme acteur principal de
son propre apprentissage, comme il participe ab@ation du programme ce qui

est considéré comme une nouveauté dans la pédadmienseignement actuelle.

En effet, ses productions constituent le point éeadit de la programmation
des cours et déterminent la quantité des actidigggprentissage.

1-2 La notion de compétence de communication :

L'approche communicative, d’origine anglo-saxonm@, programme de
langue “Communicatif “ a pour but I'enseignemedtune compétence de

communication.

L’enseignement d’'un savoir linguistique dont onevisomme objectif
'apprentissage des savoir-faire, du moment quaséegnement d'un savoir

linguistique ne s’avere plus suffisant.

La notion de compétence de communication appaiéamtsociolinguistique
ameéricaine. Elle est apparue a I'encontre de lgomade compétence dans son

“ensemble” compétence /performance de la thégéeérative de Chomsky par
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laquelle il prétendait I'existence d'un locuteutdéal * Celui-ci produit des

phrases grammaticales recourant a des réglessingues.

Pour le contredire D. Hymés parle des régles d’emploi (sans lesquelles les
regles grammaticales ne servent a rien) qui joliaterprétation des énoncés dans
la situation concréte de communication. D’ou viels proposition de

I'élargissement de la notion de compétence.
1-3 Les différentes composantes de la compétencentounicative :

Pour plus de précisions, Sophie Moiramésente dans son ouvrage les

différentes composantes de la compétence commiv@cat

- Une composante linguistique : c’est-a-dire la connaissance et
'appropriation (la capacité de les utiliser) desd®les phonétiques,

lexicaux, grammaticaux et textuels du systéme dnigue.

- Une composante discursive c’est-a-dire la connaissance et I'appropriation
des différents types de discours et de leurs osgdan en fonction des
parameétres de la situation de communication danselee ils sont produits

et interprétes.

- Une composante référentielle c’est-a-dire la connaissance des domaines

d’expérience et des objets du monde et de leuaars.

'HYMES, D.H, (1984), vers la compétence de commiimicklatier.

*MOIRAND,S (1990), Enseigner a communiquer en largtengere, Edition hachette F.L.E
paris, 1982.

-10 -
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- Une composante socioculturelle : c’est-a-dire la connaissance et
I'apparition des régles sociales et des normegetactions, la connaissance

de l'histoire culturelle et des relations entredbgets sociaux.

D’apres l'auteur, une compétence de communicatieposerait sur la
combinaison de ces quatre composantes. Elle suiprstence de phénomene de

compensation entre celles-ci, dés qu’il y’a mangowr I'une d’entre elles.

Ces phénoménes reléveraient en fait des stratégieguelles fait recourt

I'apprenant afin d’accomplir I'acte de communicatio

Enseigner & communiquer prévoit I'étude de ceséeglies ainsi que leur réle

dans la production et I'interprétation des eénonceés.
1-4 Les principaux critéres de base de I'approcheoenmunicative :

Dans cette partie, nous avons choisi un nombre roheipe sur lesquels
repose l'approche communicative suivis de leur igation afin d’éclaircir
chaque notion, pour vérifier par la suite I'applica de ces derniers dans la classe

de premiere année LMD.
a- La centration sur l'apprenant :

Contrairement a I'enseignement traditionnel degl@s vivantes qui était
centré sur le professeur, qui seul possédait l@isa&t qui était chargé de le

déverser vers ses éleves qui doivent le retenir.

L’approche communicative se distingue nettementadses approches qui
'ont procédée, par le fait que cette dernierep @ I'apprenant un étre
“autonome”. C'est-a-dire qui construit lui-méma sompétence : étre le sujet de
'apprentissage, c’est-a-dire y'étre impliqué pasi-méme et non par son

enseignement.

-11 -



Chapitre | : 'approche communicative et I'enseigreat de I'orale en classe de premiere année
LMD

b- L'utilisation des documents authentiques :

L’approche communicative de I'enseignement de langgt tres liée avec la

réalité, par extension, avec l'authenticité.

C’est pourquoi les documents authentiques dangritehe communicative
sont considérés comme matériel pédagogique palexoe dans les pratiques de

classe.

Le document authentique permet a l'apprenant destagre sa propre
compétence. A long terme, il arrive beaucoup paecsldment a modifier en cours
de son apprentissage, son comportement en fondéi@on interlocuteur, il passe

de I'assimilation a 'accommodation.
Selon Widdowsdn

« C’est une raison valable de leur présenter desvdés qui leur permettront de
construire des aptitudes de communication en langfugngere a partir de leur
vécu, car celui-ci offre une possibilité de tramsfées expériences culturelles,

sociales et individuelles.

De ces propos, on comprend que l'utilisation desudwents authentiques
permet a la fois l'acquisition de la compétence mmmicative ainsi que la

civilisation que véhicule la langue enseigner.

Les documents authentiques exposent nos appreaamt& langue vraie,

celle de la rue, de la télévision ou des journaux.

'WIDDOWSON H.G (1981), Une approche communicatéev€athseignement des langues, les
éditions Didier, Paris.

-12 -
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Dans ce cas les documents authentique donnentdsibpgité de mieux
comprendre les réalités du terrain et les aléad’attualité. Cependant, ils
permettent aux enseignants d’étre plus prochebealsns des apprenants.

c- Travailler le discours :

Dans la pédagogie de communication, ou rechercbad’éeve soit capable
d’interpréter le discours oral ou écrit présentéljgamseignant, de réagir de facon
adéequate a ce méme discours, ce qui permet égdl@ntiapprenant de s’engager

dans la communication avec ses amis de classe,sstrdprofesseur.
d- la compétence communicative :

L’objectif principal de I'approche communicativetel® maitrise de la

compétence communicative.

Tout enseignement d’'une langue quelconque visg@eac une compétence
communicative et cela s’apprend, elle est enselgn&e qui la différencie de

I'écrit qui représente une activité qui exige davil
e- La motivation de I'apprenant :
La motivation est un facteur principal de tout agopissage.

La motivation des éléves est un élément extrémermeportant. Selon
Justel SABATINT:

« Pour gu’'un éléve apprenne il faut qu’il soit mét qu’il ait envie d'aller au-

dela».

1 JUSTEL SABATINI, I, (2007), « approche pédagogiguélidactique de I'oralité en classe
d’espagnol : comment encourager la prise de pasgl&élémoire professionnel encadré par
M.Maurim, espagnol 2 lycée notre dame de la merocbntdellier. http://www.crdp-
montepllier.fr/ressources/memoires/memoires/20070Eb0014/07b0014.pdff

-13 -
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Du fait que la motivation constitue un facteur pnoal de tout

apprentissage, donc I'enseignement doit s’en saoucie

Cependant I'enseignement est responsable de letwation, du point qu'il
est avant tout un “facilitateur” du processuapprentissage qui encourage ses

apprenants et les soutient.

De ce propos, on constate que I'enseignant dotaumer un climat de
confiance pour que les apprenants puissent s’egpiilorement, et proposer des
activités qui peuvent renforcer la motivation degpranants en respectant des

situations de communication qui ont un sens poxr. eu
f- Le travail de groupe :

Le travail individuel est peu encourager dans lrappe communicative, le
travail de groupe par contre est tres encourages dette approche car il crée un
environnement favorable qui motive les apprenam@s)me il permet I'interaction

et 'échange de communication entre les apprenants.

On comprend donc que le travail de groupe perntiapprenant de s’ouvrir

sur les autres et donc développer ses connaissances
g- Interaction en classe :

Avant d’'aborder linteraction en classe, on comneepar définir la notion

d’interaction.
Selon Kerbart-Orichiohi

«On dira qu'il y'a interaction quand deux inter- acits, exercent les uns sur les

autres un réseau d’influence mutueles

L. KERBRAT- ORICHIONI, C, (1990), les interactionsbades, tome 1 paris : AArmand colin.

-14 -
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De ce propos, ou comprend que interaction sigdiéiex acteurs au moins
participent a un échange oral, ces deux interlocstsont capable de se parler

comme ils peuvent également s’écouter.

L’interaction en classe est I'un des principauxergs sur lesquels repose
I'approche communicative, voir indispensable, dt da’elle permet I'acquisition

de la compétence communicative.

Le travail de groupe qui est aussi un des princgeedase de I'approche
communicative représente également un des moyenprguoque l'interaction

entre les apprenants (constructivisme).

L’interaction est la négociation dans les situatiole communication
réhabilitent la classe de langue qui devient urr@ngrivilégie, d’observation et
d’expérience. C’'est la que I'éléve élargit son haonmi linguistique personnel et

social et se trouve confronté a sa nouvelle idegtitangere.
Sterrt confirme cette idée en disant que :

« ... Il nest pas nécessaire de se déplacer pour #olimuthenticité, le contact
avec le livre, le film, la radio, 'engagement pangel, I'amitié, l'intérét personnel
dans les relations parmi les éléves est aussi upérgénce authentique valable.

On peut la trouver dans la salle de classe».....
2- L’oral dans les programmes d’enseignement :
2-1 La relation entre I'oral et I'écrit :

2-1-1 En linguistique :

L STERN .H. H, (1982), le concept de l'authenticiési'enseignement des langues vivantes,
Buletin du L’'ALCA.

-15 -
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L’oral et I'écrit représentent deux modes diffésedtl langage. Le premier a
été souvent mis a I'écart par la linguistique higiee par rapport a I'écrit, et c’est
avec le mouvement structuraliste saussurien qual llmmmence a disposé d’'une

priorité, Saussufeestime que :

« Langue et écriture sont deux systeme des signscths; I'unique raison d’étre
du second est de représenter le premier ; 'obpguistique n’est pas défini par la
combinaison du mot écrit et du mot parlé ; ce darrgonstitue a lui seul cet

objet».

Ces propos nous ménent a comprendre que selonuBaulsral et I'écrit
sont deux domaines opposés, et que chacun d’emtteoecupe une place
importante dans I'enseignement/apprentissage aegids, et dispose ainsi d'une

valeur importante.

Sur le plan de relation entre I'oral et I'écrit,uUSaure (1957) affirme que sur
le plan développemental, 'enfant apprend d’abopawer avant d’apprendre a lire

et a écrire. Ce qui confirme la priorité de I'opalr rapport a I'écrit.
2-1-2 Dans I'enseignement du francais :

Dans cette partie, nous allons essayer de donneetinapercu historique
pour étudier la place qu’occupe l'oral par rapol€écrit avant et apres les années

soixante.

! SAUSSURE.F, DE, Cours de linguistique génépes payot & rivages, (1997), p 45.

-16 -
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A- Avant les années soixante :

Jusque dans les années soixante, le terme oralguee fpas dans les
programmes de I'école, selon DOLZ. J et SEHVEUWLY & parle du ‘parler
des éleves, il s’agit d’'une part d’apprendre aux élevesparler en francais,
comme il s’agit d’apprendre a parler a ceux dontfrncais est une langue
étrangere, et aussi d’apprendre aux natifs derigula a parler dans une langue

correcte tout en respectant les normes du fragcaies.

D’autre part les éleves utilisent la parole pouprapdre leurs lecons en se
basant en particulier sur des exercices tels geeedtice de I'élocution et la

récitation, en plus des exercices de la rédactiole é&a composition.

Dans I'ensemble ce type d’exercices constitue uyemad’enseigner aux

enfants d'utiliser correctement des mots et destdea la langue francaise.

A ce fait, on déduit que la place de I'oral et smprentissage ont pris des

anneées pour arriver a la place qu’ils occupenbtwdihui.

Des travaux de la didactigue sur la lecture etritée ont eu plus
d'importance que ceux sur l'oral et I'expressioralerqui étaient destinés aux
éléves, représentaient des situations d’oralisateiécrit ou ils étaient a parler

une langue sans fautes ou le bon usage de larmtieeéherché.

Dans la méme idée, Eluerd? Rarle d’'un oral mis & I'écart dans les

traditions scolaires :

1. DOLZ. J, & SCHNEVWLY.B, Pour un enseignemetibda: Initiation aux genres formels &
I'école, Paris, ESF, (2000), p 13.

2 _ ELUERD. R. & CHAMPAGNE. D & CHAPUISO & al. L'uga de la linguistique en classe
de francais: Critiques et perspective, paris, EGR,79), p38.

-17 -
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« Seuls entorses a cette mise a I'écart : quelquaseno "d’oral bon sauvage"” en
classe, temps défoulement et d’anarchie accordés @i moins généreusement
selon les maitres entre les activités seules "g8dg" consacrés a un eécrit

normalis€, quelques exercices d’élocution (réaatiecture)».

De ces propos, on comprend que I'écrit était camsidcomme une norme

donc il prime. Tandis que I'oral venait a la secopthce.

A ce titre, Eluerd.R estime que la langue est c@rse comme le seul
modele correct de la langue a apprendre, et touguces’éloigne des formes
dI’écrit ne sont pas acceptable. Cela oblige leged a écrire et a parler un francais

qui respecte les réegles grammaticales telles lgg’'sbnt dans les dictionnaires.

Cependant, ce méme auteur estime que Besait de placé l'oral en
concurrence avec |'écrit, qui cause des difficuliéoral pour trouver une place

dans I'enseignement du francais en tant que sysago@ome.
B- Aprés les années soixante :

Avec l'avenement de I'approche communicative, ome®nce a se rendre
compte que I'enseignement/apprentissage d’'une &ggrangere ne se réduit pas
uniquement a la connaissance des regles de ladaihglagit plutét d’acquérir une
compétence communicative ou le rble de l'apprerestt de participer a la
réalisation de son savoir. L’apprenant donc esel@pon seulement a participer a
son savoir mais aussi a développer la compétenoamaooicative c'est-a-dire

parler une langue correcte.

Cela nécessite la connaissance parfaite de quatn@asantes essentielles
proposeées par Sophie Moirant, sur les qu'elles radlams parlées avec plus de

précision dans les pages qui vont suivre.
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Selon DOLZ.J. et SCHNEUWLY B

«L’objet de I'enseignement du francais J..est 'usage et le développement des
moyens linguistiques de la communication ; il Safg rendre I'enfant capable de

s’exprimer oralement et par écrit et capable de pmendre ce qui est dit et écsit

De ces propos, il s'avere que la langue n’est patement un moyen de
représentation de la pensée, ce qui importe le @ast d’apprendre a s’exprimer
dans toutes les situations de communication tout&sayant de s’ouvrir sur

l'autre, et le comprendre et de se faire comprendre

L'oral commence a occuper une place importante dans
I'enseignement/apprentissage du francais ou ilireégré dans les programmes
scolaires, et le fait de le maitriser devient intpot pour la réussite des apprenants.

E.NONNON confirme cette idée en disant que :

«La part accordée a l'oral dans les dernieres instions du college et leurs
compléments est beaucoup lus importante que danpréxédentes, les récents
états généreux nationaux et académique de la lapgdes langages y ont ajouté

une forte pression institutionneke

Ces propos confirme encore plus que l'oral a réassimposer et a gagner
une place prioritaire par rapport a [l'écrit actaelent dans

I'enseignement/apprentissage des langues.

1. DOLZ. J, & SCHNEVWLY.B, Pour un enseignemetiibda: Initiation aux genres formels &
I'école, Paris, ESF, (2000), p 30.

? - NONNON. E,(1990) : « l'enseignement de I'oral e$ linteractions verbales en classe :

Champ de référence et problématiques. Notes ddésmbt> revue francaise de pédagogie n°
129, p 88.
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3- I'enseignement de 'oral en classe de premier@aée LMD :

Dans cette partie nous avons opté pour une défnidie la notion d’oral

suivie de ses deux composantes.
3-1le concept de l'oral :

L’oral est la capacité d’atteindre l'autre et leréaréagir, c’est-a-dire que
c’est a travers l'oral que nous nous comprenonsihassles autres, que nous nous

écoutons, dialoguons.
L'oral est caractérisé par un contenu et une forme.

Nous voulons dire par contenu, les informations, iE¢es qu’un locuteur

veut communiquer avec son destinataire.
Le message oral a une forme qui se compose du :
- non verbal (gestes, sourires)
- la voix (I'articulation, le débit, I'intonation)
- des pauses, des silences, des regards.
Ces éléments aident a la compréhension du messalge o
3-2 les composantes de l'oral :
a- la compréhension orale :
La compréhension orale est la premiere composanteral.

Le terme “compréhension orale” recouvre esselgimént, dans les
pratigues d’enseignement, I'accés au sens des én@mtendus. Autrement dit, il

s’agit dans ce cas de partir a la recherche dudénenceés en situation.
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Cela dit la compréhension n’est pas seulement gtigita de réception,

comme on I'a toujours considérée.
Selon Cuq J-B:

«La compréhension suppose la connaissance du syspmorologique ou
graphique et textuel, la valeur fonctionnelle etmsétique des structures
linguistiques véhiculées, mais aussi la connaissates regles socioculturelles de
la communauté dans laquelle s’effectue la commtinita Sans oublier les
facteurs extralinguistiques qui interviennent natant a I'oral comme les gestes,

la mimique ou tout indice qu’un locuteur natif ig# inconsciemment »

De ces propos il s'avere que l'acces au sens damdamgue étrangére est
une opération délicate. Il y'a des facteurs quemiennent et qui sont tres
important dans la compréhension et ce sur le gdala perception ou sur le plan

d’interprétation tels que : I'attention, la mémgile caractéristique du récepteur.

Il est & signaler que pour un débutant en languen@ére, il trouve des
difficultés dans la découverte de la significatidnn message oral, aussi dans
I'identification de la forme auditive, pour cela p&rception auditive joue un réle

important dans I'acces au sens.

Pour cela, il faut travailler I'écoute activles apprenants a l'aide des
documents authentiques mais aussi, et surtout resspn orale, but de

I'apprentissage de l'oral.

L. CUQ. JP et GRUCA, P 157.
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b- L'expression orale :

L’expression orale ou production orale est la demra composante de
I'oral. Cette derniére représente I'une des prialgp étapes dans l'acquisition

d’'une langue.

On ne peut parler de I'expression orale sans évolgughonétique qui
occupe une place importante dans I'enseignemenbdgsaes étrangeres qui selon
Cuq.J.P:

«Est a la base de l'acquisition d'une compétence atenmunication et

conditionne en tout premier lieu la compréhensiblespression orales.

Widdowson.3, a son tour, ajoute que la production orale erguan
étrangere fait appel a plusieurs facteurs impostgoi aident les apprenants, tels

gue les gestes, la mimique, l'intonation...etc.

Ces facteurs permettent a I'apprenant & mieux cengre et a mieux
exprimer la capacité de communication qui s'openredes éléments verbaux du
discours oral. Ce qui fait de la production oralee ucomposante difficile a
acquérir. Cup.JPpartage la méme idée en disant que :

. CUQ. J P et GRUCAI. P 161.

%. Widdowson H.G une approche de communicative efes¢ignement des langues ; Hatier —
Paris, (1981).

%-CUQ. J P et GRUCAI, P 179.
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« L’appropriation des conduites langagieres oralesedfectivement un processus
complexe qui s’inscrit dans la durée et qui ne ig@té pas a la maitrise des
principales structures de la langue et des prinaaactes de langage.
L’association entre le verbal et le gestuel, lestsr émotionnels et I'implicite que
véhicule l'oral et toutes les formes d’interacti@ont autant de facteurs qui
complexifient le domaine et peuvent étre sourceébldeages pour un étudiant

étranger».

De la, il s’avére que l'acquisition de la compéerde communication
efficace en langue étrangére est une opération doespliguée a cause des
différents facteurs qui 'accompagne, et qui lmptexifient tels que les éléments

verbaux et non verbaux.

L’enseignant doit donc comprendre qu’il ne fait p@scours : son role est
de lancer la conversation, de corriger discreternssntautes ou les maladresses, et

de faire parler le plus grand nombre d’étudiantssiime.
4- Les activités d’expression orale en classe degmniére année LMD :
4-1 Le concept d'activite :

Etant donné que notre travail de recherche viseattisités d’expression

orale, nous allons d’abord définir le concept diaté, d’exercice.

" Exercice” est un terme génériqgue qui recouvre trois nutiode mMéme

significations pour beaucoup sont : tache, actiatéxercice.

Selon PENDANX.M , cette derniére prend des acceptions difféseate

peuvent étre regroupées en deux catégories.

L. PENDANX, M, (1998), les activités d’apprentissageclasse de langue, Paris, Hachette.
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D’une part, les activités mentales tels que laggron et la mémorisation,
la deuxieme désigne les différentes activités lgragas ou la langue se pratique
réellement et la derniere, renvoie aux activitésraibeement langagiéres et qui sont
envisagées comme des taches de l'apprenant tels guanalyser, comparer,

construire I'énoué.

Le terme activité désigne les activités de claggelgées aussi les activités

d’enseignement /apprentissage qui représentenét’db notre recherche.
4-2 Les types d’activités favorisant I'expressionrale :
La maitrise de I'expression orale est les fruits@’ pratique constante en classe.

Pour cela il y a beaucoup d’activités qui favortseh permettent aux

apprenants de langue étrangére d’acquérir la cemge d’expression orale.
Sophie Moirarides classe en quatre types :
1-Activités de prise de conscience :

Ce type d’activité permette aux apprenants de pecrmbnscience des

régularités discursives dans le déroulement degecsations
2-Activités les d’appropriation :

Ces activités visent I'objectif d’apprendre aux @go@ants a écouter, les voix
les accents, I'intonation et de préter attentiox gestes, aux mimiques et a repérer

les actes, les notions, les interactions.

' MOIRAND, S (1990), Enseigner a communiquer en langwangeére, Edition hachette F.L.E
paris, 1982.
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Comme ils peuvent classer et hiérarchiser ces @sneé donc construire leurs

propres inventaires.
3-Activités de simulation :

Ce type d’activités vise la production en faisagmnblant de faire quelque
chose et ou les participants vont avoir a asslengle d’'individus ou de groupes

agissant dans le systéme social qui est particulier

Ces activitées permettent de mettre I'apprenant damg situation

communicative, et interactive ou il peut s’expriribrement et spontanément.

Donc elles permettent aux apprenants de travaibsr compétences

linguistiques discursives socioculturelles en situes les interpellant.
4-Activités de créativité :

Ces activités vise a travailler I'imagination despeenants ou ils sont
confrontés en groupe a des situations ou ils vaaginer des situations proches de
la vie quotidienne, par exemple : demander deemgnements dans une agence de

voyage.

Sans oublier des activités de production libresglibpn CUQ JP: « sont des
activités qui suscitent I'opinion de l'apprenant ef créativité qui vise a
développer de véritables conduites langagiéres crick raconter, justifier,

convaincre, argumenter, exposer, eic.

Ces activités concernent le débat ou la négociatiexpose et le compte

rendu.

L. CUQ J.Petgruca 1, P 183.
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Conclusion:

Ce que nous venons de présenter, représente |iamower de I'approche
communicative dans le domaine de I'enseignementashggies. Une approche qui
a redéfini le rOle de 'apprenant en faisant deuluiparticipant en grand partie a la
réalisation de son propre savoir et qui vise conobgctif la matiere de la

compétence communicative.

Afin de vérifier la pratique des principes de bade I'approche
communicative qui favorise la maitrise de cette pétance, une enquéte mener
sur terrain ainsi qu’une analyse des activités p'ession orale proposés en classe

de premiere année de licence de francais ferdojefales lignes qui suivent.
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Chapitre Il : Les activités d’expression oralegwsees en classe de premiére année LMD et lespgainc
de I'approche communicative

Nous allons consacrer le deuxieme chapitre a k@eatles enquétes mener
sur terrain ainsi que les séances d'observatiopaeta suite les comparer pour

enfin ressortir par des propositions pour un mailEnseignement de I'oral.

1- Les acticités d’expression orale pratiquées ernasse de premiere année de

francais LMD :

1-1 : Présentation du corpus :

Y

Notre modeste travail se rapporte a lI'enseignendmntl'oral et plus
particulierement aux activités d’expression oraiatiguées en classe de premiere

année de licence de francais.
Nous avons opté pour deux enquétes :

La premiére est constituée de séances d'observdgonombre de quatre
effectuées aupres de deux enseignants assuraodiaerde I'oral, ou nous avons
observé les comportements des étudiants, leursvémions en classe, leurs

interactions, ainsi que les activités proposées.

Dans la deuxieme enquéte, nous avons élaboré wti@usaire pour trois

enseignants pour comparer leurs pratiques en dassers réponses.

Les questions du questionnaire tournent autour alembtivation des
apprenants, les moyens utilisés en classe, etda an pratique des principes de

I'approche communicative.
1-2 : Enquéte par questionnaire :

Le questionnaire comporte onze questions, desiquediées a la formation
des enseignants, le genre d'activités d’expressiale pratiquées en classe, et aux
guestions portant sur les principes de l'approcbmmunicative, des moyens

utilisés en classe.
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1-2-1 : Analyse des questionnaires

Nous allons analyser les résultats des trois munestires sous forme des

tableaux suivis de remarques.

Question N° 01 : « Quelle spécialité faites-vouss?

Enseignants Spécialité
Enseignant 1 Science du langage
Enseignant 2 Didactique de FLE
Enseignant 3 Science du langage

On remarque gque les spécialités des enseighanssianeds sont variées,
deux enseignants sont spécialisés en science gagantandis que le troisieme est

spécialisé en didactique de FLE.

Question N° 02 « Quelle méthodologie ou approche adoptez-vous @o

I'enseignement de I'oral ? Pourquoi ? »

Enseignants La méthodologie adoptée La cause
Enseignant 1 Approche communicative /
Enseignant 2 Approche communicative /
Enseignant 3 Approche communicative /
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On remargue que les trois enseignants questionptésito pour I'approche
communicative dans I'enseignement de l'oral. Dogg énseignants de l'oral se

basent sur 'approche communicative dans I'ensemngme du module de I'oral.

Question N° 03 : « Utilisez-vous les laboratoiresedangue ? »

Enseignants Réponses
Enseignant 1 Oui
Enseignant 2 Oui
Enseignant 3 Oui

On peut lire de ce tableau, que les réponses d$wmmatives, car les
laboratoires de langue permettent aux apprenarg&daures a I'expression orale

comme ils motivent les apprenants.

Question N° 04 :« Hors de proposition des activigg d’expression orale,
prenez-vous en considération les besoins, les indés et les motivations de vos

apprenants ? »

Enseignants Réponses
Enseignant 1 Oui
Enseignant 2 Oui
Enseignant 3 Oui
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On comprend de ces réponses, gque les enseignamsspnt des activités
qui suivent les besoins de leurs apprenants, ceveui dire qu'ils placent les
apprenants au centre de leurs préoccupations,ctmmime l'oblige I'approche

communicative.

Question N° 05 et 06 : « Fixez-vous des objectifs atteindre lors de
proposition des activités d’expression orale ? Siuy comment vérifiez-vous

gue ces objectifs sont atteints ? »

Enseignants Réponses
Enseignant 1 Oui
Enseignant 2 Oui
Enseignant 3 Oui

L’enseignant premier a répondu par « oui », et ie@ondu qu'il vérifie si
les objectifs sont atteint «A » travers I'améliamat(ou non) de I'expression orale

de I'’étudiant.

Le deuxiéme enseignant a répondu par « Oui » aetssia dit qu’il vérifie
si les objectifs sont atteint avec des testesafhitfin de la séance ou bien avec des

exercices oraux (questions, réponses).

Le troisieme enseignant a répondu p&uk>», et il vérifie que ces objectifs

sont atteints a travers ées parametres prealablement établi

On remarque que tous les enseignants questionnémagent des objectifs

aux activités proposés en classe.
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Question N° 07 et 11 : « Quel genre d'activité prapsez-vous en classe ?
Pensez-vous que les activitts proposées en classeélmrent-elles la

production orale de vos apprenants ? »

Enseignants Les activités proposées

Enseignant 1 Exercices divers / débats/ interactions

Enseignant 2 Jeu de réle, débats

Enseignant 3 Débats, les BD, les documentaires, théatre, chanson

On remarque a travers les réponses des enseignentss activités les plus

pratiqguées en classe sont le jeu de role et letsléba

Pour la deuxiéme question les enseignants disemtlejus activités améliorent

I'expression orale des apprenants et voici lesmgge® qu'ils ont données :

- 1l y'a une amélioration claire enregistrée chez agrtain nombre

d’étudiants.
- Elle leurs permettent de prendre la parole d'd@odivers sujets.

- Les étudiants se motivent, reprennent et pogans correctement

leurs questions.

On constate donc, que ces activités proposéesepaniseignants sont des

activités qui encouragent la communication.

-32 -



Chapitre Il : Les activités d’expression oralegwsees en classe de premiére année LMD et lespgainc
de I'approche communicative

Question N° 08 : « Utilisez-vous des documents aahtiques en classe ? »

Enseignants | souvent rare jamais toujours

Enseignant 1 | + - - -

Enseignant 2 | - - - +

Enseignant 3 | - - - +

On remarque a travers ce tableau que deux ens#sgoah répondu par
« Toujours », quant au troisieme enseignant a ppar «Souvend ce qui vent
dire que les documents authentiqgues sont toujordrsept dans les pratiques en

classe.

Question N° 09 : « En cours d’expression orale, qugenre d’interaction y-a-il

en classe ? »

Enseignants | Enseignant - apprenant Apprenant - apmmant
Enseignant 1| + +
Enseignant 2| + +
Enseignant 3| + +

On constate a travers ces réponses données quele®usnseignants
confirment que les deux genres d’interaction somnésgntent pendant le

déroulement des séances.
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Question N° 10:« Lors d'une pratique d'une actiié d’expression orale

comment sont les apprenants ? »

Enseignants | Toujours Souvent Rarement Jamais

motivés motivé motivé motivés

Enseignant 1| + - - -

Enseignant 2 | + - - -

Enseignant 3 | + - - -

On remarque que tous les enseignants sont d’acpeedeurs apprenants

sont «toujours motives.
1-2-2Les résultats de I'analyse :

Tout d'abord, nous avons pu constater a travemsalige des réponses
données par les enseignants qu’ils appliguent lescipes de I'approche
communicative par exemple l'utilisation des docutaeuthentiques, la centration

sur l'apprenant, etc.

Aussi, les activités proposées par ces trois enartg comme le jeu de role,
le débat répondent aux principes de I'approche comicative et provoquent
l'interaction entre les apprenants et aussi la vatiton. Enfin, on déduit que les
enseignants du module de l'oral de premiére aneé&amcais a l'université de
Bouira ont I'objectif d’installer une compétence cemmunication orale chez les

apprenants.
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1-3 Les séances d’observation :

Il est a signaler que nous avons pu assister aeqgéances d’observation
dans le but de vérifier le genre d’activités d’'egsion orale proposés en classe et
si les principes de I'approche communicative s@&®llement appliqués lors de

présentation du cour.
1-3-1 : L’application d’'une grille d’analyse des sé&nces observées :

Dans cette partie, nous essayerons d’appliquer giille d’analyse des
séances observées. Nous allons citer les prinsigelesquels reposent I'approche
communicative et les activités d’expression oraigtiguées pendant les séances

observées.
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séances Principe | Docum | Travailler| Compétence | Activité | Travail | Interaction| Motivation
activités| ent le communicative ludique | de en classe | apprenants
authenti| discoure groupe
ques
Séance 1| Activité 1 | + - - - - - -
Activité 2 | + - - - - - -
Séance 2| Activite 3 + + - + - + +
Activite 4 | + + + - - + +
Séance 3| Activité 5 | + + + - - + +
Activite 6 | + + + - - + +
Activite 7 | - - - - - - -
Séance 4| Activité 8 | - + - - + - -
Total 06 05 03 01 01 04 04
% 75% 62.5% 37.5% 12.5% 12.5% 50% 50%

+ : Le principe est appliqué (résultats affirmatif)

- . Le principe n’est pas appliqué (résultats négatif)
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1-3-2 : L’analyse des activités proposées, dans le cadre bexpression orale,
en classe de premiere année de francais selon lesngipes de base de

I'approche communicative :
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0 1 2345 6 7

1 : Documents authentiques

1 : Travailler le discours

2 . compétence communicative
3 . activités ludiques

4 . travail en groupe

5 . interaction en classe

6 . la motivation des apprenants
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Nous allons dans ce qui suit essayer d’analysempiegipes concernant
'approche communicative selon les activités pré@esspar les enseignants de

premiére année LMD.

Pour le premier principe qui est le recours auxudments authentiques
comme supports dans les activités proposées eseclds premiére année de

francais LMD, qui constituent le meilleur suppoerseignement en classe.

Selon la grille d’analyse et le graphique, nousamons que le document
authentique représente un pourcentage de 75%, iceonfirme la présence

constante de ces derniéres dans les activitésr@'ssipn orale proposées en classe.

On a remarque également que ces documents eneagildrtaux le plus

élevé par rapport aux autres principes.

D’autre part, nous avons remarqué la diversitésdeports authentiques qui
varient entre document écrit et sources et vis(u@s annexe Il activités 01, 02,
03, 04, 05,06).

On remarque également la présence de certainstéstoyui concerne beaucoup
plus I'écrit que l'oral, se sont des activités dargmaire (voir annexe Il, activité
07 et 08).

Rappelons que dans l'approche communicative le dstitd’amener les
apprenants a produire des discours oraux est édaits ce sens, l'utilisation des
documents authentiques est le plus favorisé pautls glacent I'apprenant dans

une situation de communication ou il va argumeexgliquer...etc.

Dans ce qui suit, nous allons essayer d’analysead#vités proposées lors

des séances d’'observations.
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Selon nos observations en classe, certaines éstipitoposées doivent étre
placées en écrit qu’a I'oral (voir annexe I, aitév08) ou I'apprenant se contente

de relire un discours écrit qu’il a déja.

Une grande partie des activités proposées pamkesignants représente un
jeu de questions réponses qui visent dans la @ctsdp temps la compréhension
orale (voir annexe activités 01 et 62)n a remarque également que presque toutes
les activités sont des activités de prononciatiticulation et I'intonation (voir
annexe activité 04, 05, 06, 03).

Il est vrai que ce type d’activités emstdrisé par I'approche communicative

du fait qu’elles sont a la base de I'acquisitiodaleompétence communicative.

Mais a notre avis les enseignants doivent diverdis activités pour capter
I'attention des apprenants sur les autres élénmgmigermettent 'acquisition de La

compétence communicative en langue étrangeére.

De la, on constate que les activités proposées xpnession orale ne
travaillent pas les différents types de discoum si les étudiants produisent des

énoncés argumentatifs, explicatifs...etc.

Le principal but visé dans l'approche communicatest d’installer une

compétence communicative orale chez les appredartfts.

De ce fait, et selon la grille, 37.5% seulementegburcentage des activités
qui favorisent la compétence communicative, noesq@ns I'exemple de I'activité

(08) font la compétence visée est I'expressioritecet non I'expression orale.

L voir annexe Il activité 8
2. yoir annexe Il activité 1 et 2
3 _voir annexe Il activité 4, 5, 6 et 3
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de I'approche communicative

Pour ce qui est des activités ludiques pratiuéesclasse, elles ne
représentent selon la grille le pourcentage le pls 12.5% de I'ensemble des

activités. Ce type d'activites donne a l'apprendat liberté de s’exprimer

efficacement, comme elles favorisent la motivaties apprenants.

Par ailleurs, dans notre corpus on a enregistré&senlke activité (activité 03,
séance 02)et ce malgré leurs grande importance dans le dgweht de la

compétence d’expression orale chez I'apprenant.

Pour cela, les enseignants doivent donc proposaucbep d’activités
Ludiques. Pour le travail de groupe il représamiepourcentage de 12.5%.

(Activité 08), ce qui est tres peu par rapport @ed se doit.

Cela est du au manque de motivation des appienaet qui oblige

I'enseignant a recourir au questionnement.

Donc la majorité des activités sont des activitgbviduelles I'activité (01)
ou les apprenants étaient motivés, actifs gracen anéthode suivie par les
enseignants, ces derniers encourage les apprdoantdes activités en classe a
prendre la parole, ce qui a peut de créer une aimos favorable a

I'apprentissage.

Enfin, les activités qui favorisent I'interactiomtee les apprenants, d’apres
les séances auxquelles nous avons assistes, nous r@marqué que l'interaction
entre apprenant /enseignant est la plus présedteant la plupart des activités,
tandis que linteraction apprenant / apprenant pgssque inexistante sauf en
(activités 08) ou les apprenants sont appelerra taie invitation, c’est un travalil

de groupe, ou il est demandé a un groupe d’étuigldmjouer la scene.

1 Voir annexe Il activité 3.
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Les activités qui favorisent l'interaction entres lapprenants représentent
50%.

De ce fait, on a constaté que les activités d’'esgpom orale favorisant
I'interaction entre les apprenants occupent uneeplemportante, chose que nous

avons pu vérifier nous- méme lors des séances eadt$ons.

En ce qui concerne la motivation des apprenanesrgbrésente 50% selon
la grille, les activités, (03), (04), (05) et (b6)

Nous avons constaté également lors des séancesvé®s que certains
enseignants fournissent de gros efforts pour pnoeodp parole des apprenants.

Tandis que d’autres réussissent facilement a ifi@ieevenir les apprenants.

Enfin, nous tenons a faire remarquer quetaces des enseignants
qguestionnés ont confirmé que les étudiants sontvagtalors que les séances
d’observation nous ont prouvé le contraire, la peeselon la grille (50% de

I'ensemble de corpus) la motivation est inexistante
1-3-3 : Les résultats d’analyse :

Au terme de notre analyse, nous pouvons dire qréains principes
viennent en téte par rapports aux autres commeeyxample l'utilisation des
documents authentiques, qui est un élément tresmmandé par I'approche

communicative.

Nous tenons aussi a montrer que trois principes l'dpproche
communicative qui concernent le développement axplfession orale des
apprenants tels que les travaux de groupes et tavation des apprenants leurs

implications lors de I'élaboration des activitéexjiression orale différent d’'un

Lyoir annexe Il activité 3,4 ,5et6
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Chapitre Il : Les activités d’expression oralegwsees en classe de premiére année LMD et lespgainc
de I'approche communicative

enseignant a un autre (voir le graphe), selon hog®logie et 'expérience de ce

dernier, chose remarquée lors des séances auxmuessavons assister.

Nous signalons que lors de la pratigue en classgs avons remarqué que
dans la plupart du temps I'enseignant recourt astipnnement comme stratégie
pour faire parler les apprenants parce que cesetieme prennent pas la parole

d’eux- mémes.

Nous signalons aussi que certains enseignanteopegent que des activités
de grammaire (activité 07, activité 08) qui viseewucoup plus I'écrit et qui ne

travaillent pas la communication orale.

Donc, pour conclure on dira que malgré l'imporgnes principes de base
de l'approche communicative, leurs applications @asse different d'un

enseignant a un autre.
2- Comparaison entre les résultats des deux enquéte

Dans cette phase, nous allons essayer de compdrerles réponses des
enseignants aux questionnaires, et ce qui seéeilement en classe. Autrement
dit, nous allons vérifier si les principes de l'apghe communicative sont

appliqués en classe.

Nous avons constaté d’apres les réponses donnésslataquestionnaires
gue les enseignants savent I'importance de cegipeis pour cela les activités

gu’ils proposent répondent aux principes de I'appeocommunicative.

Pour ce qui est de I'analyse des activités d’exgioesorale pratiquées en
classe, nous avons pu constater que certains pesde cette approche ne sont pas

pratigués en classe tels que le travail de groupe.
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Donc, on peut dire qu’entre les réponses donnémes @ questionnaires
destinés aux enseignants, et les séances auxmuedsavons assisté et I'analyse
des activités proposés en classe, il y'a une diffée dans la mesure ou les
réponses de certains enseignants ne releve pasrient de la réalité de ce qui se

proposent en classe.

On conclura cette partie, en disant que la mispratique des principes de
I'approche communicative differe d’'un enseignamiaautre selon les capacités et

le niveau de ce dernier.

3- Propositions pour un meilleur enseignement de dkpression orale et

I'acquisition de la compétence communicative en preiere année LMD:

1- A notre avis, les enseignants doivent étre avaut{ ttonscient de leur réle
dans la salle de classe, sur les besoins de leudsagts et surtout la
méthode qui vont adopter afin d’aider les étudiaat atteindre leurs

objectifs.

2-Dans un second lieu, l'enseignant doit procéderurie évaluation
diagnostique, avant de se projeter dans lI'enseignente quoi que se soit, ce
qui lui permet de définir les acquis de ses apprenat de faire ainsi un plan

de travail en ayant conscience du niveau et lesitesle sa classe.

3-Nous pensons également, qu’il faut proposer saifiiment d’exercices qui
encouragent les apprenants a prendre la parole, ddi les entrainer a

s’exprimer oralement.

4-Nous pensons également, que les enseignantsntieneourager d’avantage
les apprenants a la lecture, qui constitue un engilnoyen pour apprendre une

langue.
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5-Opter pour des activités tels que, la conversatet les dialogues qui

permettent de pratiquer la langue sous ses fornasso

6-Pour terminer, nous insistant sur 'autonomid’agprenant, qui selon nous,
ne doit pas se contenter uniguement sur ce qusiudonner en classe. Il doit
au contraire improviser, et créer des situationd peut produire de la parole
avec ses semblables ainsi qu’a la maison, danst léebs’habituer a la prise de
la parole dans la langue cible, et ce dans difféeensituations de

communication .Ce qui rend ainsi I'expression ofalele et facile et, pas aussi

difficile que I'apprenant de langue s’'imagine.
Conclusion :

Maintenant que nous avons analysé, et comparerémdtats des deux
enquétes mener sur terrain, on a aboutit a la a@Ein que les enseignants
chargés du module de l'oral en premiere année cende de francais sont
conscient de I'importance de I'approche par lespé&ences et de ses principes de
base dans I'enseignement /apprentissage des langnaes leurs application en
classe reste difficile. Pour cela, et pour achewvatre modeste recherche nous
avons esseillé de proposer quelques solutions gue tnouvons nécessaires, pour
un meilleur enseignement de I'expression orale diEnscadre toujours de

I'approche communicative.
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Conclusion général

Rappelons que l'objectif de notre travail est di@bonettre le point sur
'avenement de I'approche communicative dans tladique de FLE, et de son
réle dans l'acquisition de la compétence de compatitn, ainsi que la
vérification de la mise en pratique des principles cette approche lors de
proposition des activités d’expression orale easgade premiére année LMD.

Au terme de notre analyse des quatre ssaiobservations menées dans
trois classes de premiere année francais LMD, pousons dire que la mise en
pratique des principes de base de I'approche conwative sur lesquels nous nous
sommes basée dans notre travail , differe d’unignaet a 'autre, ou nous avons
remarqué que certains principes sont mis en védeside la pratique en classe tels
gue les documents authentiques, la motivation geseaants. Tandis que d’autres

ne sont pas pris en considération tels que legit@stiudiques.

Nous pouvons dire aussi que certains enseignamtdammé des réponses
favorables pour certaines questions dans notrdigoeaire, que nous n’avons pas
vu appliguer en classe. Ce qui nous confirme qseplncipes de I'approche
communicative ne se sont pas pris en considératienla méme degré

d’'importance par tous les enseignants de langaeggre.

On ne peut conclure ce modeste travail sans pdelerertains enseignants
qui nous ont marqué, non seulement par leur métdedeavail mais surtout par
leurs personnalité et leurs culture, ces derniusgissent facilement a gagner la
confiance des apprenants(c’été le cas avec nowus)dsisfaisaient oublier aux
apprenants le climat exigeant de la salle de classdraitant des sujets qui les
intéressent, les attirent et c’est tout le groupe et motivé, et presque tout le
monde veut prendre la parole et participer. A no#ngs c'est le genre
d’enseignants dont elles doivent disposer nos saetienos universités pour aller

au- dela de I'enseignement du FLE.
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Conclusion général

Nous tenons a rappeler que I'approcimensonicative constitue la méthode
par excellence qui vise la maitrise de I'expressioale, et l'installation d’'une
compétence de communication, ce qui est exigé andactique actuelle des
langues étrangéres. Cela nous ménent a confiroeed’e@nseignement de l'oral
gue ce soit au moyen, au secondaire ou a l'unteedoit se baser d’avantage sur

les principes de base de I'approche communicative.

Enfin, vu I'importance de sujet portant 8approche par les compétences et
son role dans l'acquisition de la compétence conmecatiie, nous tenons a
rappeler que ce travail ne représente qu'une medesherche, que nous espérons

approfondir dans de prochaines études.
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Séance N° 01

Objectifs : Apprendre a repérer I'intonation, lax/des
interlocuteurs a partir du document sonore
-travailler la mémorisation

Observation

Le déroulement de la séance :
Les étudiants écoutent la bande sonore, une
terminer, I'enseignant donne les activités suivante

Activité N° 01 :

1- que font les deux personnes ?

2- retrouvez la réponse de Rachida pour chaque
qguestion ?

3- pour chaque réponse, précisez les commentai
de Rachida ?

Activité N°02 :

1-combien d’amis avez-vous ? cochez la bonne répc

a- un b- deux c- plusieurs

2 avec votre ami (e), de quoi parlez-vous souvent ?

a- de vos secrets bvakeréves et vo
envies
c- de tout et de rien d- de tout sauf dgsts
intimes

3- quelle est la qualité que vous cherchez en if#i
chez un ami(e) ?
a- la fidélité b- I'écoute c- la sincérité
4-quel est le défaut que vous n'acceptez pas che
ami(e) ?

a-la malhonnéteté
c- I'indifférence

b- ¢'égme
dtaes

I'enseignant propose un jeu de question-réponse

fois
On remarque qu
I'interaction entre les
apprenants n’exist
pas
res

Les apprenants n
IFONt pas motives

2z

e
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Séance N° 02

Objectifs : Articulation Observation

Déroulement de la séance :

Apres une large explication sur les consonnes

constructives, et un débat entre I'enseignant &t/ se

étudiants sur ces derniers, I'enseignhant lancdiVise

suivante :

Activité N° 03 : (écrit /oral)

Ecrivez les formes conjuguées des verbes :

1-Présent

Exemple : Bouger» nous bougeons beaucoup
Voyager> nous ............ beaucoup Nous remarquon
Déménages ............. souvent gu’il y'a une bonne
Changer Nous ........... souvent de ville | motivation entre les

2- Imparfait étudiants et ils

Exemple : prennent la parole.

envisager— plus jeune, il envisageait de partir| a

I'étranger

déménager> nous ............. souvent autrefois

Diriger — il .............. une entreprise avant sa retraite

Loger — quand elle est étudiante, elle .............. chez

ses parents

UJ
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Séance N° 03
Objectifs : Articulation
Rythme et intonation

Observation

Déroulement de la séance :
L’enseignant distribue aux étudiants le supportité
aprées une premiere écoute de ce méme support
sonore, I'enseignant lance les activités suivantes

Activité N° 04 :
Prononcez, puis vérifiez votre prononciation

1- dessert
2- deux soeurs
deux sceurs.

3- poisson poison— c’est un poison pour les poissda
4- nous savons nous avemsious savons ce que nd
avons

5-coussin cousikc’est le coussin de mon cousin

désert pas de dessert dans le désert
deux heuresdeux heures avec I

Activité N° 05 :
Notez les liaisons et les enchainements, puis ltss
texte a voix haute.

Vérifiez votre prononciation

Voici Lucie et ses cing sceurs Lise a six ans, loa
dix ans, Alice a douze, Rose a treize et Bérémhiaeie,
elle a deux ans de plus que Rose et un an de moe
Bérénice. Quel age a Lucie ?

Activité N° 06 :
Apres premiére écoute, posez les questions/ou déy(
en méme temps que les locuteurs.
«alors ? tu as choisi ? « alors ? que pensez-del
cette proposition ?

«- je ne suis, jhésite ? - c’est sage, c’estaianable

« alors ? vous avez choisi? «alors? on prengl
décision ou non ?

-Oui, c’est décidé, jai choisi
décidons !

-assez hésiga Isuffit !

BCr
mais

On remarque qu
I'enseignant essay
de faire parler le
étudiants

2S

us
Pour le
comportement de

d’entre-deux son
v Antéresseés, actifs.

S
I ya interaction
entre les étudiants
I'enseignant

un

étudiants, la plupar

U)(D('D

—

D
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Séance N° 04
Objectifs :

Observation

Déroulement de la séance :

Activité N° 07 :
Transformez ces phrases au discours indirect

1- quant va-t-on planter les fleurs a I'entrée de la
résidence ? Mme Jarry

2- est-ce qu’on va bientdt avoir un nouveau code
d’entrée ? M. Joly.

3- ne laisse pas les vélos dans le hall d’entrée,
rangez-les dans le local a vélos ! Mme Amand

4- A qui appartient le chien qui aboie nuits et joRir
M. Durandet.

5- Que font les enfants dans la cage d’escalier ay
22H ? Mme Serfaty.

Activité N° 08 :

Faites une fleche dans laquelle vous invitez
camarades a une collation (utilisez les phri
déclaratives et les phrases interrogatives)

L’enseignant divise les étudiants en deux groupé
demande a un groupe de faire l'invitation et a utreg
groupe de répondre a cette derniere.
Cette activité doit se préparée par ecrit et e@s
présenté oralement.
Apres quelques minutes de préparation, I'enseigfaatn

passer au tableau deux groupes pour jouer la scéne|

L’enseignant

rappelle a chaque
fois la regle de
grammaire.

A.

S

res
L’enseignant essay
de faire parler tou
les étudiants

e

[72)

VOS
ASES

SLes  étudiants  sor
! motivés et timides

suit

—

On remarque aussi
gue l'interaction es
inexistante entre le

étudiants

S
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