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Introduction

I ntroduction

Tous les didacticiens s entendent aujourd hui sur le fait que
I” apprentissage d’ une langue passe obligatoirement par |’ apprentissage de
la grammaire et que |'apprentissage de la grammaire passe par la
connaissance des régles. Ceci nous améne a dire que la grammaire a
toujours eu sa place dans |’enseignement des langues. Mais les travaux
réalisés dans ce domaine et les essais de définitions du mot « grammaire »
nous révelent qu’il N’y a pas une seule grammaire, mais des grammaires,

car ce concept est toujours en évolution.

La didactique des langues est passee par déférentes méthodologies
d enseignement (grammaire traduction, la méthodologie directe, audio-
orae, structuro-globale-audiovisuelle et les approches communicatives) et
les visions donnés par rapport a I’enseignement de la grammaire sont
différentes. Cependant, elle a presque toujours été normative, prescriptive
et a toujours vise le bon usage. Avec l'arrivée de |'approche
communicative que des modifications plus ou moins importantes sont
constatées par rapport aux méthodologies qui I’ont précédée. En effet, la
grammaire dans cette nouvelle méthodologie a pour objectif
essentiel d’apprendre a communiquer en langue étrangere. La grammaire

reste donc indispensable et utile pour tous les niveaux.

Notre travail de recherche portera justement sur |’'enseignement

grammatical en 5™

année éémentaire. Plusieurs raisons nous ont poussée
a entreprendre cette éude, a commencer par la place importante qu’ occupe
la grammaire dans un cours de FLE et I'impossibilité de maitriser une
langue sans la maitrise de sa grammaire. Il y a aussi le fait que beaucoup

d’ enseignants se plaignent du niveau des éleves en grammaire. Quant au
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choix du niveau (5°™ année primaire), il est justifié par le fait que ¢’ est car

cette derniére expose I’ année d’ achevement du cursus primaire.

Comme les enseignants recourent souvent en méme temps a plusieurs
méthodologies d enseignement pour enseigner la grammaire, nous
tenterons de répondre aux questions suivantes: Les exercices de
grammaire contenus dans le manuel répondent-ils réellement aux principes
de I’ approche communicative qui est adoptée selon les concepteurs de ce

programme ? autrement dit :

comment la grammaire est enseignée au primaire, et précisément en classe
de la cinquiéme année ? Quelle est la démarche préconisée a ce niveau ?
Quel est le type de grammaire enseignéet a travers quele
méthodologie ? Les exercices de grammaire contenus dans le manuel
répondent-ils réellement aux principes de I’ approche communicative qui

est adoptée selon les concepteurs de ce programme ?

Pour pouvoir répondre aux interrogations de notre problématique,
nous proposons quelques hypotheses que nous pensons susceptibles de
nous éclairer dans notre recherche et de nous conduire vers des résultats
satisfaisants. Nous supposons que |I’enseignement de la grammaire est
caractérisé par un éclectisme (recours a plusieurs méthodologies en méme
temps). D’autre part, nous formulons I” hypothése que toutes les activités

que contient ce manuel sefait de maniére explicite et inductive.

Un tel travail nécessite I'anadyse du manuel scolaire et du
programme de la cinquieme année primaire. Cette anayse peut étre
égdement appuyée par un questionnaire qui sera distribué aux

enseignants.
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Puisgue notre travail s'inscrit dans |’ é&ude grammaticale, la premiere
étape de notre recherche consiste d’abord a définir le concept de
grammaire et a passer en revue ses différentes acceptions. Nous passerons
ensuite a la présentation de quelques oppositions grammaticales qui nous
éclairerons sur les démarches des enseignants en ce qui concerne
I’enseignement de la grammaire (grammaire déductive/inductive,
grammaire implicite/explicite, etc.). Et pour clore le premier chapitre, nous
rappellerons de différentes méthodologies de I'enseignement de la
grammaire a travers le temps. Quant au deuxieme chapitre, nous le
consacrerons a |’ analyse de notre corpus (manuel, programmes, directives
officielles, analyse d'activité et grille ...). C'est ce qui nous permettra de
porter des ééments de réponse aux questions de notre

problématique.
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Chapitre 01 La grammaire en FLE

ChapitreOl1: Lagrammaireen FLE
1.1. Lesdifférentes acceptions de la grammaire

Jean-Pierre Cuq (2003, p.117) donne quatre définitions principales

du terme « grammaire » :

1.1.1. Premiere Définition

La grammaire intériorisée. C'est un principe d organisation
propre a une langue intériorisée par les usagers de cette langue. On peut
ains dire que les locuteurs connaissent la grammaire de leur langue. Jean-
Pierre Cuq et Isabelle Gruca (2005, p. 386) goutent : « ...Chomsky et ses
disciples voient la grammaire comme un phénomene humain a la fois
d ordre biologique et génétique et d’ ordre psychologique et social ». On
rend compte donc que cette grammaire est acquise naturellement, dans le
milieu social, a travers les contacts que I'individu a avec la communauté
linguistique. Par exemple, un enfant qui apprend une langue sans aucun
enseignement et d’'une fagon inconsciente. Pour résumer, nous dirons
gu'une grammaire intériorisee est «celle que nous avons tous
naturellement »(Jean-Louis Chiss, (2001, p,80), c'est celle «qu’ on ne peut
éviter dés gqu’on fait un usage approprié de la langue » (Henrri Besse et
Rémy Porquier, 1984 ,p.72). »

1.1.2. Deuxieme définition

L’'art d’écrire et de parler correctement. C'est une activité
pédagogique dont [I'objectif visé, a travers [|'étude des regles
caractéristiques de la langue, I'art de parler et d’écrire correctement. On
parle parfois de grammaire d enseignement. Selon Henri Besse (1991,

p.10-11) cette acception rejoint le sens étymologique du mot grammaire :



Chapitre 01 La grammaire en FLE

« grammatica » en latin est issue du grec « grammatiké », qui signifie I’ art

delireet d écrire.

1.1.3. Troiséme définition
Une théorie sur le fonctionnement interne de la langue. L’objet
d’ observation est ici constitué en fonction des concepts théoriques adoptés.
On parlera, par exemple, de grammaire générative, de grammaire
structurale, etc. Cette grammaire fait la description des langues pour mieux
comprendre les déférentes disciplines de la linguistique. Nous alons voir
avec Maingueneau (1996, p.16) qui distingue entre la linguistique de la
langue et celle de le parole, vu que la premiére décrit les lois généraes
présidant au fonctionnement de la langue donnée et 1a deuxieéme son objet
d étude, cest-a-dire les diverses rédisations individuelles du code

linguistique.

Selon Khedoudja Meziane', le dictionnaire de lalinguistique (2002,
p.530) distingue trois objets d' étude différents sur lesquels portent |’ une ou
I”autre des théories linguistiques précédentes : le premier concerne |’ étude
compl éte de la langue qui englobe différents domaines la morphologie, de
la phonologie, de la syntaxe, et de lalexicologie ; e deuxiéme se rapporte
a I’éude de la morphosyntaxe, y compris les procédés de formation des
mots et le troisiéme renvoie a |'éude de la morphosyntaxe sans les

procedées de formation du lexique.

1.1.4. La quatrieme définition

Elle renvoie a I'interlangue. Ce sont les connaissances
intériorisées de la lange cible que se construit progressivement une

personne qui apprend une langue.

! Mémoire de magistere, 2005-2006

10
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Jean-Louis Chiss (2001,p. 79) résume ces acceptions a deux. Pour

lui, on peut appeler grammaire :

1. Lerésultat de |’ activité heuristique qui permet a |’ apprenant
de se construire une représentation métalinguistique organisée

delalangue qu'il étudie.

2. Leguidage par I'enseignant de cette activité en fonction de
la représentation métalinguistique organisée qu’'il se fait de la
langue qu’il enseigne » (J.-L. Chiss, 2001, p. 79).

On serend donc compte que la grammaire recouvre plusieurs
définitions dans le cadre de la didactique des langues, ce qui conduit H.
Besse et R. Porquier (1984, p.10) a reconnaitre que : « «le mot grammaire
est particulierement ambigu ». Pour Jean-Pierre Cuqg, "Il est important de
connaitre, avant toute action méhodologique, comment |les apprenants se
représentent I’ objet d apprentissage qui leur est offert. Depuis quelques
années, les didacticiens ont appris de la psychologie sociale, a cerner ces
représentations’ (J.-P. Cuq, 1996, p. 26). Donc, il faut au moins avoir I’'idée
sur les attitudes et les compétences des apprenants face a la grammaire,
pour que I’enseignant arrive a faire un choix méthodologique réussi a la

majorité des apprenants.

Dans le cadre de notre travail, nous nous intéressons a toutes les
acceptions du mot « grammaire», a I’exception de la premiere. Une
attention particuliére sera accordée, cependant, a la deuxiéme et a la

quatriéme acception.

1.2. Lesdifférentstypesde grammaire

Les regles de la grammaire sont les mémes pour tout le monde, mais

elles s'en séparent par I’anayse, par les exemples, par la méthodologie et

11
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par la classification. Nous avons |” habitude d’ opposer plusieurs démarches,
en ce qui concerne I’ enseignement de la grammaire. C’est pour cela qu’'on
distingue différents types de grammaire qui se classent selon les
dichotomies suivantes: grammaire implicite/grammaire explicite,
grammaire inductive/grammaire déductive, grammaire du texte/grammaire

de laphrase, grammaire du sens /grammaire de laforme, etc.

1.2.1. Grammaireimplicite/explicite

Lagrammaire implicite est définie comme suit :

«On entend par grammaire implicite de la grammaire (ou
connaissance implicite de la grammaire) la compétence
grammaticale d’un locuteur (en langue premiere ou érangere)
indépendante ou distincte de connaissances métalinguistiques
explicitant le systeme de cette grammaire » (J.-P. Cug, 2003, p.
127)

Toujours concernant la grammaire implicite, Henri Besse et

Rémy Porquier soulignent qu’elle

" edt, en fait, un enseignement inductif [c'est I’apprenant qui
déduit lui-méme les contraintes d’ emploi de telle ou telle forme
linguistique] non explicité [car I’ enseignant fuit toute description
ou tout recours a une quelconque terminologie grammatical€]
d’ une description grammaticale particuliere de la langue cible”
(H. Besse et R. Porquier, 1991: 86).

Qu’en est-il delagrammaire explicite ?

12
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On parle de grammaire explicite lorsque la régle est annoncée. On
recourt donc au métalangage. KhtiraTuivriverdienva (2001 : 45)donne la

définition suivante de lagrammaire explicite :

"La grammaire explicite est fondée sur |’exposé et |’ explication
des regles par le professeur suivi d explications conscientes par
les éleves », « un enseignement/ apprentissage systématique ou
ponctuel d’une description grammaticale particuliere d’ éément
de la langue —cible, description explicitée par I’enseignant ou
par I'enseigné en ayant recours a la terminologie du modéle

métalinguistique qui la construit”.

Voici un exemple de cours recourant a la grammaire

explicite:

KLe pronom « dont » \
[1 introduit une information a propos d’ une personne ou d' une chose.

La proposition introduite par « dont » peut étre :

1. Complément d’un verbe constr uit avec la préposition « de »
Jevousai parléd’un livre. Je vous |’ apporte.

Je vous apportele livre dont je vous ai parlé.

Elle arencontré un garcon. Elle se méfie de ce gar ¢on.

Elle arencontré un garcon dont elle se méfie.

2. Complément d’un nom

Ja acheté un livre. Lesillustrations de ce livr e sont magnifiques.
Jai acheté un livre dont lesillustrations sont magnifiques.

Elle arencontré un garcon. Le pere de ce gar con est dentiste.

Elle arencontré un garcon dont |e pere est dentiste.
\\ Echo 2 Méhode de francais, CLE International, py

Laguelle des deux grammaires est plus efficace ? Il n’est pas aisé de

répondre a cette question. 11 semble méme que la question ne se pose pas en
ces termes, puisque, « Bonne méthode ou moins bonne, cela dépend, par
ailleurs de celui qui fait apprendre, ou qui congoit I'exercice »(Marie-
Louiza Uwizeye, 2011 :21). Jean-Pierre CUQ (2003 : 99) est, a peu prés du

13
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méme avis, puisque, selon lui, "les connaissances dites explicites ne sont
plus souvent qu'une formalisation de connaissances préalablement
implicites'.

Toutefois, il ne faut pas oublier qu'un enfant, au début de son
apprentissage, maitrise la grammaire de sa langue sans passer par
I” apprentissage de ses regles. Autrement dit, il S appuie beaucoup sur ses
intuitions linguistiques pour dire si un énonceé est correct ou incorrect. «
Les descriptions grammatical es interviennent, pour clarifier, et ne peuvent
en processus qu’'au moment ou les apprenants disposent dga d’ un certain
capital linguistique» (Vigner, 2004 : 102). Ceci nous amene a dire que
I”on ne peut pas appliquer une grammaire explicite chez les petits enfants

qui ne disposent pas d’ un métalangage auparavant.

1.2.2. Grammaire déductive/inductive

Jean-Pierre Cuq définit ainsi le raisonnement déductif :

"Dans un raisonnement déductif (ou déduction) les conclusions sont
dégagées a partir de données de départ par des successions
d’ opérations  logiques, sans intervention  dinformations
complémentaires. Le raisonnement déductif va du général au
particulier. 1l peut ainsi (...) aller des propriétés générales aux
propriétés particulieres' (Cug, 2003 : 67).

Ains |la grammaire déductive revoie a un enseignement qui va de la

regle aux exemples, comme dans |’ exemple qui suit :

14
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%Emploi desarticles \
1. un —une—des. Quand on percoit les personnes et les choses

comme différenciéesou comptables.
Je voudrais un verre d’ eau.
Je mange une glace.

Jai un frere.

2.du —dela—del’. Quand on percoit les personnes et les choses
comme indifférenciées

ou non comptables.

Je boisde |’ eau.

Audessert, il y adela glace.

Il'y adu monde dans le restaurant.
\\ Echo A1 Méthode de francais, CLE International, pﬂ

Par opposition au raisonnement déductif, le raisonnement inductif
"va du particulier au général pour dégager des vérités et deslois. C est un
processus cognitif employé aussi bien au cours des activités intellectuelles
guotidiennes »(Cuq,2003 :128). La grammaire déductive concerne un
enseignement ou |’enseignant demande aux ééves de dégager la regle a

partir d’ une série d’ exemples, comme dans |’ exemple qui suit :

@ervez les mots en gras. Quelle est ladifférence d emploi de ces r@
dans une phrase affirmative, dans une phrase négative et dans une
phrase restrictive ?
Vous aves des sandwiches ?
Vous avez des croissants ?
[1 n’y aplus de croissants.
Donnez-moi del’ eau fraiche.
Il'yaduvin et delabiere.
Je ne bois pasd’alcool.
Donnez-moi une boutellle d’ eau.
Vous n’avez pas de tartes ?
On n’aque des sandwiches.

On a seulement des sandwiches au fromage.
\\ Libre échange 1, Hatier/Didier/

15




Chapitre 01 La grammaire en FLE

Laguelle des deux démarches correspond le mieux a notre
public ? Difficile également de trancher pour I’une ou |’ autre. Tout dépend
de I'objectif vise et de la situation d apprentissage.Nous pouvons
seulement dire que la démarche inductive est plus utilisée lorsqu’on
applique la grammaire implicite. C'est le cas par exemple de la
méthodologie SGAV. Nous pouvons aussi rappeler cette affirmation de
Jean-Pierre Cug: "La déduction est généralement considérée comme le
modéle du raisonnement rigoureux en opposition a d autres formes de
raisonnement comme I’induction. Cette forme de raisonnement convient

plus particulierement aux ééves a partir de 14-15 ans'(Cug, 2003 : 67).

1.2.3. Grammaire du texte/ lagrammaire dela phrase

Un texte est, selon Jean-Pierre Cuq, "I’ ensemble des énoncés
oraux ou écrits produits par un sujet dans le but de constituer une unité
de communication" (Cuq, 2003 :236).

Avec |'avéenement de I’approche communicative, plusieurs
modifications ont été apportées a |'enseignement des langues et
particulierement a I’enseignement grammatical. La grammaire ne
s'intéresse plus uniquement au mot ou a la phrase, mais aussi au texte. On
sest rendu compte que la grammaire traditionnelle ne peut pas rendre
compte des relations entre les phrases ou les paragraphes, I’ enchainement
et lesrelations entre le théme et le rheme, etc., d’ ou lanécessité de recourir
a la grammaire textuelle. En effet, I'’objectif que vise I'approche
communicative est I'ingtallation d’une compétence communicative chez
les apprenants. Or, pour communiquer nous avons besoin des phrases liées
et non pas des phrases isolées, comme c’est |e cas de I’ exercice suivant qui

porte sur |’ expression du temps::

16
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@mpl étez les phrases suivantes avec des conjonctions de subordi nation@
temps.

1. Nous étions entrain de nous promener........ la pluie Sest mise a
tomber.

2. i, méme qu’ on annonce les résultats, il sait qu’il a échoué.

3 i, il était en vacance, on a cambriolé sa maison.

4, ol tu auras fini delire celivre, préte le moi.

5 . Tu seras calme, nous pourrons discuter.

Q ............. Sa sceur fait ses devoirs. /

1.2.4. Grammairedu sens delaforme

Depuis longtemps, la tradition scolaire a favoriseé une grammaire
générale, prescriptive, une grammaire morphologique. Il sagit d’ une
grammaire qui est centrée sur la découverte et la description des formes.
Cependant, Patrick Charaudeaua réfléchi a une grammaire du sens au
détriment des formes. L’ objectif éant de mettre en relation le sens et la
forme, de travailler sur le sens par I'utilisation des formes. Pour Patrick
Charaudeau, «les traditionnelles catégories de la langue (nom, adjectif,
verbe ...) n’existent pas pour elles-mémes (ou pour étre éudiées en classe)

mais servent a exprimer un sentiment, a convaincre ou a séduire autrui ».

1.2.5. La grammair e contextualisée /décontextualiseée

La grammaire contextualisée est une grammaire ou |’ éude
de larégle sefait al’intérieur d'une situation de communication ou d’un

texte.

«La notion de contexte désigne généralement I’ensemble des
déterminations des situations de communication ou les
productions verbales (ou non) prennent place, alors que la
notion decontexte extralinguistique renvoie davantage a
I’environnement verbal des unités dans le jeu des renvois
internes au texte »(Cug, 2003 : 54).

17
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Voici un exemple d'exercice de grammaire qui s'inscrit dans un

contexte.

{—Complétez avec un pronom démonstr atif \

Projet de soirée
Qu’est-ce qu’ on fait ce soir ?

tu veux. On pourrait aller au cinéma.
Pour voir quel film ?

tu as enviede vair.

Moi, "Il me faut, ¢’ est un bon film comique.
Il'y aOSS 117 avec I’ acteur Jean Dujardin, joue dans « Un
gars, unefille» ?
Exactement. Ilsjouent Deux sur la balancoire, une piece de Feydeau.

Cest unede jeprefere.
\ Echo 2, CLE International, p. 81 /

Contrairement a la grammaire contextualisée, la grammaire

décontextualisée est enseignée en dehors de contexte, c'est-a-dire a
travers des exercices artificiels avec des phrases isolées et hors de la

situation de communication. C'est le cas de |’ exercice suivant :

ﬁ — Négation
Répondez aux questions suivantes a laforme négative. Utilisez rien,
personne ou aucun(e).
Exemple : Tousles ordinateurs sont allumeés ? Non, aucun ordinateur
n'est alumé.
Tout le monde a compris le fonctionnement du moteur de recherche ?
Toutes |les chansons ont été enregistrées ?
Tout fonctionne ?
Tous les CD sont enregistrables ?
Tout le monde sait comment utiliser ce logiciel ?
\ ICl 2, Cahier d' exercices, CLE International, p. 52

18
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1.3. Lagrammaire dansles méthodologies
d’enseignement
Depuis les origines les plus lointaines, |’ enseignement grammetical
occupe une place primordiale au sein de la didactique des langues
étrangeres. Aing, toutes les méthodologies d enseignement se sont

interrogées sur la place de lagrammaire et la maniere de |’ enseigner.

1.3.1. Méthodologie grammair e-traduction

La méthodologie traditionnelle, appelée aussi grammaire-
traduction, se préoccupe de I'enseignement de la langue en faisant
référence a la norme du bon usage. Elle vise I’ apprentissage de la langue
telle gqu’ elle est écrite par les grands écrivains. Elle est centrée sur |’ écrit
en faisant référence aux textes littéraires et leur traduction.
L’ enseignement grammatical se fait d’une maniére explicite et déductive.
L’ enseignant doit avoir une grande compétence en langue cible sur le
plan linguistique et métalinguistique, car il est obligé de traduire des
regles et des énoncés de la langue cible vers la langue maternelle. La
découverte des regles est suivie d’une grande série d’ exercice de version
(la traduction se fait de la langue cible vers la langue de départ) et des
exercices de theme (la traduction se fait de la langue maternelle vers la
langue cible).L’enseignant explique une régle de la langue cible en
utilisant la langue maternelle. I donne ensuite des exemples de lalangue
maternelle puis des exemples de lalangue cible qu’il traduit mot par mot.
Cette grammaire vise particulierement les parties du discours : I’ article, le

nom, |’ adjectif, le verbe, les adverbes etc., afin d’ obtenir une progression.

Les procédés de cette méthodologie ont été remis en cause. Cette
grammaire s occupe seulement de la description de la langue écrite, or,
nous savons que le code oral est de I’oral est différent de celui de I’ écrit.
En outre, le role de I'éléve est passif. C'est I’enseignant qui dirige tout,
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sans réfléchir aux besoins des apprenants. « C' était I’ époque ou on avait
I” habitude d’ enseigner ce qui concernait la langue étrangére plutét que la
langue elle-méme avec I'inconvénient supplémentaire que ce que I’on
enseignait souvent discutable! » (D. Girard : 1995, p.84). D’autre part,
cette méthodologie s intéresse beaucoup plus a la culture qu’a la langue
ellee-méme. Enfin, selon Henri Besse, la méthode grammaire-traduction
ne peut pas étre efficace, puisque la compétence grammaticae des
apprenants est limitée, et les phrases proposées pour |’ apprentissage sont

artificielles.

1.3.2. Méthode directe

Elle est imposée dans |’ enselgnement durant la deuxieme moitié du
X1Xe siecle pour des besoins industriels et commerciaux. Elle adopte un
enseignement grammatical de type implicite et inductif pour amener
I” apprenant a intérioriser les regles de la langue cible. Elle privilégie les
exercices de conversation et le jeu de guestions/réponses dont I’ objectif
est de parler la langue. De ce fait, la priorité est accordée a I’oral.
L’ enseignement/apprentissage se fait par la langue cible. Le maitre
S appuie sur les @ éments non verbaux (les gestes, mimiques, images etc.)
et I’environnement immédiat de la classe, mais sans recourir a la
traduction. L’ apprenant doit participer a la découverte de la régle en se
basant sur une série de phrases données comme exemples. «A partir
d’ exemple bien choisi, on conduit |’ apprenant a découvrir les régularités
de certaines formes ou structures et a induire la régle qui ne peut étre
explicitée ni dans la langue maternelle ni vrament dans la langue
étrangere, étant donné gue le bagage I'lexical de I'éleve est réduit au
vocabulaire correct (Cug et Gruca, 2003 : 237).
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1.3.3. Mé&hode audio-orale

Appelée auss |a méthode de I’armée, cette méthode a vu le jour a
partir de 1940, grace a I’armée américaine dans le but de répondre aux
besoins de cette derniére. Elle vise I’apprentissage d’autres langues
étrangeres que I’anglais. Son principal objectif est de former rapidement
un grand nombre de militaires a parler et comprendre les principales
langues étrangeres durant la deuxieme guerre mondiade. La méthode
audio-orale, comme son nom I’indique, donne la priorité al’oral. Le role
de I’ apprenant est donc de mémoriser des dialogues enregistrés dans des
magnétophones ou dans les laboratoires de langue. La maitrise de la

prononciation est le principa objectif de cette méthodologie.

La grammaire dans cette perspective didactique est enseignée
d’'une maniéere implicite, inductive. Elle recourt principalement aux
exercices structuraux qui ont été utilisés comme un instrument privilégié
pour la fixation et la systématisation des structures morphosyntaxiques
par le biais de la substitution des unités les plus petites de la phrase, ou la

transformation d’ une structure a une autre.

1.3.4. Méthodologie structur o-globale audiovisuelle (SGAV)

Développée en Europe apres la deuxieme guerre mondiale (1960 —
1980) pour des raisons politiques. L’ anglais, éant devenu une langue de
la communication internationale, a constitué une menace pour le francais.
C’ est pourquoi le gouvernement a décidé de se charger de I’ enseignement
de la langue francaise en adoptant des techniques faciles afin de faciliter
son apprentissage. Cet enseignement s’ appuie sur un francais élémentaire
(fondamental). Il s'agit d’'apprendre la grammaire et le lexique en se

basant sur lalangue parlée.
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L’ enseignement de la grammaire part du principe selon lequel la
langue est avant tout un moyen de communication, qui se réalise par des
phénomenes morphosyntaxiques (verbaux) et paraverbaux (non
verbaux), comme le rythme, l'intonation, la gestuelle, le cadre spatio-
temporel, etc. « La structure est donc intimement liée a une situation qui
lafait naitre et qu’il faut envisager globalement sans séparer les différents
éléments intrinseques qui la compose. » (Cuq et Gruca, 2005: 261).
Cette méthodologie fait donc recours a I'image et au son dans son
apprentissage.  Selon Christian Puren, tous les principes de la
méthodologie directe sont appliqués dans la méthodologie SGAV, sauf

gue cette derniere interdit toute explicitation grammaticale.

La grammaire est enseignée de maniere implicite, loin de tout
métalangage. La principale activité de classe est le diadogue. Cette
méthodologie donne de I'importance aux exercices structuraux. Ce sont
des exercices de substitution, de répétition et de transformation. « Les
exercices structuraux permettent de réemployer et de fixer les structures
du dialogue dans des situations différentes: ils ont donc une visée
situationnelle » (Cuq etGruca, 2005 : 262).

1.3.5. Approche communicative

L’ objectif principal de I’ approche communicative est d’ apprendre a
communiquer en langue étrangere. Elle ne prend pas seulement en
considération la grammaire qui est une composante tres importante pour
communiquer, mais elle sintéresse aussi a d'autres éléments qui
participent dans la communication, pour n’en citer que la compétence
sociolinguistique.En effet, savoir communiquer implique non seulement
une connaissance des structures de la langue (matériaux
lingui stiques,vocabulaire,structures grammaticales, systeme

phonologique, etc., mais auss une connaissance des régles d emploi de
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ces structures (Meziane, 2006: 50).Les supports utilisés sont les
documents authentiques, qu’ils soient oraux ou écrits, pour ne pas

s éloigner des situations réelles de la communication.

Une grande importance est réservée a la maniere explicite pour
I"analyse des faits grammaticaux (les exercices de conceptualisation
grammaticale). De |'autre cété, la pratique des exercices de type

structural provoque |’ utilisation de la maniere implicite.

Aprés ce survol historique, nous pouvons dire que la grammaire
occupe une place importante dans toutes les méthodologies
d enselgnement. Dans la méthode traditionnelle, on énonce les régles puis
les illustrations et la traduction des exemples donnés. Dans la méthode
directe, on adopte une démarche inductive et implicite, avec |’ observation
des formes. Dans la méthode audio-orale, on recourt aux exercices
structuraux, tels que les exercices de substitution et de transformation.
Dans la méhodologie SGAV, on adopte une grammaire inductive
implicite avec exercices de réemploi et des structures en situation. Enfin,
dans [|'approche communicative, on recourt aux exercices de

conceptualisation.

Apres ces données sur la grammaire et son enseignement a travers
les méthodologies d enseignement, nous allons nous interroger sur les
pratiques effectives en classe de langue. Nous alons également voir s'il y
a concordance entre les directives officielles, les pratiques de classe et les
contenus des manuels en ce qui concerne |'enseignement de la

grammaire.
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Chapitre 2 : La grammaire en 5™ année primaire
2.1. Lesdirectives officiellesde la 5éme année primaire

Les directives officielles dictent le role et la fonction que doit
occuper chaque éément du triangle didactique (I’ apprenant, I’ enseignant et
le savoair), les objectifs d’ apprentissage, les compétences a atteindre chez
I’ apprenant a la fin de I’année, les contenus de I’ apprentissage et les choix
méthodol ogiques.

Les directives officielles concernant |’ enseignement du francgais de

maniére générale en 5°™ année primaire sont les suivantes :

Le nouveau programme de frangais rassemble trois principes
méthodol ogiques indispensabl es pour I’ enseignement :
A. L’ approche communicative
B. L’ approche par les compétences
C. Lapédagogie du projet
Les directives officielles concernant I’ enseignement de la grammaire

en 5éme année primaire sont les suivantes:

"Les apprentissages linguistiques sont envisagés dans le cadre
d’'une approche communicative. Ils sont congus de fagon
progressive (on est passe d'un enseignement implicite a un
enseignement explicite depuis la 4° AP).

Les éléments lingui stiques sont au service de la compréhension et
de la production. Ils sont en relation avec les actes de parole et
les themes étudiés’. (MEN, 2009 : 5)
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Tous les apprentissages doivent étre réalisés dans le cadre du projet
pédagogique, pour qu’ils puissent avoir du sens. Le projet est ains défini

par les concepteurs de ce programme :

"Le projet est une situation complexe susceptible d'intégrer
plusieurs compétences et de mobiliser des ressources diverses.
Ce cadre detravail permet de donner du sens aux apprentissages

et de la motivation aux apprenants’ (MEN, 2008 : 3)

2.2. Lagrammaireen 5eme année primaire

5éme

Le programme d'enseignement de la grammaire en année

primaire (MEN, 2008 : 12) contient leslegons suivantes:

Au niveau du texte, |’ étude porte sur les articulateurs (les marqueurs
de temps, les adverbes de liaison, les conjonctions de coordination, les
articulateurs organisationnels, ...); les substituts (les pronoms, les
synonymes, les termes génériques, ...) ; la ponctuation (les parentheses, les
tirets, les gquillemets, les deux points, ...); les réseaux de
signification (alternance des temps, lexique thématique, numeérotation dans

untexte, ...).

Au niveau de la phrase |’ étude portera sur la phrase smple : types et
formes (la forme affirmative et négative, les types de phrases, ...);
I’ analyse de la structure é émentaire de la phrase ssmple (les constituants de
la phrase simple) ; la classification des mots selon leur nature (noms,
pronoms, motsinvariables, ...) ; larelation syntaxique (les accords simples,
les phrases: les propositions coordonnées, les propositions

juxtaposées,...) ; lanotion de la phrase complexe (avec parce que) .
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5eme

2.3. Analyse du manuel scolairede année primaire

Le manuel scolaire de 5eme année primaire comporte quatre projets
a rédiser tout au long de I'année. Chaque projet est composé de cing
séquences didactiques. Chague séquence est composée a son tour de
plusieurs séances: oral, lecture, vocabulaire, grammaire, conjugaison,
orthographe, activités d’ enrichissement a la production écrite, évaluation et

étude de texte. Ce manuel est accompagné d’ un cahier d’ activités.
Quant al’ enseignement grammatical, il suit I’ enchainement suivant :
1. Lestypes de phrases.

2. Laphrase interrogative et les adverbes interrogatifs.

3. Lesformes de phrase (forme négative et forme affirmative) .

4. Les congtituants de la phrase ( GNS et GV).

5. Le groupe nominal sujet.

6. Les adjectifs qualificatifs (adjectif épithéte et adjectif attribut).

7. Le groupe verba (V+COD, V+COl).

8. Les pronoms personnel s compl éments.

9. La phrase a trois congtituants (GNS+GV+GP (les compléments

circonstanciels).
10. Lesverbes d état et les verbes d action.

11. La phrase complexe avec parce que.
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2.4. Analysedesactivités grammaticales du manuel dela
5eme AP

Pour répondre aux questions de notre problématique, nous nous
servons de la grille élaborée par A. Ammouden (2006 : 85 - 86 ) sur les
principes de [|'approche communicative. Nous I’avons modifiée
sensiblement pour qu’elle corresponde mieux a notre corpus et a notre
problématique. Par exemple, Nous y avons inséré les criteres concernant
les types de grammaire (explicite, implicite, déductive, inductive) et nous
avons supprimé les principes de I’approche communicative que nous ne
pouvons pas veérifier (centration sur I’apprenant, travail de groupe, €tc.).
Ces principes sont résumés dans sa these de doctorat (Ammouden : 2014 :
61 - 62).

e Le recours aux documents authentiques, c'est-a-dire a "Des énoncés
produits dans des situations réelles de communication et non en vue de
I"apprentissage d'une seconde langue' (Cuq, 2002: 391). Tous les
supports des activités de grammaire du manuel de la 5™ année primaire ne
sont pas des documents authentiques puisqu’ils sont constitués le plus
souvent de phrases isolées tirés des textes de lecture ou de courts textes
« fabriqués », inspirés des textes de lecture (activités 1 et 5).

e La contextuaisation des activités, c’'est-a-dire "leur inscription dans des
situations de communication simulées, en précisant le temps et le lieu et en
désignant les acteurs sociaux qui participent a la communication” (A.
Ammouden : 2014 : 62). Nous n’avons observé aucun support du manuel
de 5°™ année ou sont indiqués | es circonstances de la communication (qui ?
quand ?70u ?...).

e Le développement de la compétence communicative dans toutes ses
composantes (composante sociolinguistique, discursive, pragmatique, etc.).

Cette compétence communicative ne peut pas étre prise en considération
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dans le manuel puisque les supports, comme nous I’ avons déja signalé, sont
des phrases isol ées ou des textes « fabriqués ».

e Lapriorité au discours en recourant aux "documents qui présentent des
échanges complets’ (Bérard, 1991 : 30, citée par Ammouden, 2014 : 62). I
n'y aque les supports desactivités 1 et 5 qui répondent un peu ace critere.
e La focalisation sur le sens en accordant de I'importance non pas
seulement aux structures syntaxiques, mais "en essayant de mettre en
relation sens et syntaxe' (Bérard, 1991 : 30, citée par Ammouden, 2014 :
62). Dans toutes les activités présentées dans le manudl, I'importance est
donnée a la forme (pronoms personnels, types de phrases, etc.) et non pas
au sens. D’ autant plus que les concepteurs du manuel recourent aux phrases
isolées.

e Les interactions ou les échanges entre les ééves par le recours a la
simulation ou aux jeux de réles. Les activités du manuel ne suscitent pas
ces interactions.

Nous pouvons donc dire que les principes de | approche
communicative ne sont pas appliqués dans les activités grammaticales du
manuel, méme s les documents officiels affirment que c’'est | approche
communicative qui est adoptée dans ce programme. L’ exercice structural
des méthodologies traditionnelles (SGAV, MAO) dominent. Méme les
exercices de réemploi qui sont annoncés par |’ étiquette « Je m’exerce »
sont souvent soit des exercices de complétion (phrases a trous) ou des
exercices de classement (classer des phrases ou des mots dans un tableau a

deux ou trois colonnes) (voir annexes).

Les autres criteres de la grille sont expliqués dans notre chapitre
théorique (explicite, implicite, déductif, inductif). Les concepteurs utilisent
la grammaire explicite puisque les regles de grammaire sont mentionnées

apres les exemples et les questions. |ls recourent a la démarche inductive
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puisque la regle vient apres les exemples. D’ailleurs, la partie concernant
les exemples est toujours annoncée par le titre « J observe » et la régle est
toujours annoncée par le titre « Je retiens». Voici un exemple de cours

proposé dans le manuel de S5AP pour enseigner « les types de phrases » :

p’observe ]

- Tuesde quelle famille ?

- Je suislefils d’ Abderrahmane, le boulanger.

- Que Dieu te garde ates parents'!

Dans ce texte, nous avons trois phrases :

1) Quelle est la phrase qui pose une question ?

2) Que remargues-tu alafin de cette phrase ?

3) Quéle laphrase qui répond ala question ? Par quoi se termine-t-
elle?

4) Qu’ exprime la derniére phrase ? Par quoi setermine—t —€elle ?

Je retiens

Pour donner une information, on utilise des phrases déeclaratives. Elles
se terminent par un point (.).

(..)

Nous rappelons que la grammaire implicite et inductive est utilisée dans
la méthode directe qui est en vigueur dans I’ enseignement du frangais dans

|a deuxiéeme moitié du X1 Xesiecle.

Nous précisons que le signe (+) est utilisé quand le principe est

appliqué et le signe (-) quand le principe N’ est pas appliqué.
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Activité 01 p. 13

Activité 02 p. 23

Activité 03 p. 33

Activite 04 p. 47

Activité 05 p. 57

Activité 06 p. 67

Activité 07 p. 81

Activité 08 p. 91

Activité 09 p. 101

Activité 10 p. 115

++++++++++++EXp|iCite
+| +|+|+|+|+|+]|+|+|+|+]+]|Inductive

Activité 11 p. 125

Activité 12 p. 135

2.5. Proposition d’activités grammaticales communicatives

Nous proposons ici quelques activités de grammaire qui répondent
aux principes de I’ approche communicative, puis nous la soumettons a la

grille que nous avons appliquée aux activités du manuel.

Activité 01 : Laphraseinterrogative
Consigne::

Votrevoisin s est fait volé hier savoiture. || se rend au poste de
police pour faire une déclaration. Imaginez le dialogue entre lui et le

policier.
Réponse possible:
Nous pourrons avoir un dialogue comme celui-ci :

Lepolicier : De quel type de véhicule s agit-il ?
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Levoisin : Une Peugeot 307 de couleur grise.

Lepolicier : Oul’avez-vous stationnée ?

Levoisin : Rue Larbi Ben M’hidi. Juste en face de la cinématheque.
Lepolicier : A quelle heureleval s est-il produit ?

Levoisin : Aux environs de 16 heures.

()

Activité 2 : Lesadjectifs qualificatifs

Consigne::

Le frere de votre cousin n’a pas donné signe de vie depuis mercredi

passe. Ce dernier vous demande de |’ aider arédiger un avis de recherche.
Réponse possible:
L e texte peut étrerédigéains :
Avisderecherche

Le jeune Belaidi Salem, &gé de 15 ans, a quitté son domicile familial
le mercredi 04 juin 2014 a 9 heures. Depuis, il n’a donné aucun signe de

vie.

Il est grand, brun et plutét maigre. Il a des yeux verts et des cheveux

chétains et crépus. Il porte un tee-shirt jaune et un jeans de couleur bleue.

Toute personne ayant vu ce jeune garcon est invitée a contacter sa
famille en composant le 06 50 72 05 17 ou le poste de police le plus

proche.
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Activité 3: L’ impératif

Vous avez préparé a une amie qui vous a rendu visite une tarte aux
pommes. Elle a beaucoup apprécié le géateau et vous demande de lui en

donner larecette. Rédigez-la.
Réponse possible :
Voici I’essentiel de lapréparation :

Mélange la farine, le sucre, le sel et lalevure. Ajoute le beurre froid
en petits morceaux. Pétris le mélange jusqu’a obtention d’une consistance
sableuse. Ajoute I’ ceuf et pétris pour former une boule qui se décolle des
doigts. (...).

Ces trois activités répondent aux principes de |’approche
communicative puisqu’elles respectent la plupart des principes de
I” approche communicative que nous avons cites. il s agit de produire des
documents authentiques, de produire un discours et non pas des phrases
isolées. En outre, ces activités s'inscrivent dans un contexte (personnages,
espace, temps) et favorisent le sens. De ce fait, eles permettent de
développer la compétence communicative. Pour ce qui est de I’interaction,

il "'y aquelapremiére activité qui lafavorise.

S o

) g % a %

55 |o |3 S T S

% |3 | 8 8 |B¢

85 |3 |5 2 |3 £ E

Ag | |O <§ = O 8

Activité 01 / + + . + .
Activité 02 / + + . .
Activité 03 / + + . .
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Conclusion

Tout le monde se plaint du niveau des éleves en francais qui se dégrade
de plus en plus, mais auss des méthodes qui sont utilisées dans I’ enseignement
des langues en Algérie qui sont loin de pouvoir apporter la solution a ce
probléme épineux. L’enseignement de la grammaire au primaire, qui est notre
theme de recherche dans |e cadre de ce mémoire de master, n’échappe pas a une
telle fallite. En effet, apres analyse des activités grammatical es du manuel, nous
avons pu apporter des réponses aux questions de notre problématique, a savoir la
démarche adoptée pour I’enseignement de la grammaire en cinquiéme année
primaire et les méthodologies d enseignement auxquelles ont recouru les

concepteurs de ce programme.

Les directives officielles concernant I’enseignement du francais en
cinquieme année primaire de facon générale, et I’ enseignement de la grammaire
de facon particuliére, stipulent ceci ;. «Les apprentissages linguistiques sont
envisagés dans le cadre d'une approche communicative. Ils sont concus de
facon progressive (on est passé d' un enseignement implicite a un enseignement
explicite depuis la 4° AP). Cependant, dans la réalité, ce sont les méthodologies
traditionnelles qui sont utilisées. En effet, les activités utilisées ne sont pas
conformes aux principes de |'approche communicative que nous avons
enumérés dans les pages de ce mémoire. Elles utilisent comme supports des
phrases isolées, « fabriquées » a partir des textes de lecture et décontextualisees.
Or, il est souvent dit qu’on ne communique pas avec des phrases, mais avec des
enonces complets. Par contre, il s'agit bel et bien d’une grammaire explicite
comme il est mentionné a la fin de la citation et d’une grammaire inductive,

c’ est-a-dire qui vades exemples verslaregle.

Pour parvenir a ces résultats, nous avons soumis toutes les activités du

manuel de la cinquieme année primaire a une grille qui comporte les principes
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de base de |’ approche communicative. Notre travall de recherche ne s'est pas
arrété a ce stade, puisgue nous avons propose quelques activités grammaticales
gui sont conformes aux principes de I’ approche communicative. Pour prouver
cela, nous avons soumis ces activités a la méme grille que celle nous avons

utilisée pour les activités du manue.
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S apprends en ... Grammaoire

- Tu es de quelle famille ?
- Je suis le fils de Abderrahmane, le boulanger.

- Que Dieu te garde 4 tes parents |

Dans ce fexte, nous avons frois phrases :
1) Quelle est la phrase qui pose une question ?
2) Que remarques-tu & la fin de cette phrase ?
3} Quelle est la phrase qui répond & la question ? par quoi se termine-t-elle ?
4) Qu'exprime la derniére phrase ? Par quoi se termine-t-elle ?

Pour donner une | rﬁc»rmahon on utilise des phrases déclaratives, Elles se
terminent par un pom? ().
Exemple : Je suis le fils de Abderrahmane le boulanger.
Pour poser une question, on utilise des phrases inferrogatives, Elles se
terminent par un point d'interrogation {7).
Exemple : Tu es le fils de quelle famille ?
Pour exprimer un sentiment, une surprise, un veau, on Utilise des phrases
exclamatives, Elles se terminent par un point d’exclamation (!).
Exemple : Que Dieu te garde G tes parents !
Pour donner un ordre ou un conseil, on utilise des phrases lmpem?w@?

k _Exemple : Prends soin de foi. -

..

i
i
{
!
{




- J'ai mes pelles & charger,

Quand j‘aurai coupé ma pate.
- N'as-tu pas chaud, boulanger ?
- Si, mais pour m'encourager,

La chaleur dore ma pate.

Combien de phrases interrogatives y a -t-il dans ce texte ?
Comment est construite la premiére phrase ?
Comment est construite la deuxiéme phrase ?

En plus du point d'interrogation, on reconnalt une phrase interrogative grace & :
* I'inversion du sujet.

Exemple : N‘as-tu pas chaud, boulanger ?

2%

¢ 'emploi de «est-ce que»
Exemple : Est-ce que tu as faim ?

o ['utilisafion d'un mot interrogatif (que, combien, o0, pourquoi, comment, quel ...).

Exemple : Que dis-tu Ia boulanger ?
k Comment vas-tu ?




- Est-ce que Lounis va réguliérement a 'école ?

- Est-ce que cela 'empéche d’aimer le travail manuel ?
- Est-ce qu'il a fabriqué un rafeau ?

- Est-ce que son pére est content ?

A quelles questions peux-tu répondre par « oui » ?
A quelles questions peux-tu répondre par «non» ?

- Quand on répond par « oui », on construit une phrase affirmative.
Exemple : Oui, Lounis va réguliérement G I'école.

- Quand on répond par « non », on construif une phrase négative.
Exemple : Non, cela ne I'empéche pas d‘aimer le fravail manuel.
.

¢ - Pour passer de la forme affirmafive & la forme négative, on utilise les
. expréssions suivantes : ne ... pas — ne ... plus - ne ... jamais — ne ... rien.

Exemple : elle ne danse pas - tu ne parles plus — il ne sourit jamais —
je ne veuxrien.

9



Julien posséde un crayon magiqgue.

Ce crayon écrit fout seul.

1- Qui est-ce qui posséde un crayon magique ?
2- Que fait ce crayon ?

' Dans une phrase simple, il y a souvent deux groupes :
- Celui du sujet. C'est le groupe neminat suiet (GNS)
- Celui du verbe, c’est le groupe verbal (GV].

' Pour trouver le GNS, on pose la question @ &
| Exemples : (i ¢si-ce qui posséde un crayon magique ?

Julien —» GNS,
} . Qui est-ce qui @crit tout seul ?

: Ce crayon — GNS.
Pour frouver le 7V, on pose la question : le sujetf fait coo
| Exemple : Ce crayon | ST

&crit tout seul — GV




Le vieux vivait seul dans une cabane. Aicha venait voir, tous les jours, son
grand-pére. La petite fille netfoyait sa cabane. Ensuite, elle lui donnait @

manger.

Combien y a-t-il de phrases dans ce fexte ?
Souligne le GNS de chaque phrase.

| Le vieux - Aicha - la petite fille — elle sont des groupes nominaux sujels.
Un groupe nominal sulet (GNS) peut &tre formé d'un :

| - nom propre : Aicha venait voir, tous les jours, son grand-pére.

- déterminant + nom : ie vieux vivait seul.

- déterminant + adjectif + nom : la petite fille nettoyait sa cabane.

\ - Ppronom personnel : Elle lui donnait & manger.




Au bout du quatriéme jour, la voix de I'ogre est fine et claire.
La petite fille netioyait tous les jours la cabane de son grand-pére .
e grand-pére é&tait content de la voir.

1} Comment était la fille ?
2) Comment était le grand-pére ?
3) Dans quel groupe se trouve chagque mot ?

Le mot petite dit comment est la fille. :
Le mot content dit comment est le grand-pere.
Ce sont des adjectifs qualificatifs. Un adjectif qualificatif peut étre -
épithéte ou attribut. L'adjectif épithéfe se trouve & cdté du nom.

Exemple : La petite fille nettoyait la cabane de son grand-pére
Adjectif aftribut est séparé du nom par : &tre - parditre - sembler - devenir.
| Exemple : Lo voix de I'ogre est fine. ‘
. Ladjectif qualificotif (épiThéfé ou attribut} s’accorde en genre et en nombre
avec le nom auquel il se rapporte.

Exemple : - La petite fille nettoyait la cabane
- Les petites filles nettoyaient la cabane.
- Le grand-pére était content
- Les grands-péres étaient contents.




Le groupe verbal
V+COD V+COl

Les océans abritent beaucoup d'espéces de poissons et de mammiféres.
Les hommes se débarrassent de leurs déchets en les jetant & la mer.

1) Que font les océans ?
2) Que foni les hommes ?

. Le groupe verbal est formé d'un verbe et d'un groupe dz mols,
Ce groupe de mots peut éire :
al Un comolémant d’obiet directlCOD). Il répond & la question aicl ? Ou
qui? v ;
En général il est placé directement & cté du verbe.

- Exemple : lesocéans agbritent des espéces de poissons et de mammiféres.

\'{ cob
GNS

GV

bi Un complément d'apiet indirect [COI). Il répond & la question & qui 7 |
& quei 7 de qui ? deguoi ? '
ll.est séparé du verbe par une préposition (¢ -~ de).

Exemple : |es hommes se débarrassent de leurs déchets.
3 GNS \ CO!

\ : L ) ) GV




les pronoms personnels complémenis

Pour obtenir du sucre blanc, on filtre les cristaux puis on les nettoie.

Pour obtenir du sucre blanc :

- que filtre-t-on ?

- que neftoie-f-on ?

Que désigne le mot placé devant le verbe “neftoie” ?

¥
/" Toddii

Le mot les remplace le nom cristaux. .
Exemple : On filtre les cristaux puis on nettoie les cristaux

On filire les cristaux puis on les nettoie.
Pour éviter la répétition du nom cristaux, on a u?ilisé les.

~Le mot les est un pronom personnel complément d ob;ef direct parce qu |I
remplcce un GN complément d'objet direct

' " Exemple :
on hettoie les crisiaux —— 0N les nettoie
~————— e’
COoD CcoD

Les proncms compléments d'objet sont: le -l —les - |,

.1 lIs se placent toujours avant le verbe.




<

les déterminants possessifs ef démonstraiifs

Dans la ruche, il fait chaud. Pour faire du vent, des abeilles bougent leurs ailes.
Le produit obtenu se transformera lentement en miel. Durant I'hiver, ce miel
servira de nourriture aux abeilles.

- Observe les groupes nominaux soulignés.
- Que veut dire leurs.
- Que veut dire ce.

% En général, le GN est formé d’un déterminant + nom.

' En plus des arficles (définis - indéfinis), il existe d'autre déterminants, tels que les dé-
¢ terminants possessifs et démonstrafifs :

Exemple: «leurs ailes» : leurs est un déterminant possessif.

| «ce mieb : ce est un déterminant démonstratif.

| Ces déteminants sont égalements appelés adjectifs possessifs et démonstratifs :

les adjectifs sé?ié?w?g%gggmsd ce cahier
frer, ) .

démonsirafifs| designer une personne, |<&f aVion  jcete voifure

i un animal ou un objet |cet homme

ces abeilles
ces croissants

z ) frare mes parenis
| les possessifs servent ;ggr;t;lor masceur  ltes fanfes
' | les adjectifs | @ Mmontrer quune per- ! ta corbeille {ses voisins
possessifs | SO UN animal oy - fson vélo sa maison inocs cartables |
' un obiet (.;pplarﬁeni @ inotre chat | leur chévre ivos bagages
quelguun volre chien | 999 i
leurs ailes ;
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La phrase a trois constituants : GNS + GV + GP
(les compléments circonstanciels)

“1- Les enfants de la ville vont respirer I'air pur @ la campagne.

2- Une nuit, Gribouille fait un réve. Ses dents {ui disent : « brosse-nous avant
d‘aller au lit ». Depuis ce réve; Gribouille s'occupe de son corps sérieusement.

- OU vont les enfants de la ville pour respirer ['air pur ?

- Quand Gribouille a-1-il fait un réve ?

- Quand doit-il se brosser les dents ?

- Comment-Gribouille s'occupe-t-il de son corps depuus ceréve?

/‘%:we; AN G ) 7 N

"Ala campagne”, est un groupe prépositionnel (GR. C'est un compiément
circonstanciel de ifeu. Il répond d la quesnon ol ?

" Depuis ce réve’, est un {GP| compiémant circonstanciel de temps. i
répond & la question depuis quand ?

"Sérieusement” est un complément circonstanciel de maniére. Il répond @
la question comment ?

“Le complément circonstanciel est en général un groupe prépositionnal (GP)
Le complément circonstanciel de rnaniére est, souvent, un adverbe de maniére,
\\Remarque : le proupe prépositionnel (GP) peut changer de place. j




verbes d’état, verbes d’action

- Sépare la noix en deux.
- Colle les quatre coquilles de pistache sous la coquille de noix.
- La tortue est préte.

Reléve les verbes.
Qu’expriment-ils ?

Sty

Le verbe « &tre » exprime un &iat. C'est un verbe d'éiat.
Les verbes d'état sont : &fre, sembler, paraitre et devenir.
Cet enfant est fatigué. Il semble fatigué.

D’autres verbes n‘ont pas besoin de complément. Ce sont les verbes intransitils.
| Exemples : Le facteur distribue le courrier. Verbe transitif
ll téléphone & son ami. Verbe transitif |
\_ La neige tombe. Verbe intransitif

Les verbes « séparer » et « coller » expriment une action. Ce sont des verbes 'action.

Parmi les verbes d'action certains ont besoin d'un compiément. Ce sont les verbes fransifiis,

AA



La phrase complexe

avec parce que

- Gribouille n'est pas en bonne santé parce qu'il ne prend pas soin de son
corps. '

- Les enfants ont besoin de plus de repos que les grandes personnes parce
que leur corps doit se réparer et grandir.

1) Pourquoi Gribouille n"est pas en bonne santé ?
2) Pourquoi les enfants ont besoin de plus de repos que les grandes personnes ?

d‘introduire une explicafion.

| «Parce que » relie aussi deux phrases :

} Exemple :

- Gribouille n'est pas en bonne santé. Il ne prend pas soin de son corps.

& . e A Saa S A Akt 15 n e e RARLTALS Y e e bt e e
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L'expression « parce que » est un outil qui exprime la cause. Elle permet i

. - Gribouille n'est pas en bonne santé parce qu'il ne prend pas soin de son corps.
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