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 شكر وعرفان
 

 

 

 



 

 شكر وعرفان

ن من دواعي السرور  ذا كان من كمال الفضل شكر ذويه وا  الشكر لله واحده لا شريك له، وا 

أن نتقدم بجزيل الشكر إلى أستاذتنا بن دلالي زهوة لإشرافها على مذكرتنا، ولما قدمته من 

 .نصائح وتوجيهات وملاحظات طيلة سير بحثنا

كما نتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من ساعدنا على إنجاز هذا العمل، وخاصة أستاذة اللغة 

 .العربية في ثانوية تمزريت

لى كل من قدم لنا العون من أجل إتمام هذا البحث  .وا 

 

 

 

 

 

 

 



 الإهداء 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 :أهدي ثمرة عملي المتواضع

ان وبلسم الشفاء إلى القلب الناصع بالبياض إلى رمز الآم إلى من أرضعتني الحب والحنان

 .والدتي الحبيبة شفاك الله

إلى من جرع الكأس فارغا ليسقيني قطرة حب إلى من كلت أنامله ليقدم لنا لحظة سعادة   

 .إلى من حصد الاشواك عن دربي ليمهد لي طريق العلم والنجاح إلى القلب الكبير والدي

لى جديإلى من تمنت لي ال  .نجاح دائما جدتي زهرة رحمها الله وا 

لى اخوتي كمال و محندي سميرة وابنها ريان وزوجها نبيل، و إلى أخت  .ا 

لى إلى عماتي شفيعة ندية وحياة، و   .بناء أعمامي نسيم، يزيد، عبد الغاني، يانيأا 

 .إلى أعمامي عمر وزوجته نجية وعمي رحمه الله سعيد وزوجته خوخة

لى خإلى جدي وجدتي وزوجة جدي غنية، و   .رانية، أسمة، نجيمة، فتيحةلاتي اا 

لى كل من وسعتهم ذاكرتي ولم  إلى أعز صديقاتي نسيمة، دليلة، نسيمة، سيليا، نبيلة، وا 

 .تسعهم مذكرتي، لكم كل تحيات الشكر والتقدير

 .ليدية



 الإهداء

 بسم الله الرحمن الرحيم

 :أهدي ثمرة عملي المتواضع

لى من أرضعتني الحب والحنان إلى رمز الآمان وبلسم الشفاء إلى القلب الناصع بالبياض إ

 .والدتي الحبيبة شفاك الله وأطال الله في عمرك

إلى من جرع الكأس فارغا ليسقيني قطرة حب إلى من كلت أنامله ليقدم لنا لحظة سعادة   

 القلب الكبير والدي العزيزإلى من حصد الاشواك عن دربي ليمهد لي طريق العلم إلى 

 .أولادهن نسيم، ميلينا، باية، إيناس، لوناس، نسرين ي نورة، نصيرة، دليلة، سيليا،إلى اخوت

إلى أعمامي وزوجاتهم وأولادهم الله، إلى إخوتي الأعزاء موراد، أحمد، إلى جدتي حفظك 

لى عمتي الغالية  .وا 

لى بنات خالي وخالتي فهيمة، إلى بنات عمي وعمتي تنهنان، أمال، إيمان،  كاميلية، وا 

 .، ريماسهام

 .إلى أعز صديقاتي ليدية، نسيمة، دليلة، فيروز، إلى كل من ساعدني من أهلي وأقاربي

إلى كل من ربطتهم بي صلة رحم وصلة صداقة، إلى كل من سعتهم ذاكرتي ولم تسعهم 

 .نسيمة                                           .تي، لكم كل تحيات الشكر والتقديرمذكر 





أ

مقدمة:

لقد ساهم الانفتاح الفكري والثقافي وتعدد النتاجات الفنیة والأدبیة بشكل فعال في 

تفعیل دور القارئ في عملیة النقد بشكل مباشر وغي مباشر مما مهد إلى ظهور نظریة 

التلقي التي حولت مجرى الدراسات الأدبیة والنقدیة، وذلك لكونها أعادت بناء تصور جدید 

داعیة من خلال ردها الاعتبار للقارئ الذي كان مهمشا في النظریات لمفهوم العملیة الاب

السابقة بحیث ركزت على المتلقي وعلاقته بالنص الأدبي والكشف عن جمالیاته وكیفیة 

تلقیه، وقد تجاوزت مفاهیم نظریة التلقي الدراسات الأدبیة النقدیة لتشمل بذلك المجالات 

مام الكبیر '' للقراءة '' كمفهوم إجرائي لنظریة التلقي الخیر الاهتالتعلیمیة حیث أولت هذه 

ودورها في التحصیل اللغوي لدى المتعلم ومن هنا أصبح التدریس الیوم یقوم على مبادئ 

ومعارف تجاوزت المرحلة التلقینیة إلى مرحلة الكفاءة الذاتیة والمقاربة بالنصوص الأدبیة 

كون المنظومة التربویة الحالیة تبنت المقاربة التي هي وسیلة مشتركة بین التدریس والتلقي

بالكفاءات كبیداغوجیة جدیدة التي تعتمد على النصوص الأدبیة في مختلف النشاطات 

اللغویة والمعرفیة خلال العملیة التعلیمیة باعتبار النص الأدبي مصدرها للحصول على 

ها في مجال تعلیمیة النصوص المعرفة ومن هنا اقتبسنا فكرة استثمار نظریة التلقي ومفاهیم

الأدبیة في المرحلة الثانویة، لذا جاء موضوع بحثنا حول تلقي النص التعلیمي باللغة العربیة 

تحلیلیة میدانیة لـ تلامیذ السنة الثالثة ثانوي آداب )، ونعالج فیه مجموعة الفصحى  ( دراسة 



ب

لتلقي في مجال تعلیمیة من الاشكالیات مضمونها ما یلي '' هل یمكن استثمار نظریة ا

النصوص الأدبیة بالمرحلة الثانویة ؟''

   ꞉اما عن اسباب اختیارنا لهذا الموضوع هي

میولنا الشخصیة و اھتماماتنا بالبحوث المیدانیة .-

كون البحث جدید لم یسق البحث فیه.-

وتندرج تحتها إشكالیات ثانویة أهمها:

جاءت بها نظریة التلقي على إعادة إنتاج فاعلیة هل استطاعت المفاهیم الاجرائیة التي -1

التلمیذ باعتباره قارئا للنص؟.

هل یمكن تحسین العملیة التعلیمیة في المرحلة الثانویة المتعلقة باللغة العربیة من خلال -2

تحسین عملیة تلقي النص الأدبي؟.

لقي بشكل فعال في ما هي سلبیات المقاربة بالأهداف التي حالت دون تطبیق نظریة الت-3

المدرسة الثانویة والتي تجاوزتها المقاربة بالكفاءات؟

كیف یكون تدریس النصوص وفق المقاربة بالكفاءات باعتباره محورا أو ركننا هاما من -4

أركان التلقي الذي یجرى بین المعلم والتلمیذ؟

ي مع توجیهات ما مدى توافق برنامج النصوص الأدبیة المقررة في المستوى الثانو -5

المنهاج؟



ج

فرضیات البحث:

المفاهیم الاجرائیة التي جاءت بها نظریة التلقي فعالة ومن بینها القراءة التي لها دور -1

كبیر في تحسین مستوى التلمیذ اللغوي والثقافي.

تمكن تحسین العملیة التعلیمیة في المرحلة الثانویة المتعلقة بمادة اللغة العربیة من خلال -2

تحسین عملیة تلقي النص الأدبي الذي یكون اختیار النصوص المناسبة مع مستویات التلمیذ 

وتحسین الأساتذة طریقتهم في إلقاء النص الأدبي على التلامیذ.

مجرد آلة یتلقى المقاربة بالأهداف تحدّ أو تحصر قدرات التلامیذ في التلقي إذ تجعله -3

ق هدف واحد وهو النجاح في نهایة السنة الدراسیة.دون وعي المحتویات التعلیمیة لتحقی

یكون تدریس النصوص وفق المقاربة بالكفاءات بتفاعل التلامیذ مع أسئلة المعلم التي -4

یلقیها علیهم مع مراعات القدرات الفردیة والمعارف السابقة للتلمیذ.

البرنامج من أهم الوسائل البیداغوجیة ویجب أن یتوافق مع توجیهات المناهج، والتعلیم -5

هو قولبة من خلال المناهج والوسیلة هي التي تقولب بها.

أما المنهج الذي اتبعناه في بحثنا هذا هو الاجراء الوصفي المدعم بالمنهج التحلیلي والمنهج 

لغرض، وهذا ما نحتاجه في موضوعنا لیشمل الجانب الإحصائي، الذي نراه مناسبا لهذا ا

النظري والجانب التطبیقي ( إحصائي في الدراسة المیدانیة فقط ).

ووفقا لما سبق جاءت خطة بحثنا بما یالي:



د

مقدمة وخاتمة، وتعرضنا في الفصل الأول المعنون '' مفهوم ا بحثنا إلى ثلاثة فصول وقسمن

التلقي، نظریة التلقي واستثمارها في المجال الدراسي '' إلى تعریف التلقي لغة واصطلاحا 

وكما تعرضنا إلى التلقي عند العرب وعند الغرب، وتطرقنا إلى المفاهیم الاجرائیة لنظریة 

باستثمار نظریة التلقي في التعلیم الثانوي.التلقي عند یاوس وإیزر، وختمنا الفصل

، تناولنا فیه أما الفصل الثاني تحدثنا عن تعلیمیة النص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات

تمهید ثم عرضنا مفهوم التعلیمیة وعناصر العملیة التعلیمیة ومفهوم التعلم والتعلیم وأهم 

لجزائریة وتعلیمیة النصوص الأدبیة في ضوء المقاربات المعتمدة في التعلیمیة بالثانویة ا

المقاربة بالكفاءات.

الأدبي التعلیمي باللغة تلقي النصواقع أما الفصل الثالث وهو الجانب التطبیقي المعنون '' 

، تناولنا فیه منهج البحث وأدوات الدراسة وخطوات تنفیذ العربیة الفصحة في المدرسة الثانویة

ستبیان للأساتذة والأخر للتلامیذ، وفي الأخیر استخرجنا نتائج الدراسة الدراسة، وقمنا بتحلیل ا

المیدانیة.

:أما عن أهم المراجع التي اعتمدنا علیها تتمثل في

فعل القراءة: فولفانغ إیزر.-

: یوسف تغزاوي. مفهوم القراءة وأثرها في إنتاج الخطاب الأدبي-

نظریة التلقي مقدمة نقدیة: روبرت هولب.-



ه

أسس تعلم اللغة العربیة وتعلیمها: دوجلاس براون.-

كفایات المدرس الناجح: جمیل حمداوي.-

ومن الصعوبات التي واجهتنا ونحن ننجز هذا البحث نذكر منها:

ضیق الوقت.-

الاضرابات المتواصلة خلال هذه السنة في الجامعة.-

اتذة لم یقوموا بملء صعوبات تتعلق بإجراء الدراسة المیدانیة، حیث أن بعض الأس-

الاستبیان لنا.

قلة المراجع-
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تعریف التلقي:

  ) لغة: أ

لقي: ولقِیتُ الرجل «لو تتبعنا لفظة التلقي عند اللغویین في المعاجم والقوامیس اللغویة نجد: 

ألقاه لُقِیًا ولُقیانًا، ولقیته لقیةً واحدة، وكأن اللقاء مصدر لاقیتهُ ملاقاةً ولقاءً وقول العامة لقِیتهُ 

.1»لَقاةً واحدة خطأ 

واستقبله، فالمتلقي بهذا المعنى هو المستقبل.أي صادفه 

ولُقْیَةً ولقى فلانًا: ولُقْیَةً لقي: لَقِيَ یَلْقَى لِقَاءً ولقاءةً ولِقَایَةً وَلَقَاءَةَ ولُقْیَانًا ولِقْیَانًا ولِقْیَانَةً ولُقِیًا «

.2»استقبله صادفه ورآه، تلقى الشيء بمعنى لقیه استقبله

بالمصیبة التي ى من الحلى، الشجى الحزین والحلى الذي لم یبليیلقى الشج«ویقال: 

أحزنت ذاك.

في نبات یعیش عند القطب الشمالي وسهیل أنى یلتقي سهیل والسهى، السهى نجم صغیر 

.3»نجم عند القطب الجنوبي فیستحیل أن یلتقیا 

لایین، بیروت لبنانعلم للمدار ال ،1،ط2جرمزي منیر بعلبكي،:جمهرة اللغة، تح،رَیْدأبو بكر محمد بن الحسین بن دُ -1

.977، ص 1987

  . 733- 730ص الطبعة الكاثولكیة، بیروت، ،18طوم،المنجد في اللغة والأدب والعل،لویس معلوف-2

.929المرجع نفسه، ص ،لویس معلوف-3
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یب '' أي ونقول: ملاقي الأجفان، أي حیث تلتقي، ویقال أیضا '' لقى بین طرفي القض

عطف بین طرفي القضیب حتى تلاقیا فیما بینهما.

ویقال: أبلغه ایاه، وألقى علیه القول: أي أملاه علیه وقراءه.

1»فلان یتلقى فلان أي یستقبله «

ومن هذه التعاریف اللغویة یتبین لنا أن التلقي یتمحور تعریفه في مختلف المعاجم والقوامیس 

والتصادف.على معنى الاستقبال 

ب) اصطلاحًا:

ص الذواقة بغیة فهمه وفك غموضه التلقي هو أن یتقبل القارئ النص الأدبي بعین الفح

، ولفظة: '' خراجه من النص المكتوب إلى النص المستهلك في معزل عن صاحب النصوإ 

بإعطاء التلقي '' مرادفة أحیانا لمعنى الفهم والفطنة، وتتمیز نظریة التلقي عن باقي المناهج 

السلطة للمتلقي ومكانة لائقة من الاهتمام، وذلك من أجل إنشاء فرص أكثر بین النص 

ومتلقیه.

hansومن بین الذین ساهموا في دراسة التلقي نجد هانز روبیر یاوس  robert yauss

wolfgang.وفولفغانغ إیزر  izer

، دار الكتب 1ط ،8ج  عامر أحمد حیدر،:لسان العرب (مادة لقا) تح،الدین أبو الفضل محمد بن منظورجمال-1

.685، ص 2005العلمیة، بیروت 
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.1»ك) والتبادل معًاهنا معنى مزدوج یشكل الاستقبال أو (التملفإن مفهوم التلقي «

وهنا یعني أن التلقي هو الاستقبال لدى القارئ وتبادل في قراءة النص والتعرض إلى محتواه 

ربما كان الاهم «وإخراجه من زمان تلقیه إلى زمان القارئ التي تعرض إلیه وتفاعل معه 

الساحة أیضا لم من ذلك من الوعد بتجدید الماضي هو القدرة على الارتباط بالحاضر، وهذه 

2»تهملها نظریة التلقي 

یعني أن نظریة التلقي أعطت أهمیة كبیرة للتاریخ الذي ظهر فیه النص وربطته ناوه 

وفي نظریة التلقي لا یعیش النص بعد أن زحزح «بالقارئ ومدى تفاعل هذا الخیر معه. 

وهذا  3»ال القارئ به عن مركز الدراسة الأدبیة، إلا من خلال القارئ ومن خلال تاریخ انشغ

یعني أن النص یتجدد عن طریق التفاعل والتأثر الذي یحدثه القارئ فیه وهذا الأخیر هو 

تختلف من قارئ إلى أخر. الذي یخرجه من معناه الأول إلى معاني جدیدة 

والحق أن طرافة التلقي وجاذبیتها ترتبطان بلا شك ارتباطا وثیقًا بالمرونة التي یتمتع بها «

ئ هوالذي یتلقي النماذج الادبیة باسالبه المختلفة.فالقار  4»النماذج المتعلقة بالقارئ 

1
،  منشورات المجلس الأعلى للثقافة، مصر، 3ھانز روبیرت یاوس،جمالیة المتلقي من أجل تأویل جدید للنص الأدبي، تر: رشید نبحدو، ط -

.301م، ص 2004

2
.44، ص 2000بة الأكدیمیة، القاھرة، ، المكت1عز الدین اسماعیل، ط روبرت ھولب، نظریة التلقي مقدمة نقدیة، (تر)-

3
.217روبرت ھولب، المرجع نفسھ، ص -

  .223ص   المرجع السابق،،روبت هولب-4
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التلقي عند العرب:

لقد جاء اهتمام العرب القدامى بجمالیة التلقي بجملة من أحكام تهتم بقضایا النص عبر 

الجرجاني عبد القاهر ه)، 276ه)، ابن قتیبة (255حقب زمنیة مختلفة نجد الجاحظ (

شكلوا تطور حركة الفكر النقدي العربي، وفیما یتعلق بجمالیات التلقي وخاصة  ه) 471(

في رحاب تلقي القرآن الكریم والشعر العربي أوجدوا نوعین من التلقي، التلقي الشفاهي 

والقراءة، فلم یكن المتلقي العربي غائبا عن الدب القدیم، بل كان له حضوره المتأثر بالنص 

مؤثر فیه سواءً كان هذا المتلقي قارئًا أو ناقدًا.وال

وما یقال أحیانا من أن المتقبل في المؤلفات النقدیة العربیة لیس له صورة سلبیة تجعله تام «

الخضوع لتأثیرات المبدع، بل له دور في صیاغة الأسئلة الجمالیة والقیمة التي لها أثر في 

.1»تحدید الغایات والوظائف الأدبیة 

فظروف التلقي الأدبي تفرض على المبدع أن یعرض إبداعاته بنفسه على أكبر عدد ممكن 

من المتلقین المتاحة لذلك، وقد ارتبطت عملیة التلقي بردود أفعال النقاد تجاه النصوص 

الأدبیة النثریة منها والشعریة.

.66، ص 2003الدار البیضاء، ،1ط  القراءة وتولید الدلالة، المركز الثقافي العربي،،حمید لحمداني-1
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التلقي عند عبد القاهر الجرجاني:

ظر إلى المصطلحات مثل البلاغة والفصاحة وهو ینبه منذ أن بدأ عبد القاهر الجرجاني ین

إلى الطبیعة المخصوصة للتلقي، ویوضح ان المتلقي في النظم البلیغ لا یتم إلا بالتعالیق 

النحوي الذي ینسج العلاقات بین أجزاء التراكیب  منظورا إلى زاویة المعنى المتبوع لا اللفظ 

أو ما یسمیه ''المقام'' وتأثیر عناصره على التابع ویدرس عبد القاهر على ظروف التلقي

المقال دلالیا وتركیبا وذلك یشمل العلاقة بین المتخاطبین في موقف التلقي.

، فهو إن راق له ولا ینفك عبد القاهر ینظر إلى مقدار الجهد الذي یستنفذه النص من المتلقي

«لك المجهولة كما في قوله: أن یشارك في إتمام الدائرة الابداعیة للنص، لكنه یقین بالمسا

والألفاظ لا تراد لأنفسها وإنما تراد لتجعل أدلة على المعنى، فإذا عدمت الذي له تراه أو اختل 

أمرها فیه، لم یعتمد في الأوصاف التي في أنفسها علیها، وكانت السهولة فیها واحد ومن هنا 

ویدخل یقسم لهما المعنى رأیت العلماء یذمون من یجعله بطلب السجع والتجنیس على أن

علیه من أجلهما، وعلى ان یتعسف في الاستعارة بسببها ویركب الوعورة أو یسلك المسالك 

المجهولة ذلك لأنه لا یتصور أن یجب بهما ومن حیث هما فضل ویقع بهما من الخلو مع 

.1»المعاني

حیث یسلم النص تلك المسالك ویتوافر على النظم الابداعي المخصوص الذي ینشئه المبدع 

ویكمله المتلقي، ویفتح عبد القاهر الجرجاني أبواب التلقي مشروعة والطریق إلى ذلك التلقي 

.523مكتبة الخاحجى، القاهرة، ص د ط ،البلاغة، تر: محمد شاكر، أسرار،عبد القاهر الجرجاني-1
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المخصوص موجود والوصول لأسرار الاعجاز ممكن، وعندما یباشر في النظر إلى 

رأیت البعیر بجواهر الكلام من المبدع والأثر في المتلقي، وإذا النصوص فإنه یقرن الفعل 

علیه من حیث اللفظ فیقول حلو رشیق وحسن یستحسن شعرا أو یستبعد نثرا ثم یجعل النثر 

ألیف واعلم أنه لیس ینبئك عن أحوال ترجع إلى لأجراس الحروف وإظهار الوضع اللغوي، 

1حه العقل من زنادهبل أمر یقع من المرء في  فؤاده وفضل یمتد

حیث یلتمس الاثار التي یحدثها المبدع في المتلقي فهي عنده مقتسمة بین العقل والقلب، 

ویستحضر عبد القاهر لحظة التلقي في إدراك التعالیق بین مفردات التركیب.

وفي مفهوم التلقي عند عبد القاهر الجرجاني یذكر القدرة على تعلیل الجمال وتبین أسراره، 

المبدع من ها لتي ینشئعلیل الجمال لحظة التلقي یقوم باتصال بالعلاقات الأسلوبیة اوت

الألفاظ فالمبدع إذن یحكم بین الشكل والصورة وینتجها والمتلقي یعید تفكیكها ثم تركیبها.

یمكن القول أن الجرجاني كان یبدع في نظریة التلقي إلى جانب نظریته في الإبداع المعروفة 

بالنظم.

التلقي عند الغرب:

إن الحدیث عن القراءة وجمالیات التلقي یستدعي لنا حضور إسهامات مدرسة كونسطانس 

Écoleالألمانیة de constance التي مؤسسها هانس روبرت یاوسhans robrt

.3، ص السابقالمرجع -1
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jauss و ولفغانغ ایزرwolfgong Iser حیث عرفت هذه المدرسة '' بمدرسة جمالیات

ذه النظریة أنها تثور على المناهج الخارجیة التي ركزت كثیرا على المرجع التلقي'' ومنظور ه

الواقعي كالنظریة المركسیة أو الواقعیة الجدلیة أو المنهج البیوغرافیة التي اهتمت كثیرا 

بالمبدع وحیاته وظروفه التاریخیة والمناهج النقدیة التقلیدیة التي كان ینصب اهتمامها على 

والمناهج البنیویة التي لنص باعتباره جزءا من المعرفة والحقیقة المطلقة، معنى وتصیده من ا

1انطوت على النص المغلق كبنیة مغلقة مستقلة عن الكاتب والسیاق والقارئ

حیث أن هذه النظریة انطلقت من هذه المناهج والنظریات التي سبقتها وأعادت الاعتبار إلى 

العنصر الفعال في العمل الأدبي الذي أهملته وأبعدته هذه المناهج والنظریات ألا وهو القارئ 

«وتشكیل المعنى في النصوص الأدبیة(المتلقي) والدور الذي یلعبه في عملیة القراءة 

دبیة لیست موجودة لا عند الكاتب ولا في النص، ولكن في علاقة النص بالقارئ الأ فالظاهرة

ویعني أن هذا القارئ (المتلقي) هو الذي یقوم بإعطاء معنى للعمل الأدبي بتفعیل العملیة 2»

التأویلیة لدیه وإدراكاته العقلیة ویحاول فهم وتحلیل محتواه سواءً المحتوى الظاهر أي المعنى 

أو الباطني أي الغامض ویحاول بذلك النص من شيء مستهلك إلى قراءة إنتاجیة.  الظاهر،

، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع، الأردن، 1مفهوم القراءة وأثرها في إنتاج الخطاب الأدبي، ط ،یوسف تغزاوي-1

بتصرف.53، ص 2016

.71، ص 2003الدار البیضاء، ، 1ط القراءة وتولید الدّلالة، المركز الثقافي العربي، ،حمید لحمداني-2
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Hansعند یاوس تجدید تاریخ الأدب من خلال أفق التوقع (الانتظار) robrt jauss꞉

اوس من الأساتذة الأكادیمیین لجامعة كونیستانس حیث حاول من خلال مشروعه ییعتبر 

مع الاتجاه التاریخي الماركسي نسدادلما وصل إلیه من ادبي النقدي أن یخلص النقد الأ

الوصف باعتبار ولقد عارض یاوس _الوضعیة_ للتاریخ الأدبي «والاتجاه الجمالي الشكلاني 

إعادة تشكیل للماضي في ذهن المؤرخ ومن هذا الموضوعي لتعاقب الاحداث بل بكونه 

1»المنطلق انتقد الشكلانیة والماركسیة

ى توحید بین ما جاء بیه كلا من الشكلانیین والماركسیین فالأول ربط الأدب حیث دعى إل

بالبناء الشكلي والثاني ربطه بالتاریخ وكان مدار اهتمامه هو العلاقة القائمة بین التاریخ 

وفیما یتصل بالنص _فإنه من منظور جمالیات التلقي عند یاوس_ لا ینفصل «والأدب، 

ومن خلال 2»بین الافق الذي ظهر فیه وأفاقتا الراهنة المتغیرة عن تاریخ التلقه وهو وسیط

ذلك اقترح العمل الأدبي عبر تاریخ التلقي وجمالیاته، لأن الخلاصة التاریخیة للعمل الفني 

حسب لاوس لا یمكن توضیحها بتفحص المنتوج أو بوصفه بل یجب معاملة الأدب كعملیة

هو الربط بین دراسة الأدب فكان هدفه المعلن منذ البدایة «جدلیة للإنتاج والاستقبال

3»والتاریخ، على أساس أن النماذج الأدبیة تعبیر یستوحي خلاصة التجارب الانسانیة 

 .58ص  المرجع السابق،یوسف تغزاوي،-1

.20، ص 2000، تر: عز الدین إسماعیل، المكتبة الأكدمیة، القاهرة، 1نظریة التلقي، مقدمة نقدیة، ط ،روبرت هولب-2

ءة النص وجمالیات التلقي بین المذاهب الغربیة الحدیثة وتراثنا النقدي، دراسة مقارنة، ط قرا،محمد عباس عبد الواحد:-3

.27، ص 1997، دار الفكر العربي، 1
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لأن العمل الأدبي ینشأ من خلال محاكاة الوقائع التي یعیشها الانسان والتي مرت على 

من محاولاته في التغلب على هذا وقد انتهى یاوس «حیاته أو مستمر في الحاضر، 

إلى رؤیة جدیدة تضع القارئ في موضعه المناسب من النص وقد أطلق على هذه الانقسام 

.1»الرؤیة جمالیة الاستقبال 

فالقارئ حسبه هو جزء مهم في العملیة الأدبیة الابداعیة لكونه هو الذي یخرج النص من 

قراءة هي تجدید لمعاني النص وإعادة تشكیل جموده وتحجره إلى الانتاج والتجدید لأن كل 

تنتهي به النص وبمستویات مختلفةنص جدید مغایر لأول، فالقراءة هي إعادة إنتاج فاعل 

فالأدب والفن لا یصبح لهما تاریخ له خاصیة السیاق إلا عندما یحقق «إلى الثراء والتنوع، 

خلال الذات المستهلكة كذلك تعاقب الأعمال، لا من خلال الذات المنتجة فحسب  بل من

«2.

ویعني ذلك أن العمل الأدبي مهما كان جنسه لا یحمل خاصیة السیاق ولا یملك تاریخ إلا 

عندما یتفاعل القارئ مع النص الأدبي نفسه ومع أفكار المؤلف المجسدة فیه وذلك بمحاولة 

القراء سیبقى حیا فهمه وفك شفراته وغموضه، فالعمل الأدبي القادر على جلب العدید من 

ول، وبمعنى آخر ومتجددا فكل قراءة له هو تجدید لمعانیه وتشكیل معاني مخالفة للمعانى الأ

لادة نص مختلف عن النص الأول.هو وِ 

.27، ص نفسهالمرجع،محمود عباس عبد الواحد-1

.103نظریة التلقي مقدمة نقدیة، ص ،روبرت هولب-2
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أفق الانتظار:

إن مفهوم '' أفق الانتظار'' من أهم المفاهیم الإجرائیة التي تبناها ''یاوس'' والتي تستند علیها 

التلقي عنده، فلننطلق في تحدیده هذا المفهوم وصیاغته من الأعمال السابقة نظریة جمالیة 

له، حیث استمده من العدید من  فلاسفة ألمانیة من بینهم ''غادامیر'' زعیم الفلسفة التأویلیة 

حیث استنطق (الهیرمینوطیقا)، و ''هوسرل'' من رواد الفلسفة الظاهراتیة و ''هایدجر'' 

''غادامیر'' الذي استخدمه في التاریخ العملي، و''أفقر الفهم'' ویشیر مصطلح ( أفق ) عند 

هذا الأخیر إلى التمیز بین الأفق الفردي والأفق التاریخي، وحدد أفق الماضي وأفق الحاضر 

.1وعلاقتیهما وهذا ما أسماه ''یاوس'' امتزاج الأفق

لرؤیة الذي یشمل كل شيءإلى مدى ا«واستخدمه غادمیر أیضا للإشارة إلى رؤیة المؤلف، 

ویعني هنا رؤیة المؤلف أو الكاتب وما یقصده في .2»یمكن رؤیته من موقع یعینه مناسب

إلى تبني مصطلح عمله الابداعي (الأدبي) التي یفرضها على القارئ، فكل هذا دفع یاوس

أفق لیزاوجه بذلك مع مصطلح الانتظار أو (التوقع) وبذلك صاغ مفهوم جدید '' أفق 

نظام الإحالات القابلة للتحدید الموضوعي «الانتظار '' أو ( أفق التوقع ) والذي یقصد به 

3»الذي یفتح بالنسبة لي عمل في اللحظة التاریخیة التي ظهر فیها 

تصرف.ب،45الخطاب الأدبي، ص ي انتاجمفهوم القراءة وأثرها ف،یوسف تغزاوي-1

.104نظریة التلقي، مقدمة نقدیة، ص ،روبرت هولب-2

.62المرجع السابق، ص ،یوسف تغزاوي-3
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دبي له أفقه الذي یتمثل في مجموعة من القواعد السابقة والتي بها یمكن ویقصد أن العمل الأ

التعرف علیه وتحدید موضوعه وهذا یكون في اللحظة التي ظهر فیها إلى جمهوره الأول 

وكیفیة تلقیه هذا الأخیر، ویساعد أفق الانتظار على معرفة كیفیة تلقي الأعمال الأدبیة 

لأدبیة القدیمة عند جمهورها الأول وتعاقبها عبر التاریخ، فقد الحاضرة وكیفیة تلقي الأعمال ا

ده ویعرفه بشكل دقیق وما یعني به.كان هذا المصطلح غامضا فلم یحد

فظهر عنده هذا المصطلح في استعمالات مختلفة على شكل عبارات مركبة وعلاقاتها فیما 

ربة الحیاة'' و ''بنیة الأفق'' وغیرها بینها مبهمة فنجد أنه یشیر إلى ''أفق التجربة'' و ''أفق تج

من المصطلحات المبهمة والغامضة التي لم یحدد مفهومها بشكل دقیق ومن هنا فالمصطلح 

الذي یقصده ''یاوس'' ( أفق الانتظار ) یبدو أنه اعتمد على الادراك العام لدى القارئ في 

ف الادبیة والثقافیة التي عبارة عن مجموعة من التوقعات والمعار و أفق الانتظار.1فهمه

لا، حیث یتسلح بها القارئ حینما یشرع في تلقي أي عمل أدبي سواء كان ذلك عن قصد أم 

ویعني هذا أن لكل عمل 2»إن لكل عمل أدبي أفقه الخاص ونفس الشيء بالنسبة للقارئ «

أدبي معین سواء كان جدید أم قدیم له أفقه الخاص به یحدده انطلاقا من العمال السابقة له، 

وكما الشأن للقارئ الذي بدوره یحمل أفق خاصة به فلكل قارئ أفق انتظار مختلف عن غیره 

لرصید الثقافي من القراء وهذا یعود إلى التجربة السابقة له والمعلومات التي یملكها وا

تصرف.ب105ظریة التلقي، مقدمة نقدیة، ص ن،روبرت هولبینظر،-1

.64مفهوم القراءة وأثرها في انتاج الخطاب الأدبي، ص ،یوسف تغزاوي-2
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من طرف المعیار والاجتماعي لدیه حول عمل أدبي ما، حیث یتحدد أفق انتظار القارئ 

الجمالي والثقافي.

یرتبط بتجربة القارئ مع جنسه الدبي ویرتبط أیضا بأفق ومن هنا فتلقي نص جدید«

1»انتظاره المحدد من طرف المعیار الجمالي والثقافي

تشكیل أفق انتظاره ماعي والدیني للقارئ یلعب دور كبیر في تحدید أوفالواقع الثقافي والاجت

في تلقیه لعمل أدبي جدید لم یسبق أن قرأه، وحدد ''یاوس'' دلالة عوامل أساسیة التي تحدد 

أفق الانتظار لدى قارئ معین في اللحظة التاریخیة التي ظهر بها وهي:

2»الجنس الذي ینتمي إلیه ذلك العمل التجربة المسبقة التي كونها الجمهور عن «-1

أي معرفة سابقة لكتابة أو أسلوب معین مع تجربة جنس أدبي ما ( روایة، شعر، مسرحیة ) 

سه، فالقارئ هو ومعرفة خصائص كل منهما فالنص الأدبي أو العمل الدبي لا یصرح بجن

لكافة أعمال الأدیب وكما أنه یعتمد على ما تؤسسه القراءة الشاملة «الذي یتعرف علیه،

یجب على القارئ أن یعرفه وهذا كله  3»المعین من طاقات تفسیریة مخبوءة في لغة الشاعر 

مسبقا.

   .63ص  المرجع نفسه، -1

.22، ص المرجع نفسه-2

.18، ص 1999، دار الفارس للنشر والتوزیع، الأردن، 1في قراءة النص، ط،قاسم المومني-3
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1»أشكال أعمال ماضیة وموضوعاتها تفترض معرفتها في العمل «-2

فالعمل الأدبي لا یأتي من فراغ لأن المؤلف یعتمد على مرجعیات سابقة سواء ثقافیة أو 

اجتماعیة في إنجاز نصه فكل عمل جدید یستفید من الأعمال السابقة والخبرات دینیة أو

القدیمة التي سبقته في الزمن فمثال ذلك نجد الشاعر العربي القدیم ینطلق في عمله الدبي 

من خصائص ومواضیع سابقة الجدید من العمل القدیم والعراف المعهودة للقصیدة القدیمة 

فها عنها وله رؤیة فیها، وأیضا القارئ له عاداته في القراءة ولغة شعریة خاصة بها ویعر 

لالیة في الشعر الجاهلي ) فالشاعر طدب ویعرف عنه فمثلا ( المقدمة لشكل معین من الأ

الجاهلي لا یألف قصیدته إلا إذا بدأها بها، أما القارئ العربي الجاهلي یعرفها ویتوقع من 

ا تقلید متعارف ومعهود في ذلك العصر.الشاعر هذه البدایة في قصیدته كونه

یة المقابلة بین اللغة الشعریة واللغة العلمیة من جهة وبین العالم التخیلي والواقع«-3

2»الیومیة من جهة ثانیة 

فیقصد هنا أن القارئ یتعامل مع النص باللغة الإبداعیة البلاغیة حیث یجب علیه الوصول 

إلى المعنى الخفي في النص وذلك عن طریق استراتیجیات القراءة، لأن القارئ العادي الذي 

یستعمل المعنى الظاهر في فهم النص لا یستطیع الوصول إلى عمق البنیة النصیة وإزالة 

، 2012، 69خالد علي مصطفى، وربي عبد الرضا عبد الرزاق، مفهومات نظریة القراءة والتلقي، مجلة دیالي، العدد -1

   .168ص 

عملیة التلقي في المجالس الأدبیة الشعریة في الجاهلیة وصدر الاسلام، رسالة ماجستر، جامعة منتوري، ،سمیرة جدو-2

  .31ص   ،2008-2007قسنطینة، الجزائر
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یاح عن المعنى في تحقیق إنز ا النص، أما المبدع في هذا الجانب فیقوم الغموض عن خبای

المتعارف علیه أي اللغة الیومیة المتداولة والتي یتقنها الناس أو جمیع القراء إلى لغة شعریة 

للقراء فیخبأ فیها المعنى المعهود وینزاح عنه وبذلك یفتح المجال إلى إعمال غیر مألوفة 

فرات النص وفهم هذه اللغة الجدیدة والوصول إلى بنیاته المخبئة التي القارئ ذهنه في فك ش

.1یقصدها المؤلف والذي ینتظر من القارئ حلها وتفسیرها

تغیر الأفق ( المسافة الجمالیة ):-2

والذي یمثل عنده یعد تغیر الأفق ( المسافة الجمالیة ) مصطلح إجرائي ثاني لدلى یاوس

بذلك بالبعد القائم بین ظهور الأثر «المعیار الذي یقیس به جودة العمل الدبي وعرفه: 

الأدبي نفسه وبین أفق انتظار، ویمكن الحصول على هذه المسافة من خلال استقراء ردود 

ن ، ویعني أ2»أفعال القراء على الأثر أي من تلك الأحكام النقدیة التي یطلقونها علیه 

المسافة الجمالیة هي المسافة الفاصلة بین أفق العمل القدیم الموجود سلفا وأفق العمل الأدبي 

الجدید وهذا الفاصل یكون حصوله أو حدوثه من خلال العودة إلى أراء والانفعالات المتلقین 

ارق لهذه الأعمال الأدبیة وقیاس واستقراء الأثر الذي تخلفه علیهم وذلك بإحكام النقد، فالف

فالعمل یدخل مع «التاریخي''الجمالي أو المسافة الجمالیة یمكن أن تصبح مقیاسا ''للتحلیل 

جمهوره الأول في علاقة حواریة، علاقة مواجهة بین أفقي انتظارهما فیكون التلقي إیجابیا أو 

.169خالد علي مصطفى، وربي عبد الرضا عبد الرزاق، مفھومات نظریة القراءة والتلقي، ص -1
، 2016، 25، مجلة الأثر، ع ئيجراالاالمصطلح المفھوم ،نظریة التلقيد.علي محمودین والمسعود القاسم: شكالات-2

.308الجزائر، ص 
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أفقه حیث یمكن للقارئ (المتلقي) عندما یتلقى عمل أدبي ما أن یتوافق كل من .1»سلبیا 

وأفق هذا العمل فهو یدخل معه في علاقة حواریة أي سؤال جواب ویكون هذا التوافق 

بالإجابة على الأسئلة التي ینتظرها القارئ من العمل حیث یكون فیها القارئ مهیئا من كل 

الجوانب النفسیة والاجتماعیة وحتى الإیدیولوجیة لتلقي هذا العمل وهذا الأخیر یتوافق مع كل 

، وهذا أن أفقا انتظارهما جوانب وحتى مع أسئلته التي یهیئها لیجیب عنها هذا العملهذه ال

فإذا «  (القارئ_العمل الأدبي) متطابقان مما یحقق انسجاما ورضا جمالیا (المتعة الجمالیة)، 

استطاع القارئ مثلا أن یقاوم النص كان هذا النص مبتذلا وإذا استسلم لغویته، وهو ما یؤدي 

ومن هنا نقول أن المسافة الواقعة بین انتظارات القارئ 2»یر هذه المعاییر كان رائعا إلى تغ

عن العمل وبین قدرة العمل الفعلیة على الوفاء لتلك الانتظارات تشكل ما یسمى المتعة 

الجمالیة للقارئ والرضا عن ذلك العمل أما إذا كان العمل لا یجیب ولا یتطابق مع أفق 

.عتاد علیها القارئ ویخیب توقعاتهبذلك یخالف المعاییر التي االقارئ وموجدون 

وتقع التضمینات الجمالیة في الحقیقة أن الاستقبال الأول للعمل من القارئ یتضمن اختبار «

.فالقیمة الجمالیة لعمل أدبي ما تكون 3»قیمته الجمالیة بالمقارنة مع أعمال تمت قراءتها 

.64مفھوم القراءة وأثرھا في انتاج الخطاب الأدبي، ص ،یوسف تغزاوي-1
كلمة للنشر والتوزیع، ، 1ط  ر: رشید بنحدو،ن أجل تأویل جدید للنص الأدبي، تجمالیة التلقي م،هانس روبیرت یاوس-2

.14، ص 2016تونس، 

، المؤسسة العربیة للدراسات والنشر، بیروت لبنان، 1استقبال النص عند العرب/دراسات أدبیة، ط،محمّد المبارك-3

.53، ص 1999
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الاستجابات من بصیغة استجابات القراء الأوائل له والمتعاقبین تاریخیا وما یحدث لهذه 

تحولات ومنعرجات.

1ویترتب على مفهوم (تغیر الأفق) علاقات ثلاث لردود فعل القارئ تجاه النص وهي:

وفي هذه الحالة أو المرحلة من التلقي علاقة الاستجابة بین أفقي النص والمتلقي:-1

بق أفق النص مع أفق المتلقي أو هي حالة تطابق الكتابة والموضوع انتظار القارئ مما یتطا

یتیح تماشي القارئ مع موضوع القراءة ویحقق انسجاما ورضا ومتعة الاستحسان، وهذا 

العمل لا یخرج عن المألوف فهو عادي.

ي في مطابقة وفي هذه العلاقة یخیب ظن المتلقعلاقة التخییب ( خیبة الانتظار ): -2

عمل جدید لم یتعرض له من معاییره، وهي الحالة التي یتم فیها تصادم أفق القارئ مع أفق 

بالقارئ إلى تخیب توقعاته یؤديقبل وغیر متداول وغیر مألوف فیبدو علیه أثر الغرابة مما 

من یستشففه نفسه والذي عوّده على أسلوب معیناتجاه هذا العمل الذي ینتظره من المبدع

نصوصه التي سبق له ان قرأها، ویكون المبدع في هذا العمل الجدید قد انزاح عن هذا 

الأسلوب والمعاییر التي تعودها في الكتابة.

وفي هذه المرحلة یكون القارئ قد علاقة التغییر ( بناء أفق جدیدة، المتعة الجمالیة ):-3

كون رصید فني عن العمل الجدید وتأقلم معه وتعود على الأسلوب الجدید الذي یفرضه 

الكاتب علیه في هذا العمل ویبدأ یتشكل أفق انتظار من جدید بشكل تدریجي ویحاول 

.171-170نظریة القراءة والتلقي، المرجع السابق، صمفهومات،صطفى وربي عبد الرضا عبد الرزاقخالد علي م-1
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اكتشاف معلومات وصور شعریة جدیدة مخالفة للتي یعرفها من قبل ویكون المقاییس 

الجمالیة الجدیدة التي یتضمنها هذا العمل الجدید عن القارئ.

فكلما كانت المسافة الجمالیة حسب یاوس بین العمل السابق والجدید كلما كان لهذا العمل 

الجدید قیمة جمالیة عالیة وأثار أدبیة جیدة أما إذا كانت هذه المسافة قصیرة كانت قیمته 

منخفضة وأثاره عادیة.

اء أفق الانتظار: إعادة بن-3

یعتبر مفهوم '' إعادة بناء أفق الانتظار '' من المفاهیم الأساسیة التي یعتمد علیها '' یاوس '' 

في تحدید التطور الدبي للأعمال الأدبیة ومدى تحقیقها للأثر الجیدة مع جمهوریها وبه یحدد 

تظارات الحاضرة التي یحدث العلاقة بین الانتظارات التاریخیة للأعمال الأدبیة السابقة والان

وإن التطور في الفن الأدبي إنما یتم باستمرار باستبعاد ذلك الأفق «فیه نوع من التفاعل، 

، ویقصد بهذا المفهوم العمل على بناء أفق جدید لدى القارئ عندما 1»وتأسیس الأفق الجدید 

تقوم أفق انتظار جدیدة تكسر أفقه وخاب توقعه من العمل الجدید وبعده یتشكل تدریجیا عنده 

إن القارئ « على معاییر وتصورات مختلفة على التي یعرفها واكتسبها من العمال السابقة، 

یشرع في فهم العمل الجدید أو ( الذي كان بعدُ مجهولا بالنسبة إلیه ) بمقدار ما یعید تشكیل 

قارئ عندما یقرأ ، فال2»أفقه الدبي النوعي من خلال إدراك الافتراضات التي وجهت فهمه 

.31دبیة الشعریة في الجاهلیة وصدر الاسلام، المرجع السابق، ص عملیة التلقي في المجالس الأ،سمیرة جدو-1

.145ویل جدید للنص الأدبي، المرجع السابق، ص أجمالیة التلقي من أجل ت،رت یاوسهانس روبی-2
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العمل الأدبي لأول مرة ویجد فیه غرابة وغموض ویستصعب علیه فهمه فهو لا یملك أیة 

بدأ بذلك في بناء أفق جدیدة له.معلومات ویكون بهذا الصدد قدّ 

بَعْدُ، في لحظة صدورها أیة علاقة بجمهور محدد لكنها تقلب أعمال أدبیة لا تربطها فثمة«

، قد یجهل القارئ 1»تماما أفق التوقع لدرجة أن جمهورها لا یمكنه أن یكون إلا تدریجیا 

عمل مؤلف ما ولا تربطه علاقة به من قبل ورغم هذا یستطیع هذا العمل أن یغیر أفقه 

وحین یفرض أفق التوقع الجدید نفسه «ه، ویتشكل تدریجیا مع مرور الوقت أفق جدید عند

من بعد كل نطاق واسع فإن قوة المعیار الجمالي المعدل بهذا الشكل تظهر بجلاء حین یغیر 

، ویعني هذا أن قیمة العمل 2»الجمهور رأیه في الأعمال التي حطت إلیه حینئذٍ برضاه 

تبنى أفق وقیم جمالیة جدیدة قد الأدبي تظهر عندما یكون القارئ قد تجاوز أفقه القدیم وبدأ ی

ة وجمالیة إلا استخلصها من ذلك العمل الجدید وتأثر به، فالعمل الأدبي لا یحمل قیمة فنی

ر معاییر جمهوره وبناء معاییر جدیدة عن طریق اكتساب وعي جدید إذا استطاع أن یغی

ك بنزیاحه عن وثقافة ولغة شعریة جدیدة ورجعیات فنیة مخالفة للتي اكتسبها من قبل وذل

حدود واقعه المعرفي والثقافي والاجتماعي.

وكان  وتأثر أیضا بعلم الاجتماع)كلانیة كالبنیویة والش(وقد تأثر ''إیزر'' بالأعمال السابقة له 

«بالأخص أثر كبیر وذلك یظهر في أعماله فقد )إنجاردن(عند )بالفلسفة الظاهراتیة (تأثره

لاتحدید ویغاب الن'' كان یشغل بالأدب الكلاسیكي الذي یقل فیه یرى ''إیزر'' إلى أن ''إنجارد

.62، ص نفسهالمرجع -1

.62، ص نفسهالمرجع -2
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التي تسمحعلیه التماسك، بخلاف الدب الحدیث الذي یتمیز بكونه نسیجا من الفجوات 

، وهذا یهني أن الأدب الكلاسیكي یتمیز بتركیزه على 1»للمتلقي بإنجاز تحقیقات مختلفة

النص الأدبي بكونه نص متماسك وبنیة مغلقة لا تحتاج إلى القارئ ویقل فیه اللاتحدید أي 

لا توجد فیه نقائص وفجوات، أما الأدب الحدیث بنظر إیزر هو نسیج  من الفجوات 

تفاعل الذي یحدث بینهما أي والثغرات التي یكتشفها القارئ في النص وذلك عن طریق ال

یرى أن العلاقة بین «تفاعل النص والقارئ ومنة خلال تأثیر إیزر بإنجاردن وهذا الأخیر 

، فعلى هذا الأساس استمد 2»القارئ والنص عبارة عن موازنة لعلاقة بین الذات والموضوع 

ركز علیه في إیزر مفهومه الاجرائي القارئ الضمني الموجود في بنیة النص ذاته، والذي

فهم المعنى وبنائه.

wolfgangإیرز '' اء المعنى الأدبي عند '' فولفغانجإدراج المتلقي في بن-4 izer:

یعد إیرز أحد أقطاب جامعة ''كونستانس'' والرائد الثاني ''لنظریة التلقي'' وكان اهتمامه منذ 

إیرز یعد ثاني والحق أن فولفغانج«الأدبي، العملالبدایة بالقارئ والدوري الذي یؤدیه في 

اثنین في جامعة كونستانس الألمانیة كان اها دور مهم في لفت الأنظار إلى نظریة القراءة 

. حیث تتمثل النقطة التي بدأ فیها أعماله حول 3»وتأصیلها وتوضیح مبادئها الأساسیة 

، منشورات مشروع البحث 1ارتنا، ط جع نموذج تحلیلي حول روایة أولاد الروایة من منظور نظریة التلقي م،سعید عمري-1

.26، ص 2009النقدي ونظریة الترجمة، 

.35المرجع السابق، ص،مراد حسن فطوم-2

كتاب الریاض، الریاض، د ط،الخطاب والقارئ نظریات التلقي وتحلیل الخطاب وما بعد الحداثة،،أبو أحمدحامد-3

.98، ص1996
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كانت جلّ اهتماماته حول موضوع التلقي من العلاقة الجدلیة التي تربط بین النص والقارئ، و 

فقد كانت أولى محاولاته في اصلاح الدراسات الأدبیة فعل القراءة وثنائیة النص والقارئ،

الألمانیة كانت من خلال مجموعة من المحاضرات والبحوث الأكادیمیة التي ألقاها على 

وكانت أول هذه المحاضرات هي محاضرة تحت 1970طلابه في جامعة كونستانس سنة 

، وبعد ذلك تحولت هذه الجهود إلى 1»الإبهام واستجابة القارئ في خیال النثر «نوان ع

من خلال مجموعة من الاجراءات لك ب مهدت إلى تأسیس نظریة التلقي وذأعمال وكت

والمفاهیم التي حددها في هذه الكتب، ومن أهم كتبه كتاب '' فعل القراءة '' و '' القارئ 

فإذا كان ''یاوس'' ینطلق من مفهوم أفق التوقع «والخیالي ''. الضني '' و '' التخیلي 

والمسافة الجمالیة فإن ''فولفغانج إیزر'' ینطلق من فعل القراءة الذي یقوم به المتلقي عبر 

لنظریته ، وهذا یعني أن إیزر قد ركز في تأسیس 2»طریقة ربط المستویات النصیة المختلفة 

خلال وجود النص والقارئ معا ومدى استجابة القارئ لما على فعل القراءة الذي یكون من 

یقرأه ووعیه بكل جوانب التي تكون النص الدبي ومستویاته النصیة وبنیته الداخلیة على 

عكس ''یاوس'' الذي ركز على التاریخ في فهم العمل الدبي ویتضح ذلك من خلال المفاهیم 

لیة''.التي تبناها كمفهوم: ''المسافة الجماالاجرائیة 

بتصرف.34مرجع السابق، ص ،المحمود عباس عبد الواحد-1

ص  ،2013، الهیئة العامة السوریة للكتاب، 1التلقي في النقد العربي في القرن الرابع للهجري، ط ،مراد حسن فطوم-2

35.
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وقد تأثر إیزر بالأعمال السابقة له كالبنیویة وعلم الاجتماع وبالأخص تأثره بالفلسفة 

الظاهراتیة عند انجاردن.

القارئ الضمني:-1

إن القارئ هو عضو مهم في العملیة الدبیة وعملیة التلقي ویوازي أهمیة المؤلف والنص، 

«قراءة لا یعتبر نصا ولا وجود له، فغیابه هو غیاب النص والمؤلف معا فالنص بدون 

والأهم أن القارئ بالنسبة للنص یماثل ما یحدثه الماء الذي یجري في عروق الشجر، فهو 

، وهو الذي یبحث فیه النضارة، وبخلاف ذلك فإن النص یفقد الذي ینفخ فیه روح الحیاة

القراءة'' أنواع القراءة ، ولقد عرض إیزر في كتابه ''فعل 1»نضارته، ویضل مواتا لا حیاة فیه 

المخبر'' و ''القارئ المقصود'' وعرف كل واحد على حد، أما ''كالقارئ الأعلى'' و ''القارئ 

هو فقد تبنى مفهوم ''القارئ الضمني'' كمفهوم إجرائي بني علیه نظریته، والذي یتواجد في 

ل بنیات كل نص أدبي والذي یستطیع القارئ أن یجده حیث یتواجد في النص على شك

نصیة التي تولد استجابة القارئ وهذا الخیر یحتاج إلى فك الشفرات للكشف عن البنیات 

، فالقارئ له مكانة مهمة في عملیة التلقي فو الذي یخرج النص من معناه الأول 2»النصیة 

«إلى معاني مختلفة فهو یلعب دور المنتج لا المستهلك فقط، والقارئ في مفهومه العام هو 

الشخص أو تلك الفاعلیة التي تعمل علة فك شفرات النص وتحقیق نوع من التواصل ذلك 

الجمالي أو السیكولوجي أو المعرفي معه، أو استثمار معطیاته وممكناته وإعادة بنائه وإنتاجه 

.5في قراءة النص، ص ،قاسم المومني-1

بتصرف.174مفهوم نظریة القراءة والتلقي، ص ،مصطفى ربي عبد الرضا عبد الرزاقخالد علي-2
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، لأن القارئ في هذا الصدد یقوم بتوظیف ما یملك من أسالیب ومعلومات في عملیة فهم 1»

بذلك یقوم هو بدوره بعمل المؤلف وهو الانتاج والمشاركة في العملیة النص وفك شفراته و 

.الإبداعیة في الأدب كونه عضو هام فیها

بنیة نصیة تتوقع «القارئ الضمني في كتابه ''فعل القراءة'' على أنه )إیزر(وقد عرف 

.2»حضور متلقي دون أن تحدده بالضرورة 

ویعني أن القارئ الضمني عبارة عن بنیة نصیة متواجدة في النص ذاته وهو افتراضي شكله 

ویمكن تحدید مظهرین أساسیین ومترابطین «المؤلف وعلى القارئ أن یصل إلى هذه البنیة، 

في تحدید القارئ الضمني وهما: 

أ) دور القارئ كبنیة نصیة.

.3»ب) دور القارئ كفعل مُبَنْین 

نا أن القارئ یمكنه من خلال الرؤیة التي یجسدها المؤلف في النص عبر الصورة ویقصد ه

ل بها إلى لدى القارئ أن یتسلالشعریة التي یوظفها فیه والتي تكون غریبة وغیر مألوفة

فالقارئ الضمني كمفهوم، له جذور متأصلة «التي تكوِن القارئ الضمني، البنیات النصیة 

.174المرجع نفسه، ص -1

مكتبة المنهال،  1طالكدیة،الجلالي ،فعل القراءة نظریة جمالیة التجاوب في الأدب، تر: حمید لحمداني ،فولفغانج إیزر-2

.30، ص 1995المغرب، فاس،

.87مفهوم القراءة وأثرها في إنتاج الخطاب الأدبي، ص،یوسف تغزاوي-3
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، لأن القارئ الذي 1»لا یمكن بتاتا مطابقته مع أي قارئ حقیقي في بنیة النص إنه تركیب

لكتابة ویتوجب على القارئ یحدده إیزر هنا هو الغایة الكامنة في نیة المؤلف حین یبدأ في ا

أن یحدده عندما یبدأ في قراءة الانتاج الأدبي لهذا المؤلف ویصل إلیه من خلال الحقیقي

الأدب قطبان هما «اعل القارئ مع النص، فحسب إیزر الذي یحدثه فیه نتیجة تفالأثر 

القطب الفني وهو النص كما أبدعه المؤلف والقطب الجمالي وهو التفعیل الذي ینتجه القارئ 

«2.

فالمعنى الفني في الأدب لا یتحقق إلا إذا ألممنا بكل جوانب وأبعاد النص الأدبي التي تشكل 

للقارئ لفهم هذا النص، أما المعنى الجمالي یكون وجهة نظر المؤلف ورؤیته وتكون كموجه

بتفاعل القارئ مع ما یقرأه.

التفاعل بین النص والقارئ:-2

إن التواصل الحقیقي في الأدب لا یكون إلا إذا وُجِدَ القارئ والنص معًا فلا یمكن دراسة 

العمل الأدبي بنیات النص على حِدَ والقارئ على حِدَ لأنهما عنصران متلاحمان ومهمان في

فلا یحمل النص قیمة بلا وجود القارئ ولا یكون للقارئ معنًا في غیاب النص، وهذا ما أشار 

عن الشيء الأساسي في قراءة كل عمل «إلیه إیزر حول تفاعل النص والقارئ في قوله: 

.30فعل القراءة، ص ،فولفغانج إیزر-1

، 2015-2014، الجزائر، 2نظریات القراءة والتلقي، جامعة محمد لمین دباغین، سطیف،محمد عبد البشیر مسالتي-2

.12ص 
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، فالنص یكون مجمد بمعزل عن القارئ فهو بنیة 1»أدبي هو التفاعل بین بنیته ومتلقیه 

وهذا لقة وكیان غامض یستوجب وجود قارئ یفك غموضه ویكشف جمالیاته الخفیة مغ

الأخیر هو الذي یعید إنتاجه واسترجاع حیویته عن طریق التغلغل في بنیته واستكمال 

أن الفجوات هي التي تسبب التفاعل بین النص والقارئ وتولد «الفراغات التي تركها مؤلفه، 

، المعنى یتحقق 2»ة، وحین یردمها القارئ یبدأ التواصل الفعلي الاتصال أثناء عملیة القراء

المؤلف في النص بمعرفة الأبعاد المختلفة للنص الأدبي أو المنظورات النصیة التي هي أراء 

والتي تكون كموجه للقارئ.

ط التأویلي الذي یقوم به ویتم التواصل في الأدب حسب ''إیزر'' من خلال النشا«

، وهذا یعني أن النص الأدبي مكون من المعنى الخفي الضمني والمعنى الظاهر 3»المتلقي

یباشر في قراءة العمل الأدبي في المباشر، وله أبعاد مختلفة تشكله وبالتالي فالقارئ عندما 

أول وهلة یظهر له المعنى الأول المباشر وهو جزء من أفق النص والذي یدفعه إلى اكتشاف 

ق مجموعة من التأویلات التي بها یسد الثغرات التي یجدها في هذا المعنى الخفي عن طری

«العمل وبالتالي یكون بهذا الفعل یتكون معنى جدید للنص أو العمل الأدبي حیث أن 

الشيء المفقود في المشاهد التي تبدو تافهة ثم الفراغات التي تنبثق من الحوار، هو ما یحث 

.12نظریات القراءة والتلقي، المرجع السابق، ص ،محمد عبد البشیر مسالتي-1

استراتیجیة القارئ في شعر المعلقات ''معلقة امرئ القیس'' نموذجا، رسالة ماجیستر، جامعة منتوري ،دلیلة مروك-2

.57، ص 2010-2009قسنطینة، الجزائر، 

ارئ في النص الأدبي ''روایة نجمة لكاتب یاسین أنموذجا'' مجلة التبین، ع كریمة بلخامسة، التفاعل بین الكاتب والق-3

.30، الجزائر، ص  2009، 32
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على علاقة ، فالقارئ یدخل مع النص 1»سقاطات القارئ على ملء البیضات بواسطة الا

حواریة وهذا الأخیر لا یحدد للقارئ إطارات مرجعیة وبذلك یدخل النص والقارئ في علاقة 

اللاتماثل أو اللاتحدید أي وجود فراغات وفجوات لم یصرح بها للقارئ، وعلى القارئ تفعیل 

ذه الفراغات وهنا یبدأ التواصل الحقیقي قدراته التأویلیة وإدراكاته العقلیة لیعمل على ملء ه

بین النص والقارئ والمؤلف، فالمعاني الضمنیة في النص هي التي تعطي شكلا ووزنًا 

للمعنى.    

استثمار نظریة التلقي في التعلیم الثانوي:-3

، تعد اجراءات القراءة وأهمیة القارئ في تفاعله مع النص هو أكثر ما أثار رواد نظریة التلقي

فاهتمامهم منصب حول القارئ والنص الأدبي ومدى قدرة القارئ على انتاج معنى النص، 

وهذا الأخیر یعد أهم وسیلة لتحصیل اللغوي لدى القارئ من خلال تفاعله معه، فالتلقي فعلا 

عملیة التحصیل اللغوي والتعرف على النص وحفظ العلامات النصیة في «یعتمد على 

ویعني أن القارئ مرتبط بالنص حیث یقوم باستكشافه والتعرف على معطیاته 2»الذاكرة 

لا تنظر إلى التواصل على أنه علاقة «والعناصر المكونة له بفعل القراءة التي یراها ایرز 

ذات اتجاه واحد من النص إلى القارئ بل تنظر إلیه في اتجاهین متبادلین من النص إلى 

1
.100فعل القراءة نظریة جمالیة التجاوب في الأدب، المرجع السابق، ص ،فولفغانج إیزر-

.237القراءة وتولید الدلالة، المرجع السابق، ص ،حمید لحمداني-2
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، فمن خلال هذا القول یتضح 1»النص في ایطار علاقة متبادلة القارئ أو من القارئ إلى 

لنا أن القراءة من المفاهیم الأساسیة في عملیة التلقي ووسیلة یعتمد علیها في اثراء الرصید 

اللغوي سواء للقارئ العادي أو المتعلم فلها علاقة مع تعلیم اللغة وتعلمها في المجال 

ان یتناول اللغة في مظاهرها الداخلیة أي في مستویاتها التعلیمي فمن خلالها یمكن للمتعلم

وأنظمتها ( الصوتیة والدلالیة والتركیبیة والصرفیة ) وفي ربطها مع السیاق أو المقام الذي 

یعتمد على طرق تعامل هذا الناس مع «وردت فیه وهذا من الجانب التداولي، التعلیم 

ي یدرسها والمعلومات التي یتلقاها، ثم ما لدیه المناهج المقررة وتفاعله مع الموضوعات الت

فكل متعلم یمتلك معارف 2»من عادات خاصة في المذاكرة والحفظ والمناقشة والحدیث 

ومكتسبات قبلیة التي تشكل رؤیته وهذه الرؤیة یطلق علیها ''یاوس'' مفهوم ''أفق الانتظار''  

یة خصوصا من كفاءة التلقي إلى كفاءة إن الانتقال بالتدریس عموما وبتدریس اللغة العرب«

الانتاج أمر مهم ومنهجي في الأساس والمقصود بذلك أن یتم تنویع طرائق التعلیم بحیث 

.3»یكون التركیز على إشراك المتعلم في عملیة اكتساب اللغوي 

بین النص والمتلقي(دراسة)، دنیاالتحصیل اللغوي والتفاعل،حسن حماني-1

.www.puplpit.alwatanvoice.comالوطن،

، الكویت، 212الحصیلة اللغویة ، أهمیتها، مصادرها، وسائل تنمیتها، سلسلة عالم المعرفة، ع ،أحمد محمد المعتوق-2

.137، ص 1996أوت 

تعلیمیة النص نحو مقاربة دیداكتیكیة لسانیة، كتاب لغتى الوظیفیة للسنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، ،بوزیدياسماعیل -3

.www.asjp.cerisy.dz، 36ص 
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یم انطلاقا من اشراك المتعلم  فمن خلال نظریة التلقي ومفاهیمها التي استثمارها في التعل

كمتلقي ) في العملیة التعلیمیة لضمان فعالیة القراءة والانتاج.(

꞉یمكن استثمار نظریة التلقي في التعلیم الثانوي علي النحو التالي 

( النص الأدبي )=النص التعلیمي 

التلقي  الإلقاء                                

تلقي)المتعلم (الم(المُلقي) المعلم

المثلث التعلیمي هو المثلث الذي یسمح بتبیان العلاقة بین المعلم والتلمیذ والمادة التعلیمیة.-*

التفاعل

ل المثل استثمار نظریة التلقي في التعلیم من خلا

*التعلیمي





تعلیمیة النص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات:الفصل الثاني

36

تمهید.-

مفهوم التعلیمیة.-

.عناصر العملیة التعلیمیة-

.مفهوم التعلم والتعلیم-

.علاقة المعلم بالمتعلم-

.شروط التعلم-

.شروط المعلم دوره في العملیة التعلیمیة-

.بالكفاءاتمفهوم المقاربة -

المقاربات المعتمدة في التعلیمیة الثانویة الجزائریة.-

تعلیمیة النصوص في ضوء المقاربة بالكفاءات.-

دراسة النصوص وفق المقاربة بالكفاءات.-
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تمهید

العربیة ذاتنا وهویتنا وهي امتداد في الزمان والمكان وجعلها االله لغة القرآن الكریم، لغتناتعتبر 

انتقلت إلینا عبر عصور قدیمة حاملةً تراث ونموها وتطورها دلالة على استمرار حیاتها، 

إن نحن نزلنا الذكرى وإن «الأجیال المتعاقبة، فهي محفوظة بحفظ القرآن الكریم لقوله تعالى 

).09الحجر الآیة ( »افظون له لح

انطلاقا من هذه الأهمیة للغة العربیة وجب المحافظة علیها وتعلیمها للأجیال الصاعدة، إن 

تدریس اللغة العربیة بكل مجالاتها لها مكانة هامة في الدراسات اللسانیة والتربویة 

اكتیك اللغات.والدیداكتیكیة الحدیثة وهو مشروع یراود الباحثین والمشتغلین بمجال دید

لأن الانسان خلال حیاته ة، فالحیاة تعلم یعتبر التعلیم من أهم الأسس التي تقوم علیها الحیا

یحاول باستمرار التأقلم مع محیطه وحل مشاكله التي یواجهها ویتواصل ویتفاعل مع غیره، 

ولهذا یتعلم في كل لحظة من حیاته، لكن التعلم لا یأتي من العدم بل لابد من المتعلم أن 

وفي ظل العملیة أساس یرتكز علیه ألا وهو التعلیم، یكون هناك مصدر لیستمد منه المعرفة و 

التربویة تقوم علاقات تفاعلیة بین كل من المعلم والمتعلم والمعرفة التي تعد أهم العناصر 

التعلیمیة في حیاة المجتمعات لما لها من أهمیة بالغة في تكوین المتعلم،  وضمن هذه 

اما معرفیا النظریة الإستراتیجیة الجدیدة یعتبر المتعلم محور العملیة التعلمیة باعتبارها نظ

متكاملا، وبالنظر إلى ما یقوم به المتعلم لإستعاب المعارف جعل التربویین یركزون على 
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أهمیة المتعلم حیث ینظر إلى العملیة التعلمیة بأنها عملیة تفاعل بین المتعلم والمعلم في 

محیط معین.

مفهوم التعلیمیة:   

، تعلیمل، بمعنى دَرَسَ، یُدرس تدریسا، التعلیمیة كلمة مشتقة من الفعل علم، یُعلمأ) لغة: 

واللفظ مصطلح یقابل المصطلح الأجنبي ''دیداكتیك'' وهو مانجد له في اللغة العربیة عدّة 

مصطلحات مقابلة له.

تعني تعلیمیة، تعلیمیات، علم التدریس، علم التعلیم التدریسیة، «didactiqueدیداكتیك 

.1»وتعني التدریس iendidaskصل الإغریقي من الأdidactiokosوالدیداكتیك أو 

ونجد في اللغة العربیة عدّة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي دیداكتیك، وتتفاوت هذه 

مصدر صناعي لكلمة المصطلحات من حیث الاستعمال، وكلمة التعلیمیة في اللغة العربیة 

.2»على الشيء لكي ینوب عنهتعلیم وهذه الأخیرة من (علم) أي وضع علامة أو اشارة لتدل 

والدیداكتیك هو لفظ أعجمي یعني به أسلوب التسیر في مجال التعلیم.

.10، ص 1998، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، 1دیداكتیك النصوص القرآنیة،ط، محمد البرهمي-1

2
.126الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، ص محمد الصالح حثروبي،-
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ب) اصطلاحا:

م ویرجع الأصل اللغوي للتعلیمیة إلى الكلمة 17هي مصطلح قدیم استخدم في القرن 

والتي كانت تطلق على نوع didakitsاشتقت من الكلمة الیونانیة «الأجنبیة دیداكتیك التي 

«وقد عرفها سمیث أنها »من الشعر یناول شرح معارف عامیة أو تقنیة الشعر التعلیمي 

خلاصة المكونات والعلاقات بین الوضعیات التربویة وموضوعاتها ووسائطها وهو علم تتعلق 

.»عند الضرورةومراقبتها وتعدیلهاموضوعاته بالتخطیط للعملیة البیداغوجیة وكیفیة تنفیذها

والتعلیمیة هي علم یدرس التعلیم وهو علم له علاقة بكل العلوم الانسانیة والتربویة التي هي 

أیضا اهتمت بالمعرفة وبكیفیة اكتسابها وتعلمها.

فالتعلیمیة إذن فرع من فروع التربیة یهدف إلى تجدید التعلیم من أجل اكتساب المعرفة.

عناصر العملیة التعلیمیة:

كون العملیة التعلیمیة من عدة عناصر تتفاعل مع بعضها البعض، فهناك عناصر أساسیة تت

یجب الاهتمام بها والاعتماد علیها خلال العملیة التعلیمیة ألا وهي ( المعلم، المتعلم، 

المنهاج ) ویؤثر ویتأثر كل عنصر في الأخر فغیاب أحد هذه العناصر لا تتم هذه العملیة 

فعال فیها، فهي تقوم بنقل المعلومة من المعلم إلى المتعلم وفق منهج فكل واحد له دور

معین من اجل اكتساب المعرفة.
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یلعب المعلم دورا مهما في العملیة التعلیمیة ویعد الركیزة الأساسیة لنجاح عملیة أ) المعلم: 

وهو الكائن الوسیط بین المتعلم والمعرفة، له «التعلیم لكونه شخص مكون وموجه للتعلیم، 

معرفته وخبرته، وتقدیره، إنه لیس وعاء یحمل معرفة، إنما میسر لنقل المعرفة في العملیة 

ویجب في منظور التربیة الحدیثة ، وهو3»التي یقوم بها المتعلم إذ یشكل فیها الوساطة فقط 

المعلم متخصصا وعلى درایة تامة بكل أن یتوفر على مجموعة من الشروط أبرزها ان یكون 

ما یتعلق بالتدریس من مفاهیم ونظریات وأن یتمتع بشخصیة قیادیة تعینه في تقدیم الحصة 

الدراسیة.

ب) المتعلم:

یعد المتعلم محور العملیة التعلیمیة التي تتوجه إلیه عملیة التعلیم، فهو یعد الركیزة الأساسیة 

یسعى إلى التعلم ولا یحدث التعلم إذا لم تكن هناك رغبة لدى في العملیة التعلیمیة حیث أنه

كائن حي نال، متفاعل مع «حیث أنه المتعلم، لهذا المتعلم یمتلك خصائص عقلیة وخلفیة،

محیطه، له موقفه من النشاطات التعلیمیة كما له موقفه من العلم ومن الوجود ومن العالم، 

حیث یهیأ الدرس خارج قاعة الدراسة لیقوم بإلقائه 4»قاته وله تاریخه التعلیمي بنجاحاته وإخفا

،ویقوم بذلك بدور المعلم والمنشط ویشارك المعلمأثناء الحصة الدراسیة

.20، ص 2008، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان،1، ط2تعلیمیة اللغة العربیة، ج،أنطوان صیاح-3

.10المرجع نفسه، ص -4
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ج) المنهاج:

فغن  «وهو كل ما یحتویه من الكتب المدرسیة المقررة والأدوات والوسائل التعلیمیة والمراجع 

المنهاج الدراسي بناء منسجم یجند مجموعة من العناصر المرتبة في نظام وبروابط محددة 

بوضوح وعلاقات تكاملیة، فكل منهاج ینبغي أن یعتمد في إعداده على منطق یربط الأهداف 

، فالمنهاج التعلیمي أوسع من 5»المقصودة بالوضعیات والمضامین وترتیبات تحقیقها 

سیة لأنه یتضمن توجیهات تربویة غایتها تقدیم المساعدة للمعلم، ویعتمد الموضوعات الدرا

6بناء المنهاج على احترام المبادئ التالیة:

الشمولیة: بناء منهاج لكل مرحلة تعلیمیة.-

الانسجام: شرح العلاقات بین مختلف مكونات المنهاج العام.-

التنفیذ.قابلیة التطبیق: التكفل بعملیة التكیف مع شروط -

المقروئیة: توخي البساطة والوضوح والدقة.-

الوجاهة: توخي التطابق بین أهداف التكوین التي تحملها المناهج والحاجات التربویة.-

.06، ص 2009اللجنة الوطنیة للمناهج، الدلیل المنهجي لإعداد المناهج، الجزائر -5

.06المرجع نفسه، ص-6
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في اكتساب التجربة وإنارة العقول تكمن الفائدة في كونه من أهم العوامل المساعدةو 

ا وتقویما من دراسات وأبحاث في إدراك بالمعرفة، ویستفید المنهج الدراسي تخطیطا وتنفیذ

المعنى الحقیقي للمتعلم.

  م:مفهوم التعل

التعلم أن تحصل أو «نعني بها عملیة التحصیل التي یدرك الفرد موضوعا ویتفاعل معه 

7»تكتسب معرفة عن موضوع، أو مهارة عن طریق الدراسة أو الخبرة أو التعلیم 

تطویرها وترتبط التعلیم بمادین علومات والمهارات بغیة حیث أنها عملیة یتم بها اكتساب الم

تشترك في صیاغة قوانین تعمل على تغیر السلوك ومحاولة التحكم فیه، وأهم هذه المیادین 

التعلم هو التعبیر غیر المحصور بالنمو الطبیعي، «علم النفس وخاصة علم النفس التربوي 

بل في جمیع الجوانب الشخصیة للفرد من قبلیات وقدرات وطاقات، یبقى راسخا فترة طویلة 

ویصعب كثیرا تصور التعلم دون التعلیم، فهما یشكلان وحدة متداخلة لا یمكن 8»من الزمن 

یق التساؤل، التفاعل، البحث، الاستبدال، الفصل بینهما أثناء الدراسة ویتعلم المتعلم عن طر 

تقدیم الحجج.

الراجحي، علي أحمد شعبان، دار النهضة العربیة للطباعة أسس تعلم اللغة وتعلیمها، دط، تر: عبده،دوجلاس براون-7

.25، ص 1994والنشر، بیروت، 

، ص 2015، دار عیداد للنشر والتوزیع، 1الابتكار في اللغة العربیة بین التربیة والتعلیم والتعلم، ط،أنور طاهر رضا-8

37.
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مفهوم التعلیم:

هو مجموعة من الخطوات والإجراءات والوسائل والطرائق التي یستند علیها المعلم لإیصال 

أما «المعلومات إلى المتعلم بغیة إحداث تغیر في سلوكیاته وتكوینه برصید معرفي جید 

التعلیم فقد ورد عنه في المعاجم أنه مساعدة شخص ما على أن یتعلم كیف یؤدي شیئا ما أو 

9»تقدیم تعلیمات أو التوجیه في دراسة ما أو التزوید بالمعرفة أو الدفع إلى الفهم والمعرفة 

أما «وهو نشاط تواصلي یهدف إلى إثارة المتعلم وتحضیره وتسهیل حصوله على المعرفة 

التعلیم فلا یمكن تعریفه منعزلا عن التعلم ذلك أن المتطلبات العملیة للتعلیم لا تتحقق إلا 

بوضوح نظریات التعلم، وعلى ذلك یعرف التعلیم بأنه تیسیر التعلم وتوجیهه وتمكین المتعلم 

10»منه، وتهیئة الأجواء له 

«لم ونجد في تعریف أخر كما عرفه البعض بأنه عبارة عن نشاط الهدف منه تحقیق التع

تعتبر الفعالیان والنشاطات التي یمارسها المعلم عادة في الصفوف الدراسیة بشكل عام 

من أن یرتبط فالتعلیم أوسع 11»وبالتالي یتوقع كنتیجة لها أن یحصل التعلم لدى الطالب 

بالنشاطات البیداغوجیة داخل القسم بل یتعدى إلى نشاطات أخرى.

.25المرجع السابق، ص ،دوجلاس براون-9

.26المرجع نفسه، ص ،دوجلاس براون-10

.36الابتكار في اللغة العربیة بین التربیة والتعلیم والتعلم، المرجع السابق، ص ،أنور طاهر رضا-11
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مهمة مجتمعیة تسند إلى الدولة التي تسعى إلى ترقیة الأفراد بوضع استراتیجیة ویبقى التعلیم 

تعلیمیة، فرقيِ وتطور الدولة ما مرتبط بالمستوى العلمي والتعلیمي لها، ومدى نجاح منهاجها 

ونظریاتها التي تبنتها في منظومتها التربویة.

علاقة المعلم بالمتعلم:

عملیة التعلیمیة ویربطه المتعلم عقد تعلیمیي ویجب على یعتبر المعلم حجر الزاویة في ال

بینهما مبنیة على الاحترام، وینبغي على المتعلم أن یتحلى المعلم والمتعلم أن تكون العلاقة 

بالصفات الحسنة عندما یتحدث مع الدرس وأن یضع التلمیذ حدود في الحدیث مع المعلم 

الاستفادة من المادة العلمیة وأن یهتم المعلم سيخلال العملیة التعلیمیة ویكون الهدف الأسا

أما المعلم أو المدرس أو المدیر فتتمثل مهمته التربویة «بالتلمیذ أصحاب القصور التعلیمي 

المتعلم یساعد المتعلم یستظهر قدراته الذاتیة لمواجهة في التحضیر الوضعیات التي تجعل 

12»الوضعیات المركبة والمعقدة 

إذن المعلم یساعد المتعلم على تحدید موضوع الوضعیة ویوجهه إلى حل موضوع الوضعیة 

ویساعده على تنظیم أفكاره بكیفیة هادفة، فالمعلم له دور توجیهي وإرشادي وكفائي ولا ننسى 

أیضا أن المعرفة لیست ملكا فقط للمعلم بل من مكتسبات المتعلم  فهو الذي یقوم بسیرورة 

ة المعلم بالمتعلم هي علاقة تربویة حیث أن المعلم یتعرف على مبادئ لعلم التعلم فعلاق

النفس التربوي والبیداغوجي حیث یتعرف على خصائص تلامیذه النفسیة والعقلیة لتحسین 

.10، ص 2017، المغرب، 1كفایات المدرس الناجح، ط،جمیل حمداوي-12
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سلوكهم ویكون تفاعل إیجابي مع التلمیذ وهذا ما یحفزهم أكثر على التعلیم وهذا ما یسمى 

معلم بالمتعلم هي علاقة ترابطیة تلازمیة متكاملة.فعلاقة البالعقد الدیداكتي، 

الفرق بین التعلیم والتعلم:

م یبحث في ظاهرة التعل«هناك خلط بین مفهوم التعلیم والتعلم، إلا أنه یمكن التمیز بینهما 

أما التعلیم فإنه مساعدة الاخرین على التعلم أي أن التعلیم تعدیل أو تغیر سلوك الكائن الحي

.13»اط التعلم لاكتساب جدید من السلوك یثیر نش

فبالتالي عملیة التعلیم تنصب على المتعلم ولا تكون لها نتیجة إلا بقدر ما تساعد على 

حدوث التعلم، فالمعلم لا یستطیع القیام بعملیة التعلیم إلا في وجود المتعلم.

شروط التعلم:

التعلم تتمثل هذه الشروط في أولا هناك شروط التعلم تسهل وتساعد التعلم وتؤثر في انتاج 

النضج ثانیا الدافعیة ثالثا الممارسة.

یعتبر النضج شرط من شروط التعلم ونعني بالنضج الوصول إلى حالة النمو أ) النضج: 

الكاملة ولا یتحقق التعلم إلا عندما یكون مستوى النضج یمكنه من القیام بالنشاط اللازم 

د مستوى من النضج من أجل أن یتعلم، وان یكون المتعلم لتعلم، لهذا یجب أن یبلغ الفر 

مستعدا عقلیا ونفسیا وجسمیا ولغویا.

.31، ص 2003، دار النهضة العربیة، لبنان، 1علم النفس التعلیمي، ط،مریم سلیم-13
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ب) الدافعیة:

14وذلك بوجود دافع عند المتعلم یدفعه للتعلم '' قد أظهرت أن الدافعیة مفتاح التعلم ''

دوافع  وقد تكون دوافع متعلقة بموضوع التعلم، وقد تكون دوافع غیر ذاتیة، كما قد تكون

خارجیة عن موضوع التعلم، كرغبة المتعلم في التعلم من أجل إرضاء أهله فقط، والتعلم 

یتضمن وجود دافع یحمل الفرد على التعلم، فلا تعلم دون دوافع.

الممارسة:ج) 

هو مصطلح یستعمل للدلالة على مفهوم علمي، ویقال عنه أیضا الخبرة أحیانا او التكرار أو 

التدریب أحیانا أخرى، ولكن الأكثر استعمالا ودقیقا هو الممارسة، وهناك أنواع سلوك 

الممارسة نجد أسالیب السلوك الحركي المعتاد والنوع الثاني سلوك حركي أكثر تعقیدا هو 

مات والمعارف والنوع الثالث ممارسة أسلوب من أسالیب التفكیر، ونعني ممارسة المعلو 

بالممارسة المداومة على فعل التعلم. 

شروط المعلم ودوره في العملیة التعلمیة:

أصبح المعلم له دور كبیر في نقل المعرفة إلى المتعلم وحشود ذهنه بالمادة التعلیمیة وله 

دور في تمكین المتعلم من التعلم ومعیار أدائه وقدرته على الانجاز والتأثیر في البنیة 

المعرفیة للتعلیم، ویسعى المعلم دائما إلى التطور والتجدید في مجال الاطلاع على خبرات 

  .143ص المرجع السابق، دوجلاس براون: -14
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ویعمل طوال الوقت من اجل إثارة دافعیة المتعلم وتحسین تحصیله بشتى الوسائل المهنة 

والتقنیات، فالمعلم له دور فعال في العملیة التعلیمیة ویعتمد في نقل المعارف على مكتسباته 

في تحسین مستوى المتعلمین ومن الضروري ان تكون مجموعة من الشروط وخبراته وكفاءته 

ثر قدرة على أداء واجبه ومن أهم الشروط التي یجب أن تتوفر فیه ما للمتعلم حتى یصبح أك

یلي:

أن یكون مؤهلا لتحمل مسؤولیات العملیة التعلیمیة.-

أن تكون شخصیة المعلم قویة وقیادیة حتى یسهل علیه تعلیم التلامیذ.-

القدرة على التعبیر التوضیح والاستماع.-

.15تلامیذ وتقدیر سلوكهمالقدرة على إدراك الفروق بین ال-

تحدید الأهداف ووضع الخطط التعلیمیة القویة والممیزة.-

تعترض المتعلم في اكتساب المعارف.أن یكون قادر على حل المشكلات التي -

كلها شروط ینبغي على المعلم أن یتقید بها من أجل توصیل كافة المعلومات ولتحقیق النتائج 

الجیدة.

.233، ص 1995، 1المنهاج بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب، القاهرة، ط،أحمد الحسین اللغاني-15
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  لكفاءات:مفهوم المقاربة با

المقاربة:

جاء في لسان العرب الابن منظور كلمة المقاربة '' قرب القرب نقیض البعد، قرب لغة: 

.16الشيء بالضم یقرب قربانا أي دنا ''

هي الطریقة التي یتقد یتناول بها الدارس أو الباحث الموضوع، أو هي الطریقة اصطلاحا: 

في ضوء خطة تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز ''التي یتقدم بها أي شيء وهي

واستراتیجیة تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال والمردود 

17المناسب من طریقة ووسائل ومكان وزمان، وخصائص المتعلم والوسط وغیرها ''

حكمة یتم فیها استعمال من خلال هذا التعریف یتضح لنا أن المقاربة هي عبارة عن خطة م

من أجل الوصول إلى هدف معین.العدید من الوسائل 

  الكفاءة:

جاء في لسان العرب '' الكفاءة في النكاح هو أن یكون الزوج مساویا للمرأة في جسمها لغة:

.18ونسبها ودینها، الكفاءة هو النظِر والمساوي وتكافئ الشیئان أي تماثلا ''

.777، ص 2003دار الكتب،، 6، ط1ج (مادة قرب)،لسان العرب،،إبن منظور-16

متطلبات المدرسة الجزائریة وعلاقتها بخروج الطفل للعمل في ظل المقاربة بالكفاءات ( ملتقى ،عاشوري صونیا-17

.669التكوین بالكفاءات في التربیة ) جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، ص 

.80، مادة كفأ، ص نفسهلسان العرب، المرجع ،إبن منظور-18
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مجموعة من التدابیر والقدرات والاستعدادات الخاصة التي تسمح ونعني بها '' اصطلاحا: 

19لكل فرد لیتكلم لغة ما بالتحكم فیها واستعمالها في مواقف حقیقیة وملموسة ''

بدنیة أو عقلیة، وتعمل وهي التمتع بقدرة على القیام بجمل معینة، ویمكن أن تكون الكفاءة 

لات أو انجاز المشاریع، وهي مجموعة من على تصور مواقف تعلیمیة تعمل على حل المشك

القدرات والمهارات والاستعدادات والمعارف والمعلومات التي یجندها المعلم قصد حل مشكلة 

صادفته.

تعدد تعاریف وهذا الاختلاف اتجاهاتهم ومناهجهم ومن بین التعاریف المقاربة بالكفاءات: 

في مجریات الحیاة نجد '' إن المقاربة بالكفاءات هي بیداغوجیة وظیفیة تعمل على التحكم 

بكل ما تحمله من تشابك من العلاقات وتعقید في الظواهر الاجتماعیة، ومن ثم فهي اختیار 

ي هذه الحیاة على صورتها وذلك بالسعي إلى تثمین منهجي یمكن المتعلم من النجاح ف

.20المعارف المدرسة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف الحیاة ''

إذن فهي طرقة إعداد الدروس والبرامج التعلیمیة، فهي بیداغوجیا جدیدة كانت نتیجة للعدید 

حور الفعل في مجال التعلیمیة، ترتكز على المعلم بشكل كبیر وتعتبره ممن الأبحاث 

التعلیمي.

.20، ص 2002، 1مدخل التدریس بالكفاءات، دار الهدى للطبع والنشر والتوزیع، الجزائر، ط،حرثوبيمحمد صالح -19

.50، ص 2التدریس منهاج ومهارات، كمتل عبد الحمید زیون وآخرون، عالم الكتب، القاهرة، ط-20
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المقاربات المعتمدة في التعلیمیة بالثانویة الجزائریة:

مرت المنظومة التربویة الجزائریة بالعدید من المحطات، كانت غایتها بتجدید أسالیب التعلیم 

والتربیة، وتتمثل المراحل التي مرت بها وزارة التربیة الوطنیة في المقاربة بالأهداف، المقاربة 

  فاءات.بالك

المقاربة بالأهداف:

21نیات من القرن الماضي ''منبدأ العمل في الجزائر '' بالمقاربة بالأهداف في الث

حیث أدى التدریس بالهداف إلى تحقیق مكتسبات في العملیة التعلیمیة وذلك لأنه نظاما 

متكاملا في منظوره الشامل ونسقا منسجما في مكوناته، فمن أهدافه تحویل مضمون التدریس 

وجعل التلمیذ یندمج ضمن نشاطاتها بفعالیة، وقد احتل موضوع الأهداف حیزا إلى اهداف 

لماء التربیة، حیث أنه قائم على فلسفة عقلانیة متأثرة بالسلوكیة، تهدف كبیرا من إهتمام ع

التقلیدي إلى تعلیمات محددة بدقة تبحث عن مشروعیة المحتوى ویرتكز '' التعلیم 

الموضوعي على المدرس باعتباره صاحب سلطة معرفیة مطلقة، یقدمها للتلمیذ جاهزة عبر 

ا إلى عوالتقلید والتكرار، ومن ثم یصبح التلمیذ مرتفمجموعة من الأسئلة التي تستوجب الحفظ 

.22مدرسه ''

مستواهم، الجزائر، ، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسینالمدخل بالكفاءات،محمد بن یحي زكریا-21

.03، ص 2003/2004

   .11ص  المرجع السابق،،جمیل حمداوي-22
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إذن المقاربة بالأهداف منهج كلاسیكي تجعل التلمیذ آلة یستقبل المعارف ینتظر فقط ما 

یقوله المدرس، وكانه وعاء تلقى علیه المعلومات وهو بدوره علیه أن یحفظها، فهذه المقاربة 

ث أن المدرس یقوم بإلقاء الدرس.تعتمد على الطریقة الإلقائیة حی

وفي رغم إیجابیات هذه المقاربة إلا أنه هناك سلبیات تتمثل في تفتیت البنیة العقلیة للتلمیذ 

التعثر الدراسي لأنها تجعل من المتعلم آلة یخزن ویحفظ من أجل هدف واحد وهو النجاح 

امعة ولا یعرف ولا یمتلك في الامتحان، وهذا أمر لیس بالجید لها خاصة تخرج طالب من الج

معارف لحیاته الیومیة.

بالكفاءات إحدى البیداغوجیات التي تبنتها وزارة التربیة تعد المقاربةالمقاربة بالكفاءات: 

الوطنیة وعلى أساسها تم بناء منهاج جدید  وقد شرع تطبیقها في الثانویات الجزائریة ابتدأ 

تعمل على إفساح الفضاء المدرسي للتلمیذ، ، ظهرت كإستراتیجیة2010/2011من سنة 

وجعله یشجع على التعلم الذاتي، واعتبار المتعلم الفعل الأساسي في كل نشاط تربوي، وربط 

نشاطات التعلیمات بحاجات المتعلم.

جاءت لتدارك النقائص الموجودة في المقاربة بالأهداف، والتي حیث إن المقاربة بالكفاءات 

أنها تنظر إلى المتعلم نظرة متكاملة، تأخذه من جانب معرفي وجداني مهاري، وجعل المتعلم 

قادر على التكیف مع مختلف الوضعیات التي تواجهه في حیاته الیومیة بعیدا عن المدرسة، 

التعلیمیة، '' وهكذا تتأس بیداغوجیة الكفاءات على وتجعل أیضا المتعلم أساس العملیة
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إذن المقاربة 23المتعلم لا على المدرس كما هو الحال في البیداغوجیة الكلاسیكیة ''

ومن بالكفاءات تجعل المتعلم محورها الساسي ودوره الفعال في تحصیل المادة التعلیمیة، ''

یهیئ الوضعیات الجدیدة د وموجه ثم المدرس في هذا التصور البیداغوجي الجدید مرش

وتتیح للمعلم أن یتعلم وأن 24ویقترح المشاكل المعقدة والمركبة التي ینبغي أن یحلها المتعلم ''

یقوم ببناء معارفه أثناء عملیة التعلیم، وإدماج المعطیات والحلول الجدیدة في مكتسباتها 

السابقة إذن المقاربة بالكفاءات معیار للنجاح المدرسي.

تعلیمیة النصوص في ضوء المقاربة بالكفاءات:

مفهوم النص:

یعد مفهوم في المعجمات العربیة الذي یرد تحت مادة (ن ص ص) من المفاهیم ذات لغة: 

«الدلالات المتعددة، ولقد ورد في '' لسان العرب '' لابن منظور في مادة نصص مایلي: 

، رفَعَهُ وكل ما أظهر فَقَدْ نُصَ، وقال عمرو صًاالنصُّ : رفعُك الشيء، نَصَ الحدیث یَنُصُهُ نَ 

.25»بن دینار : ما رأیت رجلا أنص للحدیث مع الزُهْرِي أي أرفَعَ له وأسنَدَ 

   .13ص  المرجع السابق،،حمید حمداوي-23

المرجع نفسه.-24

.4441، ص 1981، عبد االله علي الكبیر وآخرون، 1، (مادة نصص) ط5، ج 6لسان العرب، المجلد ،ابن منظور-25
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هو نص نصّا الشيء رفعه وأظهره والحدیث رفعه وأسنده إلى من أحدثه «وفي تعریف أخر 

.26»والمتاع جعل بعضه فوق بعض والعروس أقعدها على المنصة 

یتضح لنا أن مفهوم النص یدور حول معني البیان والظهور فیین یفمن خلال هذین التعر 

والارتفاع ومعنى أخر منتهى الشيء وبلوغ أقصاه.

النص ج نصوص الكلام المنصوص ومن الكلام هو ما لا یحتمل إلا معنى «وهو أیضا 

.27»واحدًا أو لا یحتمل التأویل، ومن كل شيء منتهاه 

مما تقدم من تعریفات أن مفردة (نصّ) تدور في مجملها حول المحاور التالیة:یتبین بوضوح

البیان والظهور والارتفاع.-1

منتهى الشيء وبلوغ أقصاه.-2

الحركة والتحریك.-3

ضم الشيء إلى الشيء ( الاسناد ).-4

تعددت تعاریف النص وذلك لتعدد الباحثین الذین تعرضوا إلى دراسته ومن بین اصطلاحا: 

نحدد النص كجهاز من لساني یعید توزیع «هذه التعاریف نجد تعریف جولیا كریستیفا بقولها 

.810في اللغة والأدب والعلوم، المرجع السابق، ص المنجد،لویس معلوف-26

.811المرجع نفسه، ص -27
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تنظیم اللسان بواسطة الربط بین كلام تواصلي یهدف إلى الاخبار المباشر وبین أنماط عدیدة 

.28»ة علیه أو المتزامنة معه، فالنص إذن انتاجیة من الملفوظات السابق

فهي ترى أن النص موضوع لعدید من الممارسات السیمیولوجیة، ویتكون بفضل اللغة فهو 

جهاز غیر لغوي غیر مغلق فهو یكون علاقات مع النصوص الأخرى، وجاء في تعریف 

، إن اسطة الكتابةلنطق كلمة نص على كل خطاب ثم تثبیته بو «أخر للنص لـ بول ریكور 

.ویعني أن النص عنده هو الخطاب إلا أن 29»هذا التثبیت أمر مؤسس لنص ذاته ومقوم له 

النص یتم تحدیده بواسطة الكتابة التي تربط بین أجزاءه لتكون بذلك بنیة متماسكة.ویقول 

ف ) أن یكتش القارئإن النص عالم مفتوح النهایة بحیث یمكن للمتلقي ( «إیكو حول النص 

، فالنص حسبه یبقى مفتوحا إلى ما لا نهایة وهو مجموعة 30»ما لا یحصى من الترابطات 

من الترابطات التي یكتشفها القارئ وهي لا متناهیة.

فالنص بنیة لغویة ویعني مفهوم البنیة وجود علاقات متنوعة ومتداخلة بین عناصر النص 

منتوج مترابط متسق ومنسجم ولیس ومقاطعه وأجزائه یعبر عنها بالانسجام المتماسك فهو

تتابعا عشوائیا في الألفاظ و الجمل والمعاني.

، ص 1997، سلسلة المعرفة الأدبیة، 2علم النص، تر: فرید الزامي، مراجعة: عبد الجلیل ناظم، ط ،جولیا كریستیفا-28

21.

.219، الكویت، ص 164بلاغة الخطاب وعلم النص، سلسلة عالم المعرفة، ع ،صلاح فضل-29

، دار 1التلقي والنص الشعري، قراءة في نصوص شعریة معاصرة من العراق وفلسطین والإمارات، ط ،ذیاب شاهین-30

.05، ص 2014ومكتبة الكندي للنشر والتوزیع، الأردن، 
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دراسة النصوص وفق المقاربة بالكفاءات:

النص الأدبي یشكل المحور الأساسي الذي تدور حوله تفاصیل وإجراءات العملیة التعلیمیة 

وهو الأرضیة الواسعة التي تقوم من خلالها بتطبیق ما نص علیه المنهاج والبرنامج وفق 

أظهر التوجه التعلیمي للمعاییر النصیة إمكانات واضحة للنص «التدریس بالكفاءات حیث 

هلا لتحسین تعلیم العربیة وتقریبها من الواقع الفعلي للممارسة العربیة، تجعله مشروعا مؤ 

31»حیث یقدم النص اللغوي إمكانات متنوعة الأثر تمس مختلف المجالات 

فالنصوص في العملیة التعلیمیة لها أهمیة كبیرة لما تحتویه من الخیارات المختلفة التي 

النصیة من المنظور البیداغوجي هي مقاربة تعلیمیة تقدمها لتعلیمیة اللغة العربیة، فالمقاربة 

تهتم بالنص ككل ولیس الجملة، فالنص كبنیة منسجمة یتمیز بالعمق الفكري والثراء اللغوي 

بحیث یغني معارف المتعلم وإثراء رصیده اللغوي بتفحص قاموسه اللغوي والاتساق وتراكیبه 

فإن الكتاب یقوم على أساس المقاربة «غة، النحویة والصرفیة التي هي المكونات الأساسیة لل

، ویعني أن المقاربة 32»النصیة كاختیار منهجي، وعلى المقاربة بالكفاءات كاختیار تربوي 

النصیة محور تدور حوله جمیع نشاطات اللغة والنشاطات الفكریة والثقافیة وتبنى علیها 

الكفاءات اللغویة ( التعبیر، الكتابة، القراءة، الاستماع، الحدیث) وبهذا یصبح النص أساس 

، 7مقدمة نظریة في تعلیمیة اللغة بالنصوص، مجلة كلیة الدب والعلوم الانسانیة والاجتماعیة، ع ،بشار إبراهیم-31

.03، ص 2010جامعة محمد خیظر بسكرة، الجزائر، جوان 

كتاب اللغة العربیة وآدابها، السنة الثالثة من التعلیم الثانوي، آداب وفلسفة.،تقدیم الكتاب المدرسي-32
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فهم ( القدرة على العملیة التعلیمیة بكل أبعادها حیث یمكن المتعلم من امتلاك الملكة النصیة 

النصوص وإنتاجها وفق المواقف والأوضاع المناسبة ). 
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تمهید.-

منهج الدراسة.-

أدوات الدراسة.-

خطوات تنفیذ الدراسة.-

تحلیل نتائج الاستبیان.-

تحلیل استبیان الأساتذة.-

تحلیل استبیان التلامیذ.-

.تحلیل مدونة البحث-

المیدانیة.نتائج الدراسة -
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تمهید:

صحتها في المیدان ویكون لا تكتمل البحوث ولا تكون لها أهمیة إلا بعد التأكد من 

ذلك من خلال استخدام أدوات البحث المناسبة بكل  موضوع، وفي بحثنا هذا اعتمدنا على 

الثانویات وحضور مجموعة من الوسائل للوصول إلى نتائج جیدة، وتتمثل في زیارتنا لبعض 

بعض الدروس لمختلف الاساتذة والتلامیذ وتوزیع الاستبیان لهم.

:الدراسةمنهج

في بحثنا هذا اعتمدنا على الاجراء الوصفي المدعم بالمنهجین التحلیلي والإحصائي، حیث 

طي جمیع جوانب قوم بوصف وتحلیل دراستنا والتي تغأنه هو الملائم لموضوع بحثنا، فهو ی

الموضوع.

أدوات الدراسة:

البحث في نصوص الكتاب وتمثلت مدونةالمقابلات في الاستبیانات و تمثلت أدوات البحث

اني موجه استبیانین الأول موجه للأساتذة والثناوضعف للسنة الثالثة آداب وفلسفة،المدرسي

مجموعة من أسئلة تدور حول موضوع البحث، وهو أحد  على للتلامیذ، وكل استبیان ینطوي

وقمنا بتوزیع وسائل البحث المستعملة التي تستخدم لأجل الحصول على معلومات دقیقة، 

صد مختلف الاراء حول تلقي النص التعلیمي باللغة العربیة الفصحى الاستبیان من أجل ر 

ومدى تأثیره في التحصیل الدراسي في المدارس الثانویة.
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استبیان الأساتذة:

للأساتذة اللغة العربیة للمدارس الثانویة، أسئلة تكشف عن مدى تلقي الاستبیان موجه 

وتم توجیههالنص التعلیمي باللغة العربیة الفصحى للتلامیذ، كما أنه یوضح أرائهم المختلفة، 

16/05/2019وقمنا باسترجاعه في یوم 12/05/2019قمنا بتوزیعه یوم أستاذ 27إلى 

لقلة أساتذة ،›القصر ،تیشي ،سیدى عیش وتیمزریت ‹اضطررنا إلى التنقل لثانویات في و 

اللغة العربیة في الثانویة التي قمنا بالتربص، ویتضمن الاستبیان على أسئلة مفتوحة حیث 

.آرائه وأسئلة مغلقة لها أجوبة محددةیترك الحریة للمستوجب بالإدلاء ب

استبیان التلامیذ:

الاستبیان الموجه للتلامیذ الطور الثاني أسئلة تبین قدرة التلامیذ في تعلم اللغة یتضمن 

النصوص التعلیمیة، قمنا بتوزیع العربیة الفصحى، وفي قدرته أیضا على فهم وتفاعل مع

.09/05/2019واسترجعناه في 07/05/2019استبیان للتلامیذ في 206

المقابلات:

إلى  20/04/2019تح من یوم قمنا بحضور بعض الحصص في ثانویة المرحوم شیبان فا

.09/05/2019غایة

مدونة البحث:
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ضل الناس أغراض ) للسنة الثانیة تتمثل في نصوص الكتاب المدرسي النص الأدبي ( أفا

) السنة الأولى ثانوي أدب وفلسفة والنص التواصلي ( نشأة الاحزاب السیاسیة في عهد أمیة 

جذع مشترك علوم وتكنولوجیا.

خطوات تنفیذ الدراسة:

اتبعنا على العدید من الخطوات من أجل هذه الدراسة وتتمثل الخطوات فیما یلي:

حصلنا على إفادة رسمیة من رئیس قسم اللغة والأدب العربي من جامعة عبد الرحمان -

موجهة إلى مدیر الثانویة، من أجل تطبیق دراستنا على أفراد عینة الدراسة من میرة _بجایة_ 

.22/04/2019تلامیذ وأساتذة اللغة العربیة في 

.24/04/2019راء الدراسة في لإج( بوجو ربیعة )الثانویة حصلنا على موافقة مدیرة -

أرفقنا بكل استبیان رسالة موجهة لكل التلامیذ والأساتذة الذي سوف یشارك في الإجابة -

على الاستبیان.

واستغرقنا في جمعه أربعة أیام 12/05/2019قمنا بتوزیع الاستبیان على الأساتذة بتاریخ -

  فقط.استبیان 27استبیان واسترجعنا 50حیث تم توزیع 

واستغرقنا في جمعه ثلاثة أیام حیث 07/05/2019قمنا بتوزیع الاستبیان للتلامیذ یوم -

منهم.206استبیانًا واسترجعنا 260تم توزیع 
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قمنا بالعدید من المقابلات مع الأساتذة وقدموا لنا أرائهم.-

تحلیل نتائج الاستبیان:

یة  لتحدید راج النتائج، استخدمنا النسب المئو بعد جمع البیانات والتأكد من عددها باستخ

درجة التقویم المتعلقة بكل سؤال، نظرا لسهولة تطبیقه في البحوث المیدانیة متبعین الطریقة 

:الآتیة

100 × التكرارات

العینة

یة لكل تكرار قمنا بتحلیل الأسئلة بیان وجمعه وفرزه ووضع النسب المئو بعد توزیع الاست

الأساتذة.حسب أجوبة كل من 
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تحلیل استبیان الأساتذة

:01السؤال 

نص السؤال: ما هي أحسن الطرائق في تعلیم اللغة العربیة الفصحة؟

:01الجدول رقم 

النسبة المئویة       اللعدد            الاحتمالات

%1348،14القدیمة

%1451،85الجدیدة

التعلیق:

من الأساتذة یرون أن الطریقة القدیمة %48،14من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة 

یرون أن الطریقة الأمثل %51،85هي الأحسن في تعلیم اللغة العربیة الفصحى، أما نسبة 

في تعلیمها هي الطریقة الجدیدة وهاتین النسبتین متقاربتین.

تدریس بالأهداف وهي بیداغوجیة تضع التعلم هدفا لها اللقدیمة هي طریقة وتتمثل الطریقة ا

بدل التعلیم، وأن یصبح التلمیذ یتعلم ویفهم ما تعلمه ویجسده في سلوك تعلیمي لنه لا یجسده 

في سلوك اجتماعي ولهذه الطریقة ما یصاب علیها فهي تعطي أهمیة كبیرة للفعل الجماعي 

ى التلامیذ، والدور السلبي للطالب الذي یقع في دائرة المتلقي وتهمل القدرات الفردیة لد
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للمعلومات والمعرفة من المعلم بدون بذل أي جهد في البحث والاستقصاء عن المعلومة 

في الفصول وقاعات معتمدا على أسلوب التلقین من قبل المدرس، وجود كثافة طلابیة كبیرة 

فصل الأهداف عن «لمعلومة بالشكل الجید، الدرس تقلل من فرص التعلم الجید وتوصیل ا

1»المحتویات التعلیمیة 

ویعني أن هذه الطریقة في التدریس تقوم بفصل الأهداف التي یرید التلمیذ أن تحقیقها في 

حیاته الواقعیة فهي تركز على هدف واحد وهو النجاح في المراحل التعلیمیة لدى التلمیذ دون 

التفكیر في جعل هذا الهدف مستمر بعد انتهاء تعلمه واستثمار المعارف التي اكتسبها من 

في وضعیات لها علاقة بحیاته الیومیة، وأدت هذه الطریقة إلى جعل من الفعل التعلیم 

وإنتاج فتعتبر العملیة التعلیمیة بین المعلم والمتعلم إلقاء التربوي آلي كونها تلغي كل إبداع 

واستهلاك أي أن المعلم یلقي معارفه وما یحتویه البرنامج على التلمیذ الذي هو بدوره یقوم 

ألقي علیه أي حفظه ثم استرجاعه في الامتحانات كما هو للمعلم وهذه الطریقة باستهلاك ما

تلغي العقل والتفكیر لدى المتعلم.

أما الطریقة الجدیدة المتمثلة في التدریس وفق المقاربة بالكفاءات وهو اختیار بیداغوجي 

ي دمج بعدما تخلت عن طریقة التدریس بالأهداف، فه2م 1999اعتمدته الجزائر سنة 

المدخل بالكفایات، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، الجزائر، ،محمد بن یحي زكریا-1

.3، ص 2003/2004

عباد مسعود للتدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، المعهد الوطني ،ینظر: محمد بن یحي زكریا-2

منشور وزاري.تواهم.لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مس
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الكفاءات التعلیمیة واستثمارها في مختلف المجالات خارج الاطار التعلیمي وذلك لمواجهة 

كل التطورات العلمیة التي یشهدها العالم والتكنولوجیا المتسارعة خاصة في العلوم الانسانیة 

في إصلاحاتمنظومة التربویة الجزائریة والبدءمما أدى إلى النظر في الواقع التربوي لل

شاملة لكل أركانها من مناهج وبرامج والوسائل المختلفة وامتصاص كل ما أفرزته 

المنظومات السابقة من عیوب وإخفاقات فتبنت بذلك الطریقة لما تحمله من إیجابیات في 

تطویر التعلیم والمتعلم، حیث تقوم بإعطاء المتعلم الفرصة في الانتاج والتفاعل مع ما یقرأه 

طات التعلیمیة أثناء الدراسة وتجنید القدرات تلف المحتویات والنشاوهي تقوم بدمج مخ

والمعارف التي یكتسبها التلمیذ سواء داخل الصف الدراسي أو خارجه، فهي تهدف إلى 

والاستفادة منه في استمرار الهدف المحقق من التعلیم وهو النجاح في المدسة إلى خارجها

قدمة والتكنولوجیا في التعلیم مثل الإنترنت والحاسوب وضعیات مختلفة، استخدام الوسائل المت

والبرامج الإلكترونیة.

:02السؤال 

نص السؤال: ماهي الاستعدادات الضروریة في تعلیم وتعلم اللغة العربیى الفصحى؟

:02الجدول رقم 

النسبة المئویة      العدد            الاحتمالات

%2074،07نفسیة

%2074،07اجتماعیة
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%2385،18ثقافیة

التعلیق:

من خلال نتائج الجدول أعلاه نلاحظ أن الاستعدادات الضروریة في تعلیم وتعلم اللغة 

وبعدها تلیها نسبة %85،18بنسبة العربیة الفصحى هي الثقافیة التي تحتل المرتبة الأولى 

وهي النسبة التي تشترك فیها بقیة الاحتمالین نفسیة واجتماعیة، وهذه 74،07%

الاستعدادات ضروریة كلها حیث یتبین من خلال هذه النسب المتقاربة.

الأفكار والعادات والمهارات والفنون بأنها«فالثقافة لها دور كبیر في تنمیة اللغة وهي تعرف 

التي تمیز جماعة بشریة ما من جماعة آخرى في حقبة ما من الزمن، وهي نسق والأدوات 

1»من أنماط متكاملة 

والثقافة مرتبطة باللغة لن هذه الأخیرة من أهم مظاهر التعبیر عنها، أما الاستعداد النفسي 

وقد بدأت تبرز في العقد الأخیر «من تفكیر، ذ هو كل ما یرتبط بالحالة النفسیة للتلمی

علاقات العلوم النظریة في المناهج التعلیمیة، إذ بدأ میدان علم النفس یهتم اهتماما خاصا 

2»بعلاقات التفاعل الأشخاص 

نفسیا ومستعدا لتعلم اللغة والابتعاد عن كل ما ویعني هذا أنه یجب ان یكون التلمیذ مهیئا

یشوش تفكیرهم عن التعلیم، والاستعداد اجتماعیا هو أن یكون التلمیذ ضمن ظروف 

1
.152-151أسس تعلم اللغة وتعلیمھا، المرجع السابق، ص دجلاس یراون،-

2
.33المرجع نفسھ، ص -
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تعلم، كالحالة المادیة الجیدة وعلاقة الأبوین ومستواهم الدراسي فهذه لاجتماعیة ملائمة ل

تعلم والتعلیم.الظروف تأثر كثیرا في ال

:03السؤال 

السؤال: ما هو رأیك في النصوص التعلیمیة باللغة العربیة الفصحى أثناء الإلقاء؟نص 

تعتبر النصوص التعلیمیة باللغة العربیة الفصحى أثناء الإلقاء من لأهم الوسائل التعلیمیة 

حیث أن النص المحور الرئیس التي یستقي منها التلمیذ المعارف اللغویة والنحویة والصرفیة

ي فلكه النشاطات اللغویة لخدمة مهارات التلمیذ ( الكتابة، التعبیر، الحدیث، الذي تدور ف

وقد قدم الأساتذة أراء حول النصوص التعلیمیة باللغة العربیة الفصحى القراءة، الاستماع ).

أثناء إلقاءها على التلامیذ وهي:

ة الفصحى حالیا من الأساتذة أن النصوص التعلیمیة باللغة العربی%37،03یرون نسبة -

مناسبة وكافیة لبناء التعلیمات وتحقیق الأهداف التعلیمیة أثناء إلقاءها وهي ذات دلالات 

نفسیة واجتماعیة وثقافة متصلة بالمتعلم، وتلقى الضوء على تطور الأدب في عصور 

مختلفة.

بكثیر وهي أعلى یرونها جیدة بالنسبة للأستاذ وصعبة بالنسبة للتلامیذ %29،92نسبة -

من مستویاته.
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یرون أنها بعیدة عن واقع التلمیذ ولا تتماشى مع عصره، واقترحوا تغیر %11،11نسبة -

البرنامج، خاصة أدب العصر الجاهلي بالنسبة للسنوات الأولى والثانیة ثانوي.

من الأساتذة لم یقدموا إجابة عن هذا السؤال. %21،94أما نسبة -

:04السؤال 

أثناء الإلقاء والتلقي؟السؤال: هل هناك تفاعلنص 

:03الجدول رقم 

النسبة المئویةالعددّ الاحتمالات

%2281،48نعم

%25،92         07              لا           

التعلیق:

%81،48اندماج خلال الالقاء والتلقي بنسبة من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أنه هناك 

وهذه النسبة كبیرة مقارنة بالنسبة التي لا ترى اندماج أثناء الالقاء والتلقي والتي تتمثل بنسبة 

وهذا راجع إلى مدى فهم التلمیذ لما یلقى علیه من طرف الأستاذ أو إلى مدى 25،92%

تلامیذ على الفهم وستعاب مضامین توفیق الأستاذ في ایصال المعلومات وتحفیز ال

النصوص والمشاركة في الإجابة على أسئلة الأستاذ. 
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:05السؤال 

نص السؤال: هل لمهارة القراءة أثر في تدریس النصوص وتعلم اللغة العربیة لدى التلامیذ؟

:02الجدول رقم: 

النسبة المئویة         العدد            الاحتملات

%2696،29نعم

%03،71         01              لا           

التعلیق:

من الأساتذة یرون أن مهارة القراءة %96،29من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة  

من %03،71أثر في تدریس النصوص وتعلم اللغة العربیة لدى التلامیذ، أما نسبة 

ذة وهي نسبة قلیلة جدا یرون أن مهارة القراءة لیس لها أثر في تدریس النصوص وتعلم الأسات

اللغة العربیة لدى التلامید.

فالقراءة لها أثر إیجابي في تعلم اللغة العربیة وفهم النصوص التي یدرسها التلمیذ فهي مهارة 

في القرآن الكریم هي     إن أول كلمة أنزلها االله سبحانه وتعالى «أساسیة في تعلم أي لغة 

( إقرأ ) وهذا تنویه من االله عز وجل بأهمیة القراءة والكتابة في حیاة الفرد والمجتمع، ومازالت 

.1»القراءة وستبقى عماد العلم والمعرفة 

، دار المسیرة للنشر 4أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ط ،ب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدرات-1

.63، ص 2014والتوزیع، عمان، الأردن، 
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بالقراءة یكون التلمیذ في تفاعل مع النص واستیعاب ما فیه من معاني وأفكار جدیدة ویتمرن 

والإلمام بكافة القواعد النحویة وزیادة الرصید اللغوي وإثرائه وهي عملیة على النطق الجید 

معقدة تدخل فیها قوى وحواس ومهارات مختلفة مثل النطق والاستماع والتفكیر والبصر، 

فالتلمیذ عندما یقرأ نص ما یستعمل الجهاز النطقي والسمعي والبصري، فخلال درس 

والأدبیة یقوم التلامیذ بقراءة النص عدّة مرات لتكون المطالعة الموجهة والنصوص التواصلیة

ومحتواه.نص بذلك كل قراءة في زیادة لفهمهم واستیعابهم أكثر لمعاني هذا ال

وقد برر الأساتذة على الدور الإیجابي الذي تلعبه القراءة في تدریس النصوص وتعلم اللغة 

العربیة لدى التلمیذ بمجموعة من الاراء وهي:

القراءة تغرس في روح التلمیذ حب المطالعة وبالتالي یكتسب الفصاحة.مهارة-

تساعدهم في اكتساب مهارة التعبیر وتحسین الاسلوب وإثراء الرصید اللغوي.-

للقراءة أثر في تنمیة مهارات المتعلم، إذ من خلالها یتذوق مختلف النصوص فینمي ملكته -

اللغویة ویتمكن من تعلم اللغة العربیة.

تمكن التلمیذ من تعلم الإعراب وتجنبه الأخطاء النحویة والصرفیة.-

تساعده على معرفة أدوات الوقف وأدوات الترقیم والنطق الجید للحروف ومعرفة مخارج -

الأصوات.
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تنمي أسلوب الإقناع لدى التلمیذ ومهارة التحدث وحسن صیاغة أفكار متسلسلة ومنطقیة.-

أن التلامیذ لا یجدون وقت مخصص للقراءة لأن البرنامج یرونونجد بعض الأساتذة 

الدراسي مكثف وعدم احتوائه على وقت مخصص للقراءة، واقترحوا تخصیص وقت لها في 

التوقیت المقرر للتلامیذ والتحفیز لها، واختیار نصوص مواضیعها تستهوي التلامیذ وتشوقهم 

م الجرأة الأدبیة وتنمیة قدراتهم على مواجهة لتدفعهم بذلك إلى حب القراءة والمطالعة واكتسابه

الخطابات الموجهة لهم.

:06السؤال 

نص السؤال: هل تتناسب النصوص التعلیمیة باللغة العربیة المقررة في المدارس الثانویة مع 

مستویات التلامیذ

:05الجدول رقم 

النسبة المئویة       العدد             الإحتملات 

%1037،03نعم

%62،26          17             لا           

التعلیق:

من الأساتذة یرون تناسب النصوص %37،03من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة 

التعلیمیة باللغة العربیة المقررة في المدارس الثانویة مع مستویات التلمیذ، وقد عللوا على 
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إجابتهم بتناسب هذه النصوص مع قدرات ومستویات التلامیذ كونها تتمحور على قضایا 

ة من الأساتذة التي تقدر    اجتماعیة تتماشى مع الواقع الاجتماعي للتلمیذ، أما النسبة الكبیر 

یرون عدم التناسب الكلي للنصوص التعلیمیة باللغة العربیة المقررة في %62،26بـ 

وبرروا إجابتهم على النحو التالي:المدارس الثانویة مع مستویات التلامیذ 

من الأساتذة یرون أن عدم التناسب یرجع إلى بُعدْ النصوص التعلیمیة %47،05نسبة -

عن الحیاة الاجتماعیة لتلامیذ وعن ثقافتهم الحالیة.

یرون أنه یرجع إلى النصوص الشعریة التي تشكل عقبة أمام %52،94أما نسبة -

رصیده التلامیذ، لأن أغلبیتها من الشعر العربي القدیم الذي یصعب على فهمه لضعف

اللغوي وقدموا مثال على ذلك قصیدة عبید بن الأبرص '' وصف البرق والمطر '' في كتاب 

فرصید التلامیذ اللغوي ضعیف جدا امام هذا النص الشعري.السنة الأولى آداب، 

:07السؤال 

نص السؤال: في أي مرحلة من مراحل تدریس نصوص اللغة العربیة یجد التلمیذ صعوبة؟

:06الجدول رقم 

النسبة المئویة         العدد            الاحتمالات

%1659،25الاكتشاف والمناقشة         

%0103،70الاتساق والانسجام
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%1244،44الرافد البلاغي

%2074،07الرافد النحوي

التعلیق:

من الأساتذة یرون أن التلامیذ یجدون %74،07من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة  

من %59،25صعوبة في الرافد النحوي عند تدریس نصوص اللغة العربیة وتلیها نسبة 

من %44،44الأساتذة یرون أن الصعوبة تكمن في الاكتشاف والمناقشة أما نسبة  

الأساتذة یرون أن الصعوبة تكمن في الرافد البلاغي.

تعتبر اكتشاف معطیات النص ومناقشتها من المراحل الأهم في دراسة النص الأدبي فإن 

ن المشاعر والعواطف المراد بالمعطیات ما یتوفر علیه النص من معاني وأفكار م

والانفعالات في التعابیر الحقیقیة والمجازیة أما مناقشة معطیات النص هي أن یناقش التلمیذ 

القبلیة التي یمتلكها من أفكار وألفاظ باتهموجودة في النص أولا وتسخیر مكتسالمعطیات ال

رة في اكتشاف ومعاني ثانیا، فمن خلال الجدول السابق نلاحظ أن التلمیذ یجد صعوبة كبی

ومناقشة معطیات النص وهذا راجع إلى النصوص المقررة خاصة النصوص الشعریة التي 

أما النسبة 06للسؤال رقم 05یجد فیها صعوبة في فهمها وهذا یظهر في نتائج الجدول رقم 

الكبیرة في الجدول هي الرافد النحوي الذي یجد فیه صعوبة، ویعود سبب ذلك إلى صعوبة 
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الكثیر من القواعد التي یتم تدریسها للتلامیذ في المدرسة «النحویة وتشعبها حیث أن القواعد 

.1»لا تحقق هدفا وظیفیا في حیاة التلامیذ 

فهو لا یوظف هذه القواعد خارج المدرسة، ویرتبط فهم الرافد النحوي للنص بفهم النص نفسه 

ها التلمیذ خلال اكتشافها وألفاظه ومعانیه وهذا من خلال معطیات النص التي یستخرج

ومناقشتها مع الأستاذ، أما الرافد البلاغي مرتبط بما تحتوي النصوص من صور بیانیة 

وبدیعیة والأسلوب المرتبط بالكاتب ومدى فهمه من التلمیذ وكل هذه الصعوبات التي یواجهها 

التلامیذ راجع إلى نوع النصوص المبرمجة لهم.

:08السؤال 

یكمن الخلل في تلقي النصوص الأدبیة المبرمجة في اللغة العربیة؟نص السؤال: أین 

من خلال إجابات الأساتذة یتبن أن الخلل في تلقي النصوص الأدبیة في اللغة العربیة یكمن 

فیما یلي:

في مواضیعها كونها نصوص خاصة بالعصر الجاهلي والأموي المتعلقة بالسنة الأولى -

.%48،07تمثل نسبتها في والثانیة، وأغلبیتها شعر وت

من الأساتذة یرون أن الخلل یكمن في البرنامج وعدم توافقه مع المنهج.%13،16نسبة -

.107أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، المرجع السابق، ص ،قاسم عاشور، محمد فؤاد الحومدةراتب-1
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یرون أنه یكمن في اكتشاف مضمون النص والتعرف على معطیاته %29،21ونسبة -

وفهم المضامین من قبل التلامیذ.

ام وسائل المقاربة بالكفاءات عند یرون أنه یكمن في انعد%9،56ونسبة آخرى تقدر بـ -

المتعلمین خاصة ( لا وجود للمحفظة الإلكترونیة ) وعدم فهم بعض الأساتذة لهذه المقاربة.

:06السؤال 

نص السؤال: هل ترى توافقا بین المناهج والبرنامج المقرر في الكتاب المدرسي؟

:07الجدول رقم 

النسبة المئویة          العدد            الاحتملات

%1037،07نعم

%11،11             03             لا              

%1451،85نسبیا

التعلیق:

یرون أن هناك توافقا بین المنهاج %51،85من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة 

والبرنامج المقرر في الكتاب المدرسي بشكل نسبي تقریبي أي أحیانا هناك توافق وأحیانا لا، 

مما یشكل صعوبة في تلقي النصوص من طرف التلامیذ سبب هذا التذبذب، خصوصا وأن 

لمقرر في الكتاب یرون أنه لیس هناك توافق أصلا بین المناهج والبرنامج ا%11،11نسبة 

المدرسي.
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عدم وجود «وتعود أسباب عدم التوافق إلى القائمین على إعداد المناهج والكتب المدرسیة

دلیل منهجي ( عند إعداد المناهج ) یكون مرجعا بالنسبة لمعدي المناهج إضافة إلى عدم 

.1»تكوینهم مسبقا 

بزیادة أو حذف وذلك یشوش على فقد تطرأ على المناهج في كل سنة تعدیلات وتحدیثه 

التلامیذ والمعلمین وهذا التعدیل یكون دون مراعاة أراء المتخصصین والأساتذة، أما البرنامج 

مكثف ولا یمكن إنهائه خلال السنة الدراسیة، فمحتواه لا یتوافق مع المنهاج.

:10السؤال 

نص السؤال: هل تتلائم نصوص هذه المواضیع مع مستوى التلمیذ؟

:08لجدول رقم ا

النسبة المئویة         العدد             الاحتملات

%1140،74نعم

%59،25         16              لا          

التعلیق:

ان نسبة الأساتذة یرون أن نصوص هذه المواضیع مع نلاحظ من خلال الجدول أعلاه 

أما الذین قالو أنه لا تتلائم مع مستوى التلامیذ تقدر نسبته %40،74مستوى التلمیذ بنسبة 

وهذا راجع إلى محتوى هذه المواضیع فهي مشتقة من الطابع الثقافي %59،25بـ 

.04، ص 2009المرجعي لإعادة كتابة المناهج، مارس  الاطار،اللجنة الوطنیة للمناهج-1
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لیة التي یكثر فیها التطور العلمي والاجتماعي لعصور ماضیة، وبالتالي لا تخدم حیاتنا الحا

في شتى المجالات العلمیة والأدبیة وخاصة هي تتحدث عن حیاة الانسان البدویة في 

العصر الجاهلي والخلافة في  العصر الإسلامي والعباسي، وهذه المواضیع لا تتلائم مع 

بیئة التلمیذ الحضریة.

:11السؤال 

لنصوص الأدبیة التي تدرسها؟هل ترى تشویقا في مواضیع انص السؤال: 

:09الجدول رقم 

النسبة المئویة         العدد            الاحتملات 

%1451،85نعم

%48،14         13            لا            

التعلیق:

من الأساتذة یرون تشویقا في مواضیع %51،85من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة 

من الأساتذة لا یرون أي تشویق، %48،14النصوص الأدبیة التي یدرسها، أما نسبة 

والنسبتین متقاربة كون هناك مواضیع یجد فیها الأستاذ تشویقا وأخرى لا یجد، فالذین یرون 

تدفعه إلى تناول هذه هذا التشویق لهم دافعیة أكثر لتدریسها، فدافعیة الأستاذ هي التي 

طبیعة وأنواع مواضیع هذه النصوص، أما التلامیذ فدافعته هي النصوص واستحسانها وإلى

دبیة التي یدرسها وقد تكون التي تساعده وتأثر فیه على تعلم اللغة وفهم النصوص الأ
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مواضیع هذه النصوص مملة وغیر ملائمة لمتطلبات العصر وهذا ما یدفع التلمیذ إلى أن 

لأن دراسات وتجارب لا حصر لها قد «هملها ولا یتفاعل معها ولا یجد تشویقا في دراستها، ی

1»أظهرت أن الدافعیة مفتاح للتعلم 

وهذا یؤثر سلبیا على تعزیز قدراته  الفكریة واللغویة ونقص دافعیته اتجاه هذه النصوص 

ها ویمل من تدریسها قا فییجعل هذا الأخیر لا یرى تشویستاذ مما یعني عدم تفاعله مع الأ

ولا یرى هدفا واضحا لدى التلمیذ في دراستها.

:12السؤال 

نص السؤال: كیف یمكن للتلمیذ التفاعل مع الوصف الداخلي للنص التلعلیمي؟

یرى الأساتذة أن التفاعل مع الوصف الداخلي للنص التعلیمي لدى التلمیذ یكون بـ:

.%29،62بربطه بالواقع المعاش بنسبة -

یرون أنه یكون بقراءة التلمیذ النص جیدا والتحضیر المسبق اه %14،81نسبة -

واستعداده لأسئلة الأستاذ التي یمكن أن تكون عائقا في التغلغل إلى أعماقه.

یرون أنه یتفاعل عندما یتناول النص موضوع یتوافق مع تخصصه %03،70نسبة -

وله العلمي.ومی

.143أسس تعلِم اللغة وتعلیمها، المرجع السابق، ص ن ،دوجلاس براو -1
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من الأساتذة یرون أن التلمیذ یتفاعل مع الوصف الداخلي للنص %03،70أما نسبة -

التعلیمي عن طریق وضعه في وضعیة تعلمیة ذات مشكلة.

من الأساتذة لم یجیبوا على هذا السؤال. %33،33وأما نسبة -

:13السؤال 

كافٍ لتلقى مضامینها سواء نص السؤال: هل الزمن المخصص لتدریس النصوص الأدبیة 

للتلمیذ أو المعلم؟

:10الجدول رقم 

النسبة المئویة  العدد  الاحتملات

%1348،14نعم

%51،85  14  لا

التعلیق:

من الأستاذة یرون أن الزمن %51،85من خلال هذا الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة 

سواء للتلمیذ أو المعلم، أما المخصص لتدریس النصوص الأدبیة غیر كاف لتلقي مضامینها 

من الأساتذة یرون أن الزمن المخصص لها كاف لتلقي مضامینها سواء %48،14نسبة 

للتلمیذ أو المعلم.
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وهذا راجع إلى أن الوقت المخصص لا یكفي لفهم كل مضامینها ومحتویتها بنسبة للتلمیذ 

رة المراد فهمها ومعرفتها وقد وإلقاء الأستاذ كل المعلومات حول النص لتلمیذ وإیصال الفك

برر بعض الأساتذة عدم كفایة الوقت خاصة في حصة القواعد والنصوص الأدبیة لنها 

مكثفة حیث یقوم الأستاذ بمناقشة معطیات النص واكتشافها وتحدید بناء النص في ساعة 

واحدة وهذا لا یكفي.

وقد قدم لنا مثال أحد الأساتذة حول عدم كفایة الوقت في شرح الدرس مثال في القواعد      

( أحكام التمیز والحال ) حیث یستوجب على الأستاذ إعطاء أسئلة حول استخراج أحكام 

التمیز والحال لتلمیذ وهذا الأخیر لا یستطیع إخراجها إلا إذا عاد إلى تعریف الحال وتعریف 

استخراج ما تطلب منه وهذا یتطلب وقت أكثر من الوقت المبرمج لتلك الحصة التمیز ثم

یكلف المجلس الوطني للبرنامج والطرائق «فهذا الدرس لا یكفي في ساعة واحدة، حیث 

.1»والمواقیت والوسائل التعلیمیة 

هذا المجلس دراسة المواقیت حسب البرنامج وإعادة النظر فـیه.فیجب على 

:14السؤال 

نص السؤال: هل تحتوي النصوص التي درستها أو تدرسها على أخطاء؟

:11الجدول رقم 

.11، ص 2008ینایر 27، 4ع ،30المادة الجریدة الرسمیة الجزائریة، -1
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النسبة المئویة  العدد  الاحتملات

%1866،66نعم

%33،33  09  لا

التعلیق:

من الأساتذة یرون أن النصوص التي %66،66من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة 

لا یجدون أخطاء.%33،33درسوها ویدرسونها تحتوي على أخطاء، أما نسبة 

فمن خلال إجابات وترجع هذه الأخطاء إلى الكتاب المدرسي الذي یحتوي على أخطاء،

الأساتذة تحصلنا على النسب التي تبین طبیعة الأخطاء التي یجدونها في النصوص التي 

أخطاء نحویة وتلیها نسبة %37،07وها ویدرسونها في الكتاب المدرسي، فنسبة درس

أخطاء مطبعیة تتعلق بالروایة وكذا الجوازات الشعریة وترتیب الابیات مثل: 33،33%

قصیدة '' ثورة الشرفاء '' لمفدي زكریا ( السنة الثالثة علوم )، وأخرى معرفیو وإملائیة والتي 

وهي نسبة صغیرة مقارنة %07،40وأخطاء تكراریة بنسبة %11،11تشتركان في نسبة 

بالنسب الأخرى، فعلى مؤلفي الكتب المدرسیة إعادة النظر فیها وتصحیحها واستخراج كل 

على المدارس الثانویة وعلى الأستاذ بدوره هو الأخر أن الأخطاء الموجودة فیها قبل توزیعها 

یجب تجنب الأخطاء النحویة والإملائیة لا «لأنه یصحح الأخطاء التي یجدها في الكتاب 

.1»لأنها تخالف القواعد فقط ولكن لأنها تنقص من أثر وسیلة التواصل 

.42، ص 2002، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، الأردن، 1اللغة العربیة، ط مهارات،عبد االله مصطفى-1



صحة في المدرسة واقع تلقي النص الأدبي التعلیمي باللغة العربیة الفالفصل الثالث:          
الثانویة

81

فالقواعد النحویة تعتبر الأساس في تعلم اللغة وتعلیمها كونها هي التي تضبط الكلمات 

لا یتعلم التلمیذ ونظام تألیف الجمل لتسلم اللغة في اللحن، فالأخطاء یجب أن تصحح لكي 

أخطاء وهو لا یعلم ذلك وینشرها لتخرج بذلك اللغة عن المألوف.

:15السؤال 

نص السؤال: هل یصعب علیك تدریس النصوص الأدبیة وفقا للمقاربة بالكفاءات؟

:12الجدول رقم 

النسبة المئویة  العدد  الاحتملات

%1762،96نعم

%37،07  10  لا

التعلیق:

من الأساتذة یستصعبون تدریس %62،96من خلال نتائج الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة 

من الأساتذة لا یجدون %37،07النصوص الأدبیة وفق للمقاربة بالكفاءات، اما نسبة 

صعوبة في تدریسها وفقا لهذه المقاربة الجدیدة وهذا راجع لتكوینهم في لسانیات النص ولأن 

على المقاربة النصیة في النصوص الأدبیة، أما الذین یرون صعوبة في هذه المقاربة تعتمد 

هذه المقاربة یرجع سبب ذلك إلى عدم تكوینهم في مجال لسانیات النص وأسباب أخرى 

والمتمثلة في:13إلى الجدول رقم استنادًا 
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.الامكانیات المتاحة

.استصعابها من قبل التلامیذ

.برنامج اللغة العربیة

  :13رقم الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتملات

%0518،50الإمكانیات المتاحة

%1555،55استصعابها من قبل التلامیذ

%0518،50برنامج اللغة العربیة

التعلیق:

من خلال نتائج الجدول أعلاه نلاحظ أن صعوبة تدریس وفقا للمقاربة بالكفاءات عند 

ها بعدها یلوت%55،55من قبل التلامیذ، حیث تبلغ نسبتهم الأساتذة تكمن في استصعابها

وبرنامج اللغة العربیة ).المتاحةالإمكانیاتیشترك فیها الاحتمالین ( %18،50نسبة 

فالمقاربة بالكفاءات تقوم على مبدأ ان المتعلم هو من یقوم بالدرس ویبحث عن المعلومات 

ض الأساتذة خلال إجراء المقابلات معهم بأن بنفسه والمعلم هو موجه فقط، فصرح لنا بع

التلامیذ لا یقومون بتهیئة الدروس وعندما نوجه لهم الأسئلة ینتظرون الاجابة علیها مدة من 

في  لدرس وشرحه وحده لإنهائهساتذة بالقیام باالزمن ولكن لا یجیبون مما یتحتم على الأ

إلى هم تمیذ وعدم القیام بمسؤولیالوقت المحدد له، ویرجع سبب استصعابها من قبل التلا

الامكانیات المتاحة لهم حیث أن المدارس الجزائریة لم تهیأ الساحة لتطبیق هذه المقاربة التي 
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في المجالات العلمیة والتكنولوجیة مثل ( أمریكا تبنتها من الدول الأجنبیة المتطورة والمتقدمة

یات التكنولوجیة الحدیثة مثل الانترنت وكندا وفرنسا ) فالجزائر ضعیفة من ناحیة الامكان

والحواسب، التي یحتاجها التلامیذ في البحث عن المعلومات ، فنجد أیضا اكتضاض الأقسام 

في المدارس الجزائریة وخاصة المدارس الحضریة التي فیها تجمع سكني كبیر، حیث نجد 

اللغة العربیة یجد صعوبة تلمیذا في القسم الواحد، أما حول برنامج20یتجاوز عدد التلامیذ 

لأنه لا یجد الوقت الكافي للبحث لأنه برنامج مكثف ولا یقدر التلمیذ على تهیئة كل الدروس 

   على ذالك.

تحلیل استبیان التلامیذ

هل تحب اللغة العربیة؟:01السؤال 

:01الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتملات

%16580،09نعم

%19،90  41  لا

التعلیق:

ونسبة من یكرهها %80،09من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة من یحب اللغة العربیة هي 

.%19،90هي 

تعتبر اللغة العربیة هي اللغة الرسمیة في التدریس لولایة بجایة، وهي اللغة الأقرب للتلمیذ 

، اللغة العربیةبعد لغته الأم الأمازیغیة، حیث أن التلمیذ من دخوله إلى المدرسة وهو یتعلم
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ولا ننسى أیضا الجانب الدیني لأن القرآن الكریم نزل باللغة العربیة وأیضا أن ولایة بجایة 

مشهورة بالحضارة والعلم وتتوسط ولایات أخرى تتكلم اللغة العربیة كولایة سطیف وجیجل، 

العربیة وهذا ما یؤدي إلى الاحتكاك بهم ویتكلمون اللغة العربیة وهذا ما یجعل نسبة حب

مرتفعة.

وفیما یخص الفئة التي لا تحب اللغة العربیة راجع إلا الخلفیة الاجتماعیة والثقافیة التي 

یرون صعوبة یكتسبها التلمیذ، وأیضا صعوبة تعلمها هذا ما جعله یكرهها فأغلب التلامیذ

و والصرف، ولهذا كبیرة في تعلم النحو والقواعد وهذا راجع إلى كثرة القواعد والقوانین في النح

السبب ینبذون اللغة العربیة.

كیف ترى اللغة العربیة؟:02السؤال 

:02الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتملات

%5627،18متقدمة

%12058،25متوسطة

%3014،56متخلفة

التعلیق:

وهي أعلى  % 58،25من خلال الجدول نلاحظ أن هناك من یرى العربیة متوسطة بنسبة 

.%14،56ومتخلفة بنسبة %27،18نسبة، ومتقدمة بنسبة 
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تعتبر اللغة العربیة اللغة الرسمیة في الجزائر وهي لغة التعامل في المیادین الاجتماعیة 

والسیاسیة والثقافیة، وبالأخص المیدان التربوي فتعلیم اللغة العربیة هي عملیة غرضها 

، اللغویة وتهدف أیضا إلى تنمیة كفاءات المتعلمین اللغویةالأساسي هو تطویر المهارات 

وهناك من یرى أن اللغة العربیة لیست متقدمة بل متوسطة وأنها لا تتماشى مع عصرنا 

ومن هنا یقع التشكیك في جدوى اللغة «الحالي وخاصة مع عصر العولمة والتكنولوجیا 

ة عولمة العلم بما جعل معطیاته وقواعده العربیة أمام أدوات التطور التكنولوجي القائمة عل

.1»تتوحد في اللغة الإنجلیزیة 

لهذا تعتبر اللغة العربیة غیر متقدمة وأنها ضعیفة، لهذا یتوجب علینا العنایة بها لاسترجاع 

مكانتها والعمل بها والدخول في مجال العِلم والعولمة باللغة العربیة بعیدا عن اللغات الأجنبیة 

الأخرى.

هل تتفاعل مع النص الموجه لك في القسم؟:03سؤال ال

:03الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتملات

%16680،58نعم

%19،41  40  لا

.30، ص 2003اللغة العربیة العلمیة، دط، دار هومه، الجزائر، ،صالح بلعید-1
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التعلیق:

قالوا أنهم یتفاعلون مع النص الموجه لهم %80،58من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة 

لا یتفاعلون.%19،41بینما نجد نسبة 

تدل الإحصائیات على النصوص الموجهة للتلامیذ هي نصوص ملائمة حیث أن التلمیذ 

یتفاعل كثیرا مع النص ویشارك ویندمج في الدرس ویصبح هنا المتعلم عنصرا فعالا في 

القسم، حیث تجعلهم یدركون أهمیة المادة وطرح الأسئلة، فتصبح لدیه القدرة في التسیر 

الموجهة لهم، وهي فئة قلیلة ویرجع أخرى لا تتفاعل مع النصوص والتوجیه إلا انه هناك فئة 

الأغلب في ذلك إلى عدم حبهم للغة العربیة ولعدم الاهتمام بالنصوص الأدبیة.

هل ترى صعوبة في تعلمك اللغة العربیة الفصحى؟:04السؤال 

:04الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتملات

%5426،21نعم

%73،78  152  لا

التعلیق:

من التلامیذ لا ترى صعوبة في تعلم اللغة %73،78من خلال الجدول نرى أن نسبة 

من التلامیذ یجدون صعوبة في تعلم اللغة العربیة %26،21العربیة الفصحى، بینما 

الفصحى.
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هذا لا یعني أن الصعوبة موجودة في تعلم اللغة العربیة الفصحى، وهذا وارد في كل اللغات 

تمثل في صعوبات التعلم اللغوي وعوائقه من الناحیة النظریة وتتمثل الصعوبات استنادا إذ ی

ربیة ذاتها في طریقة الأستاذ في في برنامج اللغة العربیة، في اللغة الع05إلى الجدول 

التدریس.

رغم أن العربیة لفة القرآن الكریم إلا أن هناك عوائق في تلقي النصوص قد یعود ذلك إلى 

وسها اللغوي الثري أو إلا صعوبة نظامها اللغوي خاصة فیما یتعلق بالنحو فنجد دائما قام

التلمیذ یصعب علیه تعلم وفهم قواعد النحو.

أین تكمن الصعوبة؟ :05السؤال 

:05الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات

%2311،16برنامج اللغة العربیة

%2713،10في اللغة العربیة ذاتها

%0703،39طریقة الأستاذ في التدریس

%010،48شيء أخر

التعلیق:

من خلال الجدول هناك من یرى صعوبة في تعلم اللغة العربیة الفصحى، ونجد أیضا من 

خلال الجدول هناك من یرى أن الصعوبة تكمن في برنامج اللغة العربیة وذلك بنسبة 

وهناك %13،10في اللغة العربیة ذاتها بنسبة بینما هناك من یرى الصعوبة 11،16%
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یرون شيء %0،48وأما نسبة %03،39من یراها في طریقة الأستاذ في التدریس بنسبة 

أخر.

هناك العدید من الصعوبات في تعلم اللغة العربیة الفصحى في المدارس الثانویة، وتكمن هذه 

في التدریس، في اللغة العربیة ذاتها، الصعوبات في برنامج اللغة العربیة، طریقة الأستاذ

لهذا على الأستاذ أن یكون حریصا على هذه الصعوبات ویعرف كیف یتجاوزها، فهناك من 

یرى أن برنامج اللغة العربیة برنامج مكتظ جدا وصعب وهناك من یرى ان اللغة العربیة بحد 

أن بعض الأساتذة طریقة ذاتها صعبة للتعلم لكثرة ألفاظها وتعدد قواعدها، وهناك من یرى

تدریسهم تُصعب علیهم تعلم اللغة العربیة.

هل تفهم النصوص التي یلقیها علیك الاستاذ في القسم::06السؤال 

:06الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتملات

%10450،48نعم

%19،90  41  لا

%4129،06أحیانا

التعلیق:

التي یلقیها من التلامیذ یفهمون النصوص %50،48من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة 

من التلامیذ لا یفهمونها، وهناك نسبة أخرى وهي %19،90نسبة الأستاذ علیهم، بینما

أحیانا تفهم وأحیانا لا.29،06%
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هناك من یفهم النصوص التي یلقیها الأستاذ بنسبة متوسطة وهذا یدل علة ان هذه 

النصوص مفهومة وتسهل على الأستاذ إلقائها للتلمیذ، وأنه یتلقاها بسهولة، وهناك فئة أحیانا 

تفهم النصوص وأحیانا لا تفهم، وهذا یعتمد على نوع النصوص المُلقى علیهم إذ كان صعب 

الأستاذ في الإلقاء. أم لا وعلى طریقة

بأي لغة تتفاعل مع أسئلة الأستاذ حول النص؟:07السؤال 

:07الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات

%12259،22اللغة العربیة الفصحى

%6531،55اللغة القبائلیة

%4521،84اللغة العربیة العامة

%1105،33اللغة الفرنسیة

التعلیق:

من خلال الجدول نجد أن هناك من یتفاعل مع أسئلة الأستاذ حول النص باللغة العربیة 

وباللغة العربیة العامة بنسبة %31،55وباللغة القبائلیة بنسبة %59،22الفصحى بنسبة 

.%05،33بینما باللغة الفرنسیة نجدها بنسبة 21،84%

ث نجد في ولایة بجایة الأمازیغیة التي هناك العدید من اللغات المستخدمة في الجزائر حی

تعتبر لغة الأصل واللغة العربیة الفصحى التي یدرسها التلمیذ داخل القسم، أما اللغة العربیة 

العامة فهي اللغة التي تكلمها بعض الولایات القریبة لولایة بجایة، أما اللغة الفرنسیة فهي لغة 

لألفاظ الفرنسیة تُستعمل في حیاتنا إلى یومنا المستعمر التي تركتها فرنسا ومازالت بعض ا
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ة والفصحى أما في بلدان المغرب العربي التي تعرف تعدد اللغاویین العامی«هذا، 

خاصة مسألة الفصحى والعامیة في فقد تنوعت الاراء حولها والأمازیغیة والفرنسیة،

.1»المدارس

ومن خلال الجدول نجد أن التلامیذ یستعملون اللغة العربیة الفصحى أكثر، وهذا یدل على 

أن الأستاذ ساهم كثیرا في جعل التلامیذ یتفاعلون بالغة العربیة الفصحى، إلا أن هناك أیضا 

من یستخدم اللغة المازیغیة ولكن لیس بكثرة، أما بالنسبة للغة العربیة العامة واللغة الفرنسیة

فلا یستعملوها كثیرا.

ما هي أفضل حصة دراسیة تفضلها؟:08السؤال 

:08الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات

%12560،67النصوص الأدبیة

%6632،03المطالعة الموجهة

%2813،59التعبیر

التعلیق:

یفضلون النصوص الأدبیة، ونسبة %60،67من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة 

یفضلون التعبیر.%13،59المطالعة الموجهة، بینما نسبة 32،03%

نشاط القراءة في الطور الأول مقاربة رسالة ماجستر، جامعة فرحات عباس سطیف، الجزائر، ،حیاة طكوك-1

.50، ص 2009/2010
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هناك من یحبون النصوص الأدبیة وهناك من یحب المطالعة الموجهة وهناك من یفضل 

حصة التعبیر، إلا أن الحصة التي یفضلها التلامیذ كثیرا هي حصة النصوص الأدبیة 

لما لها من تشویق في تلك النصوص، ونجد أیضا المطالعة الموجهة ولكن لیس ویرجع ذلك 

بنسبة كبیرة، أما بخصوص التعبیر فنجد أن الأكثریة لا یحبون حصة التعبیر، لأنها تجعل 

التلمیذ یقوم بالتعبیر ویتحدث عن المواضیع التي یدرسها والتلامیذ لا یحبون المشاركة في 

ثقافة التعبیر والكتابة، فالنصوص الأدبیة هي نصوص تتم فیها داخل القسم، ولیس لدیهم 

المعالجة الأدبیة والنقدیة ویتم استثمارها في النواحي اللغویة والبلاغیة والعروضیة بغرض 

ضبط اللغة وتنمیة ملكة التذوق الفني عند المتعلمین وهذا ما یجعلهم یفضلونها، أما المطالعة 

ة الثانیة فهي نصوص تتمیز بطولها النسبي وتعالج قضیة أدبیة الموجهة التي تأتي في المرتب

كونها أو فكریة أو سیاسیة أو اجتماعیة، مما یجعل التلمیذ یمیل إلیها ویفضلها هي الأخرى 

تعالج القضایا التي یستهویها، مثل القضایا الثقافیة والعولمة والروح الانسانیة.

كیف ترى النصوص الأدبیة؟:09السؤال 

:09دول الج

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات

%12259،22سهلة

%8440،77معقدة
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التعلیق:

%59،22من خلال الجدول نلاحظ أن هناك من یرى أن النصوص الأدبیة سهلة وبنسبة 

.%40،77وهناك من یراها معقدة بنسبة 

هناك من یرى أن النصوص الأدبیة سهلة وبنسبة متوسطة، وهذا یدل على النصوص 

الذي یبین لنا 03ویتفاعل فیها التلامیذ وذلك من خلال السؤال رقم المبرمجة سهلة وواضحة 

التفاعل الكبیر مع النصوص الأدبیة الموجهة لهم، إلا أن هناك فئة لیس بمتوسطة ترى أن 

معقدة یصعب كثیرا فهمها.النصوص الأدبیة صعبة و 

هل تتناقش مع أستاذك خلال درس النصوص؟:10السؤال 

:10الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات

%7737،37نعم

%15،04  31  لا

%9847،57أحیانا

التعلیق:

یتناقشون مع الأستاذ خلال درس النصوص %37،37من خلال الجدول نجد أن نسبة 

أحیانا.%47،57لا یتناقشون ونسبة %15،04ونسبة 

نجد أن التلمیذ لا یتناقض كثیرا مع أستاذه، ویرجع ذلك إلا ان التلامیذ لا یحبون المشاركة 

دخل القسم خصوصا في مناقشة معطیات النص، وفیه یكون التلمیذ ینمي ملكته النقدیة وهذا 
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التي تبین 06من استبیان الأساتذة ونتائج الجدول رقم 07یتضح لنا في السؤال رقم 

وهي في اكتشاف المعطیات الصعوبة التي یواجهها التلامیذ خلال درس النصوص 

والمناقشة.

هل یستعمل أستاذك لغة غیر اللغة العربیة في تدریس النصوص؟:11السؤال 

:11الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات

%7737،37نعم

%62،62  129  لا

التعلیق:

لا یستعمل الأستاذ غیر اللغة العربیة، بینما %62،62نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة 

یستعمل الأستاذ فیها لغة أخرى غیر اللغة العربیة.%37،37نسبة أخرى وهي 

إن نسبة مرتفعة من التلامیذ یقرون بعدم استعمال الأساتذة للغة أخرى غیر اللغة العربیة، 

ویرجع ذلك كونها اللغة الأقرب والأسهل في شرح النصوص وارتفاع نسبة استعمال اللغة 

العربیة یدل على أن الأساتذة یطبقون القوانین التي تنص على استخدام فقط اللغة العربیة 

إدخال اللغات الأخرى سواء كانت الأمازیغیة أو الفرنسیة أو غیرها في ویرفض داخل القسم 

تقدیم النصوص نظرا لأهمیة حصة النصوص حیث أنها تساعد على إنماء الرصید اللغوي 

للتلامیذ.
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تقدیم لهذا یتوجب على الأستاذ أن لا یستخدم أي لهجة أو لغة أخرى داخل القسم أثناء

الدرس، لأنه یؤثر بالسلب أثناء استخدام ألفاظ غیر العربیة، وما الدرس مهما كان موضوع 

دامت اللغة العربیة ثریة بالتضاد والترادف فعلى الأساتذة أن یلجأ لذلك أثناء الشرح، حیث 

یساعد الأستاذ علة إیصال ما یریده من معلومات وعلیه أن یعتمد دائما على اللغة العربیة 

ذ إلى استخدام اللغة القبائلیة عندما یستصعب علیه في إیصال الفصحى، ویلجأ أحیانا الأستا

باللغة القبائلیة.المعلومة باللغة العربیة الفصحى، یضطر إلى إیصال المعلومة 

هل عندك معلومات سابقة حول مواضیع النصوص الأدبیة المبرمجة؟:12السؤال 

:12الجدول 

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات

%6230،09نعم

%69،90  44  لا

التعلیق:

لا یمتلكون معلومات سابقة حول مواضیع %69،90من خلال الجدول نجد أن نسبة 

فهم یمتلكون معلومات %30،09النصوص الأدبیة المبرمجة وهي نسبة كبیرة، أما نسبة 

سابقة.

نجد أن هناك نسبة كبیرة من التلامیذ لا یمتلكون معلومات سابقة حول مواضیع النصوص 

الأدبیة المبرمجة، وهذا یدل على أن التلمیذ لا یذاكر كثیرا في المنزل ولا یطالع ولا یبحث 

بل یكتفي فقط بما یقدمه الأستاذ له، ویرجع إلى عدم اكتساب المعلومات حول عن جدید، 
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إلى انشغالهم بمواضیع أخرى وخاصة في هذا العصر الذي نعیشه، حیث مواضیع النصوص

انشغالهم بالتكنولوجیا وبالمواقع الاجتماعیة وعم الاستفادة من التكنولوجیا إیجابیا، إلا انه 

هناك فئة قلیلة جدا نجدها تحب وتبحث عن مواضیع النصوص وتحاول الفهم، وهذه الفئة 

وایة، إلا أن الأساتذة یصرون التلامیذ أن یبحثوا عن تطالع كثیرا وتحب المطالعة كه

المعلومات المتعلقة بالنصوص الأدبیة لكون أن المعلم أداة ومرشد یقود المتعلم خلال حصة 

النصوص لیصل بنفسه في شرح النصوص الأدبیة ویبین أهم الأشیاء الغیر المفهومة أو 

لكي ترسخ المعلومات لدلى التلمیذ.

بحث:تحلیل مدونة ال

النص الأول: أفاضل الناس أغراض
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عنوان الدرس: أفاضل الناس أغراض ( للمتنبي )

أثري رصیدي اللغوي:

مضطغن: حاقد.

المضیم: المظلوم.

البرّة: اللباس.

أكتشف معطیات النص:

أفاضل الناس في نظر الناس هم أصحاب العقول والعزیمة والإحسان یتعرضون للمصائب 

بقوائمه ومحنه بسبب ذكائهم.ویرمیهم الزمن 

.یعیش من یخلوا من الفطنة والتدبیر والبصیرة-

لا یجوز أداة استفهام ''من'' على هؤلاء الجماعة من الناس لأنهم كالبهائم.-

لذا إذا استفهمت منهم عقل ''ما''.-

أناقش معطیات النص:

المظاهر التي أثارت غضب المتنبي وسخطه: 

الفساد والظلم.–انحطاط الأخلاق –الجهل–غیاب العقل

من الاسباب التي أدت إلى ظهور الأخلاق الظلم والفساد في العصر العباسي الثاني.
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الفساد السیاسي.–الفساد الاجتماعي –التباین الطبقي 

أحدد بناء النص:

.نمط النص: حجاجي وصفي-

أهم خصائصه: توظیف النعوت مثل: جیل سواسیة.-

حوُدة الكَفن.–الصور البیانیة: لا یعصین مضیق استخدام-

توظیف الحجج والبراهین.-

أنني.–استخدام أدوات التوكید: أن -

تفحص مظاهر الاتساق والانسجام في النص:

نعم هناك علاقة بین الكلمات الثلاثة: الفقر، الجهل، الخوف، فكل واحدة تؤدي إلى الأخرى 

والفقر یكون سبب في الجهل كذلك، وكلاهما یؤدیان إلى الخوف.فالجهل یؤدي إلى الفقر 

، حرف الجر ''إلى''.حروف العطف: الواو-

كونها ''.الضمائر: في قوله '' وأقتضي 

أجمل القول في تقدیر النص: 
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عالج الشاعر ظاهرة اجتماعیة، وقد ظهر الشعر الاجتماعي واضحا في العصر العباسي 

بسبب سوء الأوضاع.

إنعدام –الجهل –موضوعاته التي تناولها الشعراء هي مظاهر الفقر وشقاء الطبقیة  أهم

العدالة، كما أنهم تناولوا نماذج بشریة مذمومة كالبخلاء والجبناء والطبقیین. 

نشأة الأحزاب السیاسیة في عهد بني أمیةالنص الثاني:
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اكتشاف معطیات النص:

الملوم على اغتیال عثمان بن عفان رضي االله عنه في نظر الأمویین هم 

من ثاروا الهاشمیین، وذلك بسبب فیداء لهم عن واجب الدفاع عنهم وحمایتهم م

علیه.



صحة في المدرسة واقع تلقي النص الأدبي التعلیمي باللغة العربیة الفالفصل الثالث:          
الثانویة

101

كانت بیعة علي كرم االله وجهه بعد اغتیال عثمان بن عفان رضي االله عنه تعني 

في نظر الأمویین إلزامه بالقصاص من القتلى.

استعمل معاویة بني أبي سفیان مقتل عثمان بن عفان رضي االله عنه بقلب  لقد

المسلمین ضد علي كرم االله وجهه، ورفض مبایعة علي حتى یقتلون من قاتلهم 

وكان كل هذا بسبب طمعه بالخلافة.

استغل الظروف وراح یجمع حوله الانصار ویمنیهم بمعسول الأماني غذ هو ظفر 

بالخلافة.

ت النص:أناقش معطیا

یدل اعتصام معاویة بالشام وجمعه لأنصار على عصیانه لعلي كرم االله وجهه 

وضعه في أخلاقه.

استعمل معاویة الناس إلیه بسیاسته الدنیویة أي نفعیة وتوظیف أنصاره في الجاه 

والنفوذ والسلطة.

ومن عواقب الحروب الدمویة التي وقعت بین صفوف المسلمین تصدع وحدة 

الأمة الإسلامیة عاریا أمام الأعداء والمتربصین به، قتل علي كرم االله وجهه 
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ضرورة إعطاء وظهور حزب ثالث معادي ومعارض للشیعة وبني أمیة الذي یرى 

المسلمین الحریة الاختیار من یتولاهم.

:أستخلص وأجمل القول

ظهرت في العصر الأموي عدة أحزاب حزب الشیعة ( بنو هاشم ) حزب الأمویین 

( بني أمیة ) أنصار معاویة بن أبي سفیان، حزب الخوارج.

انبنت هذه الأحزاب العصبیة والمذاهبیة في صفوف الأمة الواحدة وأد ذلك إلى 

ا، حتى تشقق وتفكك الأمة الإسلامیة وضعف سلطتها وكثرة الحروب بین أطیافه

تمكن منها أعداء الإسلام.

نتائج الدراسة المیدانیة:

من خلال الدراسة المیدانیة التي قمنا بها، وبعد تحلیل الاستبیان والنتائج العامة التي توصلنا 

إلیها حول مذكرتنا تلقي النص التعلیمي باللغة العربیة الفصحى توصلنا إلى ما یلي:

ایة لغة أساسیة في المجالات الدراسیة، بل تكاد تمثل اللغة العربیة في ولایة بج

تنحصر في التدریس وبعض الإدارات.

.تفاعل كبیر بین التلمیذ كمتلقي والنص الأدبي كرسالة تبلیغیة

 تدریس النصوص التعلیمیة في ضوء المقاربات بالكفاءات هي نشاط إدماجي كفاءة

 درات.التلمیذ بواسطته یتحقق الادماج الفعلي للمعارف والق
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 غیاب جهاز ترسیخ المناهج لدى المعنیین بتطبیقها، خاصة رؤساء المؤسسات

التعلیمیة، أو على الأقل عملیة إعلامیة تزودهم ببعض المعلومات العامة عن 

الاصلاح وأهدافه.

 هناك من الأساتذة من یقرون بأن هناك بعض الدروس في البرنامج تستدعي المقاربة

بة بالكفاءات ( قصور في المقاربة بالكفاءات ).بالأهداف وبعضها المقار 

 احتكاكنا بالأساتذة جعلنا نلاحظ أن الأساتذة القدامى یعتمدون على المقاربة بالأهداف

والمقاربة بالكفاءات معًا، خاصة الأساتذة الذین لدیهم خبرة.

.المقاربة بالكفاءات فكرة اصلاحیة أعطت نتائج إیجابیة

انیات لصعوبة تدریسها ولعدم توفر الامكطبقوا المقاربة بالكفاءاتأغلبیة الأساتذة لم ی

الازمة لها.

في جانبها النظري، لكنها غیر ذلك في المیدان.ة ینفعالالمقاربة بالكفاءات ا

.هناك توافق بین المنهاج وبرنامج النصوص الأدبیة بشكل نسبي

 بالنصوص الشعریة.النصوص النثریة یتفاعل فیها كثیرا المتعلم مقارنة

 بعض النصوص الأدبیة غیر ملائمة للمتعلم الذي یدرس في الثانویة كالنصوص

الموجهة للسنة الأولى ثانوي.
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خاتمة:

حاولنا في بحثنا هذا أن نسلط الضوء حول تلقي النصوص التعلیمیة باللغة العربیة 

الفصحى في الطور الثانوي، ودور المقاربة المعتمدة في التدریس التي هي المقاربة 

بالكفاءات التي جاء بها الاصلاح التربوي في تغیر مسار العملیة التعلیمیة من خلال تبني 

طور المجالات العلمیة المختلفة حیث أنها تحفز التلمیذ على البحث إجراء جدیدة مواكبة لت

والاستكشاف عن المعارف والمعلومات وتوظیفها في مجال التعلیم والحیاة الیومیة بعدما 

كانت تحصره المقاربة القدیمة على التلقي فقط دون تحفیز قدراته العقلیة، ویكون تدریس 

اءات عن طریق تفاعل التلمیذ مع الأسئلة الموجهة له بالكفالنصوص الأدبیة وفق المقاربة 

من قبل المعلم، فتعلیمیة النصوص بالغت الأهمیة نظرا للمعارف الثریة والمتنوعة التي تقدم 

للمتعلم من ذلك تنوع هذه النصوص حتى یُكَوَن التلمیذ ملكته اللغویة والمعرفیة من خلالها، 

روس لدى التلمیذ لمل لها من دور كبیر فهي تنمي لهذا تعتبر النصوص الأدبیة من أهم الد

الابداع الفني لتلمیذ كقارئ وملكة النقد لدیه وتحسین أسلوبه في الإلقاء والتلقي معا، وتذوقه 

لجمالیات الأدب كفن وملكته التبلیغیة والحواریة.

ومن أهم النتائج التي توصلنا إلیها من خلال بحثنا نجد:

كمتلقي والنص الأدبي كرسالة تبلیغیة.تفاعل كبیر بین التلمیذ
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 تدریس النصوص التعلیمیة في ضوء المقاربات بالكفاءات هي نشاط إدماجي كفاءة

التلمیذ بواسطته یتحقق الادماج الفعلي للمعارف والقدرات.

.المقاربة بالكفاءات فكرة اصلاحیة أعطت نتائج إیجابیة

لكنها غیر ذلك في المیدان.في جانبها النظريالمقاربة بالكفاءات فعالة ،

 بعض النصوص الأدبیة غیر ملائمة للمتعلم الذي یدرس في الثانویة كالنصوص

الموجهة للسنة الأولى ثانوي.

وهناك بعض التوصیات التي نوصي بها:

أولا: إعادة النظر في اختیار النصوص الأدبیة ومواضیعها لتتلاءم مع مستوى التلامیذ 

الشعریة المختارة من الشعر الجاهلي لسنوات الأولى والثانیة.وخاصة النصوص 

ثانیا: إعطاء الوقت للتلامیذ للقراءة وتخصیص وقت لها في البرنامج.

ثالتا: یجب إعطاء أهمیة كبیرة للأدب الجزائري في المرحلة الثانویة.
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:الملحق الأول

مدونة البحث
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الخطاب المستعمل في تعلیمیة النصوص:-1

الإیجاز والإطناب والمساواةالدرس الأول: 

.10:00إلى الساعة 09:00من الساعة 30/04/219في تاریخ 

نكتب الأمثلة وفي نفس الوقت نقرأها  ةالأستاذ

دخول تلمیذ في الحصة الثانیة ویقول صباح الخیر یا أستاذ 

: إواشو أُودُوسِیتارا سفحایيِ؟ةالأستاذ

التلمیذ: توغمسثیوي إدكساغ أ أستاذ

التلامیذ: یضحكون

: أسا ناغ إتالي، التلمیذ: إتاليةالأستاذ

وشعر مازال كما هورا أكساغد ثوغمسثیو : قل لم أنهض باكرا أویدقاراةالأستاذ

: فقد الأمل في شعرك روح إجلس وكتب الأمثلةةالتلمیذ: یسكت ویخجل، الأستاذ

: روح أمینة اقرئي  ة: من یقرأ الأمثلة؟ التلامیذ یرفعون أیدیهم، الأستاذةالأستاذ

التلمیذة ( أمینة ) تقرأ الأمثلة
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التلامیذ یتكلمون

الأستاذة: إذا زاد شيء عن حده انقلب ضده إشاط لْهَدْرَا

الأستاذة: تشرح الآیة ( ولكم في القصاص حیاة )

الأستاذة: تستخدم الاشارات في شرح الآیة تشیر بیدیها 

التلامیذ: یسمعون الأستاذة هل فهمتم؟

التلامیذ: نعم

تلمیذ: أأستاذة كیف یمكن أن نقول هناك مساواة؟

ن یجیب؟ حفصة أجیبي على السؤالالأستاذة م

التلمیذة حفصة سكتت

الأستاذة تكون المساواة عندما تكون الفكرة تساوي الكلمات

الأستاذة واضح؟ نكتب الخلاصة

الأستاذة: تكتب الدرس على السبورة ( التلامیذ یتكلمون )

الأستاذة: سوسم أتینهنان ماذا لم تفهمي؟

التلمیذة: تسكت

مثال نترك سطرین لكي نجیب علیه أسرعوا في قلیلا الكتابةفي كل الأستاذة: 
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الأستاذة: ماذا ترید یا علي ترید أن تجیب على التطبیق

علي منهو نكي یشیر بیده إلى نفسه

الأستاذة: نعم أنت روح أجب

علي یسكت وین

الأستاذة: هل فهمت الدرس أعلي؟ فهمت أم لا؟

التلمیذ (علي) ساكت

تقل أنك لم تفهم؟الأستاذة: لمل لم 

تلمیذ أخر یجیب الأستاذة: شكرا لك أمزیان أحسنت ثوفیتیتید

الأستاذة: صارة أجیبي على المثال الأخر

التلمیذة (صارة) تجیب وتنهض تكتب الإجابة على السبورة

الأستاذة: سمیر أجب أنت أیضا

التلمیذ (سمیر) وقیلا الاجاز؟

إدْشَرحَغ أكیثالأستاذة: واالله متعَلمید سكر أین 

ضعوا الأقلام وأشرح لكمالأستاذة: 

الأستاذة: تشرح
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التلامیذ: یسمعون

133الأستاذة: حضروا الدرس القادم صفحة 

تلمیذ أخر یخرج، الأستاذة أنیذا أتروحاط إلى أین ذاهب

التلمیذ: نعیا اأستاذة قسفاتح نكني ذلكتفا

تحلیل موضوع البشیر الإبراهیميالدرس الثاني: 

  11:00إلى  10:00من  30/04/2019في 

الأستاذة: صباح الخیر نجلس هل أنجزتم موضوع البشیر الإبراهیمي؟

ا لم تنجزوا الموضوع؟التلامیذ: لا الأستاذة إواشو لا؟ أجماعا لیمان

التلامیذ: أنجزنا أأستاذا تلمیذ أخر أستاذا نكیني أویدفكیتارا أسوجي

أدغران یداك؟الأستاذة: أتسعیتارا لجیران 

التلمیذ: أه الأستاذة: لیس لدیك جیران یقرؤون معك؟

الأستاذة: روح نجیب على الأسئلة، تلمیذ أخر أدویغارا أسوجي

الأستاذة: إمیدوسیت صافا أوكیعریقارا وبرید

التلامیذ: یضحكون الأستاذة: الفقرة تتحدث عن حال المسلمین
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الأستاذة: لخصوا المضمون

في الموضوع السابق؟التلمیذة: كما 

الأستاذة: لوكان إعلماغ أكا متیلاق أفكیغاس الحصة لأحد الأستاذة

التلامیذ: ساكتون

الأستاذة: هل نص البشیر الإبراهیمي نص علم متأدب؟

الأستاذة: ألیدیا هذا هو نتیجة غیابك النص ینتمي إلى فن المقال

التلمیذة: متى نقول أن النص اجتماعي؟

ن هو المقال الموضوع اجتماعيالأستاذة: الف

الأستاذة: میلیسا ماهو الموضوع؟

التلمیذة ( میلیسا) اجتماعي

الأستاذة: أرمي العلك یابابا إشاط

التلمیذة: الفن أو الموضوع هو نفس الشيء

الأستاذة: لا تحلل أمیلیسا مواضیع البكالوریا بهذه الطریقة وحتى في الشعر لا تتفلسفي كثیرا

ماذا قلنا عن البشیر الإبراهیمي؟الأستاذة: 

التلامیذ: یدعوا إلى الاصلاح
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الأستاذة: من یعرب إذْ؟

التلامیذ: یسكتون

الأستاذة: أوتقریمارا أجمعا؟

التلمیذ: تفسیریة

الأستاذة: نعم صحیح

نجد القاموس في النص، عندما نتحدث عن القاموس اللغوي، یعني نتحدث عن الأستاذة:  كیف

الكلمات وهنا البشیر الإبراهیمي استخدم الكلمات الدینیة

التلمیذة: معلیش تقول لي إعراب ''إن''

الأستاذة: لا محل لها من الاعراب 

دل على تشبعه باللغة الأستاذة: البشیر الإبراهیمي استخدم القاموس العربي والدیني وهاذا ی

العربیة الأصیلة وبالدین الإسلامي

الأستاذة: هل فهمتي أبابا؟

الأستاذة: أصونیا أدْكولاد أكرا مقبل أكمسدواخ رمطان

الأستاذة: ماهو المحسن البدیعي الأكثر شیوعا في النص؟

التلمیذة: التصریع

الأستاذة: التصریع لا یوجد في النص بل في الشعر
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ماهو التصریع أعُمر؟الأستاذة: 

التلمیذ (عمر): الحروف في أواخر البیت الشعري

الأستاذة: نعم هذا أخر درس معكم أقدمه والسلام علیكم

التلامیذ: وعلیكم السلام

تلمیذة: سأشتاق إلیك

الأستاذة: أنا لا لأشتاق لكم أدرسوا برك إن شاء االله تنجحوا

البكالوریاالتلمیذ: أاستاذا نحن لا ندرس النثر في 

الأستاذة: واالله دیخلافن كونَنْوي، كل ما قرأتم یدرس

الأستاذة: فهمتم الدرس؟

التلمیذة: قلیلا شویا كان

تلمیذة أخرى: حتى القلیل لا یوجد لم نفهم

الأستاذة: ماذا لم تفهمي؟

التلمیذة: نصوص إبن خلدون مقال؟

الأستاذة: لا

التلمیذة: لماذا أأستاذ
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لا تتوفر شروط فن المقالالأستاذة: لأنه

الأستاذة: لا تتفلسفي أمیلیسا كثیرا حتى لا تقعي في الخطأ.

أفاضل الناس أغراض للمتنبيالدرس الثالث: 

02/05/2019في یوم 

الأستاذة: تقرأ القصیدة والتلامیذ یسمعون

الأستاذة: من یقرأ القصیدة؟ تفضلي یا صوریة إقرأ

التلمیذة: تقرأ القصیدة

الأستاذة: كیف تجدون النص؟

التلمیذ: أصعب صعب أأستاذة

الأستاذة: من یشرح القصیدة؟ حضرتم الدرس في المنزل؟

التلمیذ: یشرح القصیدة

الأستاذة: عجوز البیت ما معناه؟ نعم أكمیلیا أجیبي

التلمیذة (كمیلیا) الذي لیس مفهوما

الأستاذة: البیت الثاني من یشرح؟ نعم أجمعا من یجیب



117

التلمیذة: یتحدث عن السواسیة

ا أسیا أقرء البیت الثالث واشرحي؟ من یشرح ثموث سَفْحا أها أجیبو الأستاذة: البیت الثالث

التلمیذة (أسیا): أي لا یتابع البلد أي بلد یعني یعرض نفسه ذلك

نفسهم الأستاذة: لا أتبع الذین لا یشبهون الناس وشبههم بالأوثان والبیت الأخر یقول لا ألوم

حتى ألوم نفسي

الأستاذة: من یشرح الحكمة؟ '' فقر الجهول بلا قلب الأدب فقر الحمار بلا رأس ''

التلمیذ: ان الانسان بالجهل لا یملك عقل

الأستاذة: شبه الانسان الجاهل بالحمار

الأستاذة: من یواصل شرح الأبیات؟

التلامیذ: یتكلمون

الأبیاتالأستاذة: نسكت أیا جماعة اشرحوا 

الأستاذة: تقوم بشرح الأبیات

الأستاذة: من هم أفاضل الناس في نظر المتنبي؟ نعم ألیدیا

تلمیذ أخر هم الأذكیاء

الأستاذة: نعم شكرا، لماذا لا یجب الاستفهام مع هؤلاء الناس
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التلمیذ لنهم بغیر العاقلین

الأستاذة: بماذا شبههم؟

التلمیذة: بالحیوان الذي لیس له عقل

الأستاذة: التكبر عندما تتكبر مع الخلوق أما الارتفاع مع الدنيء فلا یعتبر تكبرا بل حذر یحذر 

معهم

الأستاذة: نكتب نقوم بالإملاء والتلامیذ یكتبون

الأستاذة: ماهو نمط النص أجماعا؟

التلمیذة: حجاجي

تلمیذة اخرى: حجاجي وسردي

الأستاذة: لماذا هو حجاجي؟

قدم حجج وأدلة على كثرة الفسادالتلمیذة: لأنه ی

الأستاذة: ما هي خصائصة؟

التلمیذة: استخدام الصور البیانیة

تلمیذة أخرى: استخدام الأفعال المضارعة

الأستاذة: ماذا أیضا؟
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الأستاذة: استخدام النعوت، نكتب أناقش معطیات النص

الأستاذة: ما علاقة الفقر والجهل والخوف؟

لى الجهلالتلمیذ: الفقر یؤدي إ

الأستاذة: لیس كل فقیر جاهل، فكثیر من الناس تجدهم فقراء ولكن علماء ومربیین أكامیلیا حتى 

نحن فقراء لسنا من الطبقة البرجوازیة

الأستاذة: أیا أجمعا أجیبوا هل أنتم صائمین تموثم سفحایي أجیبوا ألیدیا أجیبي

التلمیذة (لیدیا): الفقیر والجاهل یؤدي إلى الخوف

الأستاذة: شكرا لیدیا، ماهي أدوات الربط التي استعملها الكاتب؟

التلمیذ: واو العطف وحروف الجر

الأستاذة: ما نوع القضیة التي تناولها المتنبي؟

التلمیذة: وطنیة اجتماعیة

تذكروا ذلك واضحالأستاذة: الشعر الاجتماعي ظهر في العصر العباسي

التلامیذ: نعم أأستاذة

الأستاذة: نكتب الدرس( الأستاذة تقوم بالإملاء )

التلامیذ: یكتبون
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الأستاذة: الأسبوع المقبل سنأخذ فرض وسنأخذ مراجعة والسلام علیكم.

الدرس الخامس

نص تواصلي: نشأة الأحزاب السیاسیة في عهد بني أمیة، ''أحمد الشایب''

النص؟من یقرأ153الأستاذة: صباح الخیر نفتح الكتاي صفحة 

التلمیذة تقرأ النص، الأستاذة من أیضا، تلمیذ أخر یقرأ النص

الأستاذة: النص عن ماذا یتحدث؟

التلمیذ: عن الهاشمیین

كرم االله وجهه من یجیب؟ أنت أجبالبیعة عليالأستاذة: متى كانت

التلمیذ: بعد اغتیال عثمان بن عفان

وجهه بعد اغتیال عثمان بن عفان عندها تم كرم االله  نعم صحیح كانت البیعة عليالأستاذة: 

مبایعة علي كرم االله وجهه

الأستاذة: ماهو الشرط الذي یجب ان یكون معاویة أبو سفیان؟

التلمیذة: هو أن یأخذ ثأر عثمان بن عفان

الأستاذة: شكرا جید أحسنت

ضعف الأستاذة: الطریقة التي استخدمها سفیان لأخذ السلطة من الهاشمیین، هل استغل

المسلمین وكیف استغلهم؟
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التلمیذ: كان وحده ثم بدأ یجمع حشد من المسلمین

الأستاذة: كیف أغراهم؟ فاطمة أجیبي أنت

التلمیذ: قام بإغرائهم بالأمور الدنیویة

الأستاذة: أنظروا في أخر النص ستجدون ذلك نعم صحیح أغراهم بالأمور الدنیویة، نعود إلى 

هي الأسباب التي جعلته لم یتسرع بالثأر؟علي كرم االله وجهه، ما 

التلمیذ: كان یتمیز بالأخلاق الإسلامیة، كان متأنیا في الأخذ بالثأر

الأستاذة: أحسنت كان متعلقا بالحكمة وكان یخاف من نتائج هذا الثأر، ماذا سیحصل؟

الأستاذة: نكتب ما قلناه في السبورة

التلمیذ: أكتب

الأستاذة: نعم تفضل

ذة: تقوم بالإملاء والتلامیذ یكتبونالأستا

الأستاذة: كان علي كرم االله وجهه یتمیز بالأخلاق الدینیة استغل معاویة بالأمور الدینیة من 

أجل حشد أنصار

علي كرم االله وجهه؟ التلمیذ: أعلن الحرب أعلن ماذا 

معاویة بن أبي سفیان ثم بدأت بالتفككالأستاذة: نعم صحیح أعلن الحرب ضد 

اذا حصل للأمة التي وحدها النبي صلى االله علیه وسلمم
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التلمیذ: أصبحت متفككة، وكل هذا حصل بسبب السلطة

الأستاذة: من استطاع أن یوقف الحرب بین علي ومعاویة من هو؟

التلمیذ: هو عمر بن العلص

الأستاذة: ماذا طلب منهم؟

التلمیذ: قال من كان معه مصحف فلیرفعه على رمحه

ذة: كدلیل على ماذا؟الأستا

التلمیذ: المسلم التوقف عن الحرب

الأستاذة: هل استجابوا لعمر بن العاص؟

التلمیذ: نعم استجابو

الأستاذة: كان علي كرم االله وجهه كاد أن ینتصر على معاویة ولكن عند طلب عمر بن العاص 

أوقف الحرب ولكن خدع من طرف معاویة.

وعلي كرم االله وجهه وعمر بن العاص، لماذا قرروا ذلك؟قرر الخوارج قتل كل من معاویة 

التلمیذ: لأنهم سبب الحرب

الأستاذة: هل قتلوهم؟

التلمیذ: لم یقتلوا قتل فقط علي
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الأستاذة: استوصى الحكم معاویة بن سفیان لبني أمیة انبثق على جزئیین شیعي وبني أمیة 

وثالثا مقتل علي كرم االله وجهه

انتهت الحصةالتلمیذ: أستاذة 

وراجعوا دروسكم قریب الامتحاناتالأستاذة: قوموا بتحضیر الدرس في الحصة المقبلة

سي:من الكتاب المدر صور -2
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الملحق الثاني:

في  دابهاآاستبیان لغوي موجه لأساتذة اللغة العربیة و 

الثانویات.
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وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

-بجایة–عبد الرحمان میرة جامعة

كلیة الآداب و اللغات 

قسم اللغة و الأدب العربي

...........................:دابها بثانویةآاستبیان لغوي موجه لأساتذة اللغة العربیة و 

یسرنا عزیزي الأستاذ ( المعلم) أن نوجه إلیك هذا الاستبیان اللغوي ، الذي من خلاله 

إذا مات ‹العلم النافع ، و یستمر ثوابه، لقول رسول االله صلي االله علیه و سلم:ستشارك في نشر

م ینتفع به، أو ولد صالح یدعو الإنسان انقطع عنه عمله إلا من ثلاث : صدقة جاریة ، أو عل

  .›له

ستبقي الاستبیانونعدك نحن بدورنا أن كل المعلومات التي ستتفضل في تدوینها في هذا

و لن تخرج عن نطاق البحث العلمي .في سریة تامة 

في الخانة المختارة .(×)ملاحظة ضع علامة 
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معلومات عامة:-1

السن : ................●

●الجنس: ................

:المؤهل العلمي ●

المستوى أو الشهادة العلمیة :-

............................................................................................

..........

التخصص العلمي: -

............................................................................................

.......................

تعلیم : الخبرة في ال-

............................................................................................

.......................
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 ةالأسئل–2

ما هي أحسن الطرائق في تعلیم اللغة العربیة الفصحى؟-1

الجدیدة القدیمة    

ما هي الاستعدادات الضروریة في تعلیم و تعلم اللغة العربیة الفصحى؟–2

نفسیة  :    

اجتماعیة:

ثقافیة:

ما هو رأیك في النصوص التعلیمیة باللغة العربیة الفصحى أثناء الإلقاء؟           -3

.....................................................................................

.....................................................................................

    لا    نعم هل هناك اندماج أثناء الإلقاء و التلقي؟ -4

ذ ؟ثر في تدریس النصوص وتعلم اللغة العربیة لدى التلامیهل لمهارة القراءة أ-5  

نعم                   كیف ذلك ؟
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............................................................................................

............................................................................................

كیف ذلك؟  .......................                         لا   ............................................

............................................................................................

............................................................................................

....

یة مع مستویات هل تتناسب النصوص التعلیمیة باللغة العربیة المقررة في المدارس الثانو -6

.........................التلامیذ  ؟ نعم                لا                       لماذا ؟  

ي أیة مرحلة من مراحل تدریس نصوص اللغة العربیة یجد التلمیذ صعوبة ؟ف -7

الاكتشاف و المناقشة                                  الرافد البلاغي      

الاتساق و الانسجام                                    الرافد النحوي

رمجة في اللغة العربیة ؟أین یكمن الخلل في تلقي النصوص الأدبیة المب-8

............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................

......
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  ؟هل تري توافقا بین المنهاج و البرنامج المقرر في الكتاب المدرسي -9

نعم                      لا                   نسبیا

هل تتلائم نصوص هذه المواضیع مع مستوى التلمیذ ؟-10

لماذا ؟نعم                    لا     

............................................................................................

............................................................................................

....

التي تدرسها ؟هل ترى تشویقا في مواضیع النصوص الأدبیة -11

نعم                      لا    

كیف یمكن للتلمیذ التفاعل مع الوصف الداخلي للنص التعلیمي ؟-12

............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................

......

لتلمیذ أو هل الزمن المخصص لتدریس النصوص الأدبیة كاف لتلقي مضامینها سواء ل-13

المعلم؟    نعم                         لا

هل تحتوى النصوص التي درستها أو تدرسها علي أخطاء ؟-14
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نعم                 لا             ما طبیعة هذه الأخطاء  ؟   ............................  

هل یصعب علیك تدریس النصوص الأدبیة وفقا للمقاربة بالكفاءات ؟-15

لا  نعم                          

إذا كان جوابك نعم أین تكمن الصعوبة ؟

الإمكانیات المتاحة-

استصعابها من قبل التلامیذ-

برنامج اللغة العربیة-
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وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

-بجایة –جامعة عبد الرحمان میرة 

كلیة الآداب و اللغات

قسم اللغة و الأدب العربي

استبیان لغوي موجه لتلامیذ ثانویة: ...................................

یسعدنا عزیزي التلمیذ أن نوجه إلیك هذا الاستبیان اللغوي لتجیب علي الأسئلة، ونحن نعدك 

بدورنا أن كل المعلومات التي ستتفضل بتدوینها علي صفحات هذا الاستبیان ستبقي في سریة 

نطاق البحث العلمي.تامة، ولن تخرج عن

(×)ملاحظة ضع علامة  في الخانة المختارة                                                                                                           

السن : ..............

ذكر                     أنثي    ...........الجنس: 

السنة الدراسیة: ......................
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الأسئلة:

هل تحب اللغة العربیة ؟  نعم                         لا-1

كیف تري اللغة العربیة ؟-2

متوسطة                   متخلفةمتقدمة               

هل تتفاعل مع النص الموجه لك في القسم ؟-3

نعم                                 لا                                لماذا ؟

............................................................................................

............................................................................................

هل تري صعوبة في تعلمك للغة العربیة الفصحى؟ -4

نعم                     لا 

إذا كان جوابك نعم أین تكمن الصعوبة ؟-5

برنامج اللغة العربیة -

في اللغة العربیة ذاتها -

الأستاذ في التدریس                                                              طریقة -
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إن كان هناك شيء آخر حدده ؟                                                           

............................................................................................

..

هل تفهم النصوص التي یلقیها الأستاذ علیك في القسم ؟-6

نعم                    لا                       أحیانا

بأي لغة تتفاعل مع أسئلة الأستاذ حول النص؟-7

اللهجة العربیة العامیة           -اللغة العربیة الفصحى                               -

اللغة الفرنسیة                    -اللغة القبائلیة                                         -

ماهي أهم حصة دراسیة تفضلها ؟-8

التعبیر-النصوص الأدبیة                         -

المطالعة الموجهة-

معقدة      كیف تري النصوص الأدبیة ؟          سهلة        -9

هل تتناقش مع أستاذك خلال درس النصوص ؟ -10

نعم                    لا                    أحیانا                  لماذا ؟                

..................................................................
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هل یستعمل أستاذك لغة غیر اللغة العربیة في تسیر درس النصوص ؟ -11

بك نعم ما هي هذه اللغة ؟انعم                  لا                      إذا كان جو 

.................................................

جةهل عندك معلومات سابقة حول مواضیع النصوص الأدبیة المبرم-12

نعم                   لا
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  ꞉تلخیص المذكرة

تلقي النص التعلیمي باللغة العربیة ›꞉ھذا البحث الذي جاء تحت عنوان 

فنظریة التلقي ›تلامیذ السنة الثالثة ثانوي آداب و فلسفة ꞉الفصحي دراسة میدانیة

ھي نظریة في الادب أحدثت انقلابا جذریا في المسار النقدي و الدراسات السابقة 

لھا ،بحیث جعلت اھتمامھا منصبا علي طرف لطالما كان مغیبا علي مستوي 

معتمدة في ذلك علي الفلسفة الظاھراتیة التي الساحة النقدیة ،ألا وھو القارئ ، 

فة إلي العدید من المنابع من مثل الشكلانیة الروسیة أبدت اھتماما بالذات ، بالاضا

فولفغانغ ‹و ›روبرت یاوس ‹بنیویة براغ ، التأویلیة و غیرھا ،ومن ابرز روادھا 

القارئ الضمني ،المسافة الجمالیة ‹الذین اسسا مفاھیمھا الاجرائیة منھا ›ایزر 

.›،افق الانتظار وغیرھا 

مفھوم التلقي ‹و قسمنا بحثنا الي ثلاث فصول ،تعرضنا في الفصل الاول المعنون 

الي تعاریف و مفاھیم اجرائیة ›،نظریةالتلقي و استثمارھا في المجال الدراسي 

للنظریة لدي كل من یاوس و ایزر ،وختمنا الفصل بستثمارنظریة تلقي في التعلیم 

نص الادبي في ضوء المقاربة بالكفاءات تعلیمیة ال‹الثانوي .أما الفصل الثاني 

تناولنا فیھ مفاھیم حول العملیة التعلیمیة ، وأھم المقارات المعتمدة في التعلیمیة ›

واقع تلقي ‹.أما الفصل الثالث وھو التطبیقي المعنون بالثانویة الجزائریة 

یھ بتحلیل قمنا ف›النصالأدبي  التعلیمي باللغة العربیة الفصحة في المدرسة الثانویة 

استبیانات الاساتذة و التلامیذ  و تحلیل مدونة البحث وفي الاخیر استخرجنا نتائج 

الدراسة المیدانیة.

  ꞉وفي ختام بحثنا توصلنا إلي مجموعة من النتائج من بینھا نذكر 

تفاعل كبیر بین التلمیذ كمتلقي و النص الادبي كرسالة تبلیغیة.-

بعض النصوص الأدبیة غیر ملائمة للمتعلم الذي یدرس في الثانویة -

كالنصوص الموجھة للسنة الأولي ثانوي .

  ꞉الكلمات المفتاحیة

،القارئ ،النص ،المقاربة بالكفاءات التلقي ، روبرت یاوس ،فولفغانغ ایزر 

،التعلیمیة ، القارئ الضمني ، افق الانتظار .


