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داء اللغـــــالكـتابوي وـــــدور التعبيرين الشف
ٔ
ويــــي في تنمية الا

نموذجا-
ٔ
-تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي ا



نعمت علي وعلى والدي
ٔ
شكر نعمتك التي ا

ٔ
ن ا

ٔ
وزعني ا

ٔ
عمل صالحا و"قال ربي ا

ٔ
ن ا

ٔ
ا

دخلني برحمتك في عبادك الصالحين"
ٔ
.ترضاه وا

ى، والذي منحنا القوة والصبر في بداية نشكر الله سبحانه وتعالى الذي خلق وهد

نجاز هذا العمل المتواضع.إ

ستاذة المشرفة "نتقدم بالشكر الجزيل بكل صدق وإو
ٔ
" التي لطرشليلى خلاص للا

فادتنا بتوجيهاتها وإرشاداتها، ومعلوماتها القيمة.
ٔ
صبرت معنا وا

ساتذة الكرام "
ٔ
"بن دياب ليزيد ، وحميدوش ربيع كما نتقدم بالشكر إلى الا

جرينا فيها الدراسة الميدانية الذين لم يبخلوا علينا بمعلوماتهم ومديري الابتدائيات
ٔ
التي ا

القيمة.

عضاء لجنة المناقشة الذين قبلوا مكما 
ٔ
ناقشة موضوع المذكرة، ونقف وقفة نشكر ا

القيمة لكي يجعلوا بحثنا عملا متكاملا بإذن الله.ملاحظاتهملواحترام جلال إ

ن نتقدم بالشكر الجزيل لجميع زملائنا وزميلاتنا، خاصة "مازر 
ٔ
كما لا ننسى ا

.وعافيةسيليا" لما قدمته من جهود ساعدتنا في إتمام هذا البحث، جزاها الله خيرا 

خيرا 
ٔ
ووا

ٔ
يات الشكر والامتنان لكل من ساعدنا من قريب ا

ٔ
سمى ا

ٔ
من بعيد، نبعث ا

و 
ٔ
جل إتمام هذا البحث المتواضع، نطيبة، مالكلمة الولو بالدعاء ا

ٔ
جزاكم الله خيرفا

"صبرينة، كنزة"



ھداءالإ

أھدي ھذا العمل المتواضع، ثمرة جھدي إلى:

من ولدتني وسھرت على راحتي وتعبت على تربیتي، والتي أعانتني بكل ما تملك، بحنانھا 

غمرتني وبدعائھا حفظتني، وبنصائحھا وجھتني، والتي تقف كلماتي عاجزة عن التعبیر 

.أن یطیل من عمركعما یكن قلبي اتجاھھا "أمي الغالیة"، إلیك أھدي ھذا العمل، أسأل الله 

، كل ھذا نجاحما وصلت إلیھ منوأوصلتني إلىأجلي وعانیت منن تعبت أبي یا مإلیك یا

من فضل الله وفضلك علي، أطال الله في عمرك.

"وزنة".و"ثللي" وإلى أخواتي الحبیبات "ثنینة"

إلى أخي الوحید والغالي "یونس".

الذكروبوسعد، وأخص بوسعادوسارةوسھام وصبرینةلامیة وإلى كل أصدقائي أمال

أتمنى لھا النجاح في ،العونساندتني ووقفت إلى جانبي، ومدت لي یدالتي"سیلیا"مازر

حیاتھا.

.إلى كل من كان لھ فضل علي علمني أو أرشدني إلى طریق الصواب

بھ الكلمة.ة ولم تنطق ھ الذاكروإلى كل من حملتيقلمولم یكتبھإلى كل من یحملھ القلب 

كنزة



الإھداء
إلى مثلي الأعلى، إلى النبي الأمي الذي بعث رحمة للعالمین، إلى سید الخلق 

سلم.ولنا الكریم محمد صلى الله علیه و أجمعین، إلى رس

م، وأن أقدم له كل فروض الطاعةإلى من یستحق أن أضرب له تعظیم السلا

ویدیمه لنا.العزیز، وأسأل االله أن یحفظهوالديالاحترام و 

إلى الشمعة التي كانت تسهر بضیائها لتنیر ظلام اللیل عند سهري وعند ألمي، إلى 

ا، وأن یقدرني على أن أوفي هبر و نى أن یساعدني االله على طاعتها أمي الغالیة، والتي أتم

.حقها

،دمعتي، إلى الشموع المضیئةنحریات یطفن حولي، ویمسو إلى من رسمتهن كالح

.لیدیةو ندیرةو نسیمةإخوتي

أمین.و یاسین؛وبهجة سروري، إلى زهور حیاتي، إلى إخوتيإلى قرة عیني

كنزة وسكینة و سیلیا و صونیة و صبرینة؛صدري بحبهن، صدیقاتيتي أثلجنإلى اللوا

شهرةو 

وأخص بالذكر كل من له معزة خاصة في قلبي، وأجد فیه الصداقة والوفاء، إلى كل 

یة ماستر "لسانیات الخطاب".طلبة السنة الثان

صبرینة
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تحتل اللغة العربیة مكانة مرموقة عند الباحثین اللغویین، فقد بلغت درجة علیا من 

، وهذا ما أهلها لأن ینزل بها أعظم كتاب عرفته البشریة؛ كما نجد أنها تحتوي والتطورالرقي 

على ثروة لغویة واسعة، مقارنة باللغات الأخرى، فللغة العربیة شأن كبیر في تقویم اللسان 

على لها لمفردات لغویة جدیدة، فهي الوسیلة المثلى التي تساعد الإنسان وتزوید الدارسین

راء ونشر القیم.فسه، وتبادل الآعما في نالتعبیر 

تها الأساسیةام فروع اللغة، ومهار أهحدىإوالمكتوب تعد اللغة بجانبها المنطوق و 

والكتابي منوي فأهمیتها، باعتبار أن التعبیر الشوبیان مدىفهي المدخل الحقیقي لدراستها 

ن في العملیة التعلیمیة، كما أنهما أداة للشرح اأهم الأنشطة اللغویة، فهما ركنان أساسی

كما تعد الكتابة أیضا أداة لتقویة والجوابوالسؤال،والتعلیل، والتحلیل، والمناقشة،والتفسیر

الروابط الإنسانیة والاجتماعیة.

، كانت لدینا الرغبة والمجتمعوانطلاقا من وعینا بمدى أهمیة التعبیر في حیاة الفرد 

تنمیة الأداء والكتابي فيالشفويین التعبیر دور الموضوع الموسوم "ختیار هذااوالمیل في

جا.أنموذتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي-اللغوي 

والآخر موضوعيذاتي أحدهماولعل من أهم أسباب اختیارنا لهذا الموضوع سببان؛ 

فأما الذاتي فیتمثل في المیل إلى البحوث التعلیمیة التي تعالج قضایا اللغة العربیة 

.وتعلماتها تعلیمااوصعوب
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والبحث الموضوعي فإنه یتمثل في الصعوبات التي یواجهها التلمیذ أثناء التعبیر، أما السبب 

أما سبب اختیارنا اقیل، وإیجاد الحلول الناجعة لهاالعر تلكوتجاوز الحلول المناسبة عن

للمرحلة الابتدائیة فیعود إلى كون هذه المرحلة مرحلة انتقالیة بین طورین أساسین في حیاة 

واستماعالمتعلم نفسه، فهي المرحلة الحاسمة في تنمیة القدرات اللغویة الأساسیة من حدیث 

وكتابة.وقراءة

ة:وقد جاء موضوع بحثنا لیحاول الإجابة عن الإشكالیة التالی

تنمیة الأداء اللغوي للتلمیذ في مستوى السنة والكتابي فيالشفوي ینما دور التعبیر -

تعلیم الابتدائي؟الالخامسة من 

هذه الإشكالیة أعقبتها أسئلة فرعیة أخرى من قبیل:وللإحاطة بحیثیات

التعبیرین الشفوي من لأجل رفع تحسین نشاطإتباعهاالاقتراحات الواجب هيما-

والكتابي؟

هي مواطن الضعف فیهما وطرائق معالجتها؟ما-

تلامیذ والكتابي لدىشفوي داء اللغوي في تصویب التعبیرین الى یساهم الأإلى أي مد-

السنة الخامسة ابتدائي؟

، اعتمدنا استخدام المنهج الوصفي ومقتضیاته المنهجیةوبناء على طبیعة الموضوع 

لطبیعة الدراسة، ولأننا دائما في مثل هذه المواضیع نحاول وصف وهو المناسبالتحلیلي 

إلیها قصد التعرف على الأسباب.المتواصلالظاهرة، ثم تحلیل النتائج 
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والإجابة عن الإشكالیة المذكورة سابقا، قمنا لبلوغ الغایة المرجوة من هذه الدراسة و 

علیها تم تقسیم دراستنا إلى ثلاثث. وبناءالبحاستراتیجیةبرسم خطة منهجیة، تتضمنها 

المبحث ؛مقسم إلى مبحثیننظریا معنون بالتعبیر الشفوي، كان الفصل الأول ث فصول، حی

التعبیر، وخصائصه، بالإضافة تحدید مفهومتم التطرق فیه إلى مدخل إلى التعبیر،الأول

إلى تحدید الأسس التي بني علیها التعبیر وأهمیته، وأنواعه؛ أما المبحث الثاني: التعبیر 

مهاراته، وأهم مكوناته، وممیزاتهفقد خصص للحدیث عن التعبیر الشفوي، و الشفوي

حه.ومجالاته، كما تطرقنا إلى أهم صعوبات التعبیر الشفوي، وطرق تدریسه، وتصحی

المبحث الأول: التعبیر ؛مقسم إلى مبحثینموسوم بعنوان التعبیر الكتابي،الفصل الثانيو 

أنواعه، فقد تم التطرق في مبحثه الأول إلى الحدیث عن مفهوم التعبیر الكتابي، و الكتابي،

وجوانب ضعف التلامیذ فیه، وطرق معالجته، وخطوات تدریسه، وأهم مهاراته ومجالاته،

ي المعاجم، وفي كتب أما المبحث الثاني فتحدثنا فیه عن الأداء اللغوي فوتصحیحه؛

فكان عبارة الفصل الأخیر أما وخصائصه، وأهم المصطلحات المرتبطة به.اللغویین له،

وره في تنمیة الأداء اللغوي، وتم التطرق إلى ، ودوالكتابيعن دراسة میدانیة للتعبیر الشفوي 

لیل الاستبیان، والتعبیر الشفوي،المیدانیة المتبعة، ثم انتقال إلى تحأهم الإجراءات، والطرق 

والتعبیر الكتابي للتلامیذ.

وفي الأخیر توصلنا إلى خاتمة، كانت بمثابة حوصلة لكل ما تطرقنا إلیه في الجانب 

النظري، والتطبیقي، وهذا بهدف معالجة الإشكالیة المطروحة.
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لصعوبات، نذكر منها:وقد واجهتنا في بحثنا جملة من ا

نقص المراجع المتعلقة بالأداء اللغوي.-

الحالة النفسیة للباحث.على ضیق الوقت مما یشكل قلقا، یعود بالسلب -

.ضرابات التي عرفتها الجامعةالإغلق المكتبة نتیجة -

نجاز هذا البحث، كما نتقدم إإلا أن نحمد االله الذي وفقنا في وفي الأخیر، لا یسعنا 

" التي لم تبخل علینا بتقدیمها مختلف النصائحلطرشلیلى لشكر للأستاذة المشرفة "بجزیل ا

والإرشادات، والتوجیه السلیم، دون أن ننسى أیضا أن نتقدم بالشكر الجزیل لأساتذة المدارس 

ر بعض الحصص بن دیاب "...الذین سمحوا لنا بحضو یزید"، "حمیدوشالابتدائیة " ربیع

، موضوع دراستنا.الكتابيو الشفوي في التعبیر 

وفي الختام، نأمل أننا خطونا خطوات هامة في هذا المجال، ونرجو أن تتبعه بحوث 

ودراسات أخرى، أكثر عمقا، وأكثر تمدیدا خدمة للبحث العلمي.
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نسان بخصائصها عن غیره من اهرة فریدة من نوعها، میزت الإتعد اللغة ظ

فراد والجماعات، كما أنها ضروریة لجمیع أنواع لأالمخلوقات باعتبارها أداة للتواصل بین ا

لى فشل التلمیذ في التعبیر؛ فمن هنا فذلك یؤدي إت مهارات تدریس اللغة ن فشلالتعلم، فإ

، لكن یجب ن التعبیر هو اللغة المنطوقة والمكتوبةوإ ،ن اللغة مرادفة للتعبیرالقول إنستطیع 

جل نجاح التعبیر وحسن استخدام اللغة.ن أي یعتبر وسیلة مهمة مى الأداء الذالإشارة إل
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لى التعبیرمدخل إ:المبحث الأول

ومهارة من أهم مهارات ن بقیة فنون اللغة الأخرى،شأنه شأمهماافنیعتبر التعبیر

الفكر وتدبره عملیة الاتصال، وهو الذي یدفع الإنسان إلى إعمالوهو عامل مهم في اللغة،

صغیرا یة لدى أي شخص سواء أكان كبیرا أمو لى استخدام المهارات اللغا ما یؤدي إوهذ

خرون.جل التعبیر عن أفكاره ومشاعره لیفهمها الآوذلك من أ

:مفهوم التعبیر-1

خر التفسیر، ویقال عبر عن رؤیاالإفصاح والبیان، وترد في معنى آهولغة:-1.1

.)43/یوسف﴾(ن كنتم للرؤیا تعبرونإ:﴿ العزیزاالله فسرها وقد وردت في كتاب 

أعرب وبین وعبر عن فلان، تكلم عنه، واللسان وفي معاجم اللغة یقال عبر عما في نفسه، 

نة والإفصاح عما یجول في خاطر باالإبأنهوكما یعرف أیضا.1یعبر عما في الضمیر

امتلاك القدرة على نقل وكما یعرف بأنه.2خرونبحیث یفهمه الآنسان من أفكار ومشاعر الإ

و وقد یتم ذلك شفویا أالصدر إلى السامع هن أوي یعتمل في الذكرة أو الإحساس الذالف

.3ابیا على وفق مقتضیات الحالتك

.09، دار مكتبة الكندي، ص2014.عمان: 1طمحمد الصویركي، التعبیر الكتابي التحریري، -1

، دار وائل  دس. الأردن: 1ربیة وطرق تدریسها، طسعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة الع-2

.141ص

.141دار الیازوري العلمیة، صسعمان: د.فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، دط-3
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نها تدل على للغویة المختلفة لمفهوم التعبیر أیتضح من خلال التعریفات ا

ومن ،لفاظ مختلفة تدل علیهأ، كما نلاحظ إدراجفهام والتواصل، والمتمثل في الإمدلول واحد

انت أفكار أو نسان سواء كشف عن حالة الإفهي تك،التفسیر،البیان،بینها الإفصاح

و مكبوتات.أحاسیس أ

التعبیر اصطلاحا هو: العمل المدرسي المنهجي الذي یسیر وفق خطة :اصطلاحا-2.1

وأحاسیسه ،ومشاعره،لى مستوى یمكنه من ترجمة أفكارهبالتلمیذ إمتكاملة للوصول

كما یعرفه .1سلیمة وفق نسق فكري معینو كتابة بلغة الحیاتیة، شفاها أوخبراتهومشاهداته،

فیصور ما یحس به أو ما یفكر ،و الكاتبكلم، أنه تدفق الكلام على لسان المتأبو مغلي: بأ

تعریفها: لىإسعاد الوائلي ةثحاالبتكما ذهبو یستوضح عنه.به، أو ما یرید أن یسأل، أ

لى إو الصادرامتلاك القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس الذي یعتمد في الذهن، أبأنه«

له آخر اكما نجد تعریف».2و كتابیا على وفق مقتضیات الحالالسامع، وقد یتم ذلك شفویا أ

بعبارات ،حاسیسداء ما في عقله ونفسه من معاني وأنسان على أقدرة الإویتمثل في: 

الإفصاح عما یجول نسان، لیتمكن منفهو الملكة التي تقدم في ذهن الإواضحة صحیحة،

نه ویعرف أیضا: أیها في حیاته الیومیة.ة عاكسة للمواقف التي یتعرف علفي خاطره، بمرآ

م، دار 2004. الأردن: 1سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، ط-1

.10الشروق، ص

.10حمد الصویركي، التعبیر الكتابي التحریري، صم-2



ول                 
ٔ
التعبيـــر الشفـــويالفصــل الا

14

ومرتبة، یتمكن مجموعة من القدرات الكامنة عند الفرد التي یفصح عنها بعبارات متسلسلة

.1لى المسموع والمقروءبیسر إن یفهم القارئ أو المستمع من أ

اللغویین عرفوه أن، نستنتج ما سبق ذكره عن مفهوم التعبیر الاصطلاحيمن خلال 

ن بتعریفات مختلفة لكن غالبیتها تدور في قالب واحد، فالتعبیر هو معرفة استخدام اللغة م

المتلقي تفاعل بین إحداثجل ، ومن ألى ذهن السامعالأفكار إجل إیصال المعلومات و أ

لیه مستعملي اللغة.والمتكلم، فهذا ما یهدف إ

ذهنه، كما نسان وما الوسیلة الأساسیة للتعرف على الإیعد التعبیرركان التعبیر:أ-2

ساسین وهما:ه إلى ركنین أیكشف عن حالته النفسیة، فهو الذي ینقسم بدور 

مع ،ویقصد به المحتوى الفكري الذي یتواجد في ذهن الفرد:الركن المعنوي-2.1

غراضه وحاجاته الیومیة.تطیع الفرد بواسطتها التعبیر عن أالمعاني والأفكار التي یس

والتراكیب الكلمات، والجمل، فهو الذي یتمثل في مجموعة من:الركن المادي-2.2

، وتنمو هذه العبارات لدیه الأفكارو ، عن هذه المعانينسانالتي یعبر بها الإوالأسالیب

.2بواسطة القراءة والاستماع والممارسة

، الدار المنهجیة 2014. عمان: 1یس اللغة العربیة، طسعد علي زایر، سماء تركي داخل، اتجاهات حدیثة في تدر -1

.80ص

pdf.09خالد حسین أبو عمشة، التعبیر الشفوي والكتابي في ضوء علم اللغة التدریسي، دار النشر شبكة الالوكة، ص-2
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لا إذا تجسدت فیه خلال تأملنا لهذین الركنین، نرى أن التعبیر لا یكون مكتملا إمن 

مجموعة من الأفكار والمعلومات، مع استخدام الأسلوب المناسب، والقدرة على حسن 

لا إذا تحققت المهارات اللغویة.لا یكون ذلك إهذه الأفكار، وطبعا التركیب ل

یقصد بالأسس مجموعة من المبادئ والحقائق التي ترتبط بتعبیر :أسس التعبیر-3

ما في معلمین في حسن اختبار المواضیع، أالتلامیذ وتأثر فیهم، وهذا ینطبق أولا على ال

لى نقسم هذه الأسس إوتالأخیر یأتي التلامیذ حاملین للنتیجة المتمثلة في نجاح التعبیر،

أربعة أنواع:

بیر، عما في نفسه، ویمكن ویمثل میل التلمیذ للحدیث والتعساس النفسي:الأ-1.3

بیر عن ، كما یمیل التلمیذ أیضا للتعالتلمیذ علیهن یستثمر ذلك الوضع بتشجیع للمعلم أ

الصور النماذج كن یستعین بالمحسوسات من الأشیاء الملموسة، لذلك فإن المعلم یمكن أ

والحركات لتبیان ما في نفوسهم، فیقوم فالتلمیذ یحتاج إلى تحفیز عقله والتأثیر في الانفعالات

لى مراعاة سنة وعقله، فهذا یساعده لتأثیر؛ كما یحتاج التلمیذ كذلك إالمعلم بذلك التحفیز وا

على حسن التعبیر بلغة سلیمة.

یتمثل في توفیر الحریة الكاملة للتلمیذ وذلك في اختیار :لأساس التربويا-2.3

1ها عباراته؛ كما یجب على المعلمالموضوع الذي یناسبه في عرض أفكاره، ویبین فی

دار ، 2005. عمان: 1سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، ط-1

.239-238وائل، ص ص 
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ن یجعل حصص اللغة العربیة بكل فروعها مجال خصب للتعبیر، فالتلمیذ عارفا أ

ن وضوعات الصعبة المبهمة، لأله المعلم، والابتعاد عن المبالموضوعات التي یختارها 

معرفة التلمیذ بالموضوع یساعده على التعبیر الجید فیه.

ذا الأساس بمفردات اللغة التي یعرفها التلمیذ، فعلى یتعلق هلأساس اللغوي:ا-3.3

ناشید التي تزید من ثروته اللغویة، ویمنحهم التعبیر المعلم أن یزوده بالقصص والقصائد والأ

جهدا واسعا في المجال ن یبذللى المعلم أعلى اللهجات العامیة. كما یجب عفرصة التغلب 

.1جدید من الألفاظ ویخزن معانیها في ذهنهن التلمیذ یمثل صفحة بیضاء یلتقط الاللغوي، لأ

) بالحدیث عن الأسس الاجتماعیة2004لخولي(لقد انفرد ا:الأسس الاجتماعیة-4.3

تعبیر واجتماعي في حیاة كل من الفرد والمجتمع، ولذا فالدینيللغة دورهاحیث ذكر بأن ا

داة لتقویة الروابط الاجتماعیة، ومن هنا یجدر بالمعلمین وأخرین، وسیلة اتصال بین الفرد والآ

مراعاة الدور الاجتماعي للتعبیر، وجعله منبرا للتحدث والتعبیر عن المناسبات المختلفة وعن 

.2ناقلا لمشاعرها،مةیه التعبیر لیكون حافظا لتراث الأوتوجانفعالات التلامیذ ومشاعرهم، 

متعددة، وكل واحدة منها لها دورها المتمثل في ان للتعبیر أسسنستنتج أسبق ذكرهمما

حاسیس التي تكشف لنا المشاعر والأؤشراتالتأثیر على تعبیر التلامیذ، وتعتبر من الم

لى نتائج وافیة.، فتعتبر الطریقة الأمثل للوصول إلدى التلامیذوالانفعالات المكبوتة

، دار 2005. عمان: 1سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، ط-1

.239-238وائل، ص ص 

Pdf.11خالد حسین أبو عمشة، التعبیر الشفوي والكتابي في ضوء علم اللغة التدریسي، ص-2
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یجب نه ثمة شروط ن والمهتمین بالبحث عن التعبیر، أیرى الدارسیوط التعبیر:شر -4

لا إذا توفرت فیه نجاحه، فلا یكون في أحسن صورة، إجلتوفرها في أي إنتاج لغوي من أ

ب جل تنظیم جید للأفكار والمعلومات التي یرغفلا بد على التلمیذ إتباعها من أهذه الشروط،

لى المتلقي، ومن هذه الشروط نجد: إیصالها إ

لیه أن یكون هناك شيء نتحدث عنه أو موضوع نتطرق إویجب :توافر المادة-1.4

والإنترنیت ومصادر أخرى كالكتب والمجلاتویتم استخراجه عن طریق الملاحظة المباشرة، 

و الصور.أ

مرین على بناء الجمل وفي هذا الشرط یجب التووسائله:القولفنیةوافر ت-2.4

.1لفاظ والمعبرة عن المعنىواستخدام الأ

ن تتوفر لدى المتعلم، وذلك بحب وهذه الخاصیة یجب أ:الرغبةأوتوافر الدافع -3.4

لى رام إبداعیة التلامیذ؛ بالإضافة إاحتالمطالعة والقراءة ومعرفة مستجدات المعرفة، وكذلك

.2وجود تلامیذ ینتقون الموضوعات الوثیقة الصلة باهتماماتهم

عبیر ونجاحه، وهي ن لهذه الشروط دور كبیر في سلامة التإلیه إما تجدر الإشارة 

الرغبة،و الثالث المتمثل في توفیر الدافع ألى مستوى أفضل، خاصة الشرط التي ترتقي به إ

.بالأحسنالإتیان و الذي یدفع بالمتعلم إلى الابتكارفهو

pdf.09خالد حسین أبو عمشة، التعبیر الشفوي والكتابي في ضوء علم اللغة التدریسي، دار النشر شبكة الالوكة، ص1-

.13، دار مكتبة الكندي، ص 2014. عمان: 1محمد الصویركي، التعبیر الكتابي التحریري، ط-2
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یة والتعبیر بأهمالإنشاءیز بین یلة التملقد حظیت مسأوالتعبیر:الإنشاءالفرق بین -5

ة بینهما، وتقدیمها للتلامیذ الموجودالفروقاتأهمكبیرة لدى الدارسین، وذلك من أجل استنباط

نظرا ، و بینهما، وذلك نظرا للصعوبات التي یواجهونهاجل استیعاب الفرق الذي یكمن من أ

التي تمیزهما الاختلافین الإنشاء والتعبیر؛ ومن بین نقاط لصلة القرابة والتشابه الموجود ب

نجد:

ا.نشاء هو المظهر الاصطناعي لههو المظهر العفوي للغة، في حین أن الإالتعبیر-1.5

بین مهارة الحدیث ومهارة إذ یجمعیعتمد التعبیر على اللغة المنطوقة والمكتوبة، -2.5

تعملا كلتا المهارتین بینما في یستطیع المتعلم التعبیر عن مشاعره مسالكتابة، وبالتالي

.1نشاء یعتمد على اللغة المكتوبة فقط مهملا المنطوقة منهاالإ

نستعمله بما فیها: المنزل، المدرسة، الشارع، ف، التعبیر یشمل جمیع مجالات الحیاة-3.5

وتمیز.وإبداعنشاء الذي هو صناعة في كل زمان ومكان عكس الإ

تعبیر فهو تمكن الأماتیان بالأفضل، بالموهبة والإبداع والإنشاء هو كل ما یتعلقالإ-4.5

.2والقارئبلغة راقیة، یفهمها السامع من خواطر، ومشاعرالتلمیذ من التعبیر عما في نفسه

أثناء تدریسه للتعبیر یسعى المدرس لتحقیق مجموعة من الأهداف :التعبیرأهداف-6

الخطوات إتباعیجب الأمربناء مهارة وقدرة سلیمة، ولكي یتحقق هذا إلىجل الوصول من أ

نجد:الأهدافومن هذه غنیة.وأهداف، حتى تكون هناك نتائج مثمرة، إتباعهااللازمة 

.230مسیرة، ص ، دار ال2007. عمان: 1علي احمد مدكور، طرق تدریس اللغة العبیة، ط-1
.11محمد صویركي، التعبیر التحریري الكتابي أسسه مفهومه أنواعه طرائق تدریسه، ص -2
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أولا: تنمیة قدرة المعلم على التعبیر الوظیفي وهذا یعني:

بناء محادثة ومناقشة، وكتابة الرسائل والسجلات إلىمساعدة التلامیذ للوصول -1.1

والمحاضرات ومختلف ألوان النشاط اللغوي.

إلى إعطاء التوجیهات والإرشادات، وما الآخرین، و إلي تدریب التلامیذ على التحدث -2.1

ة الاجتماعیة الضروریة للحیاة الإنسانیة.ذلك من الأنشط

ینمي لدى التلامیذ حساسیة للمواقف الاجتماعیة المختلفة أنیجب على المدرس -3.1

و كتابة مذكرة لشيء معین.، أكالقدرة على كتابة بطاقة تهنئة لصدیق

وهذا یعني:ثانیا: تنمیة قدرة التلمیذ على التعبیر الإبداعي 

وانفعالاته، ومختلف مشاعره من وأحاسیسهتعلیم التلمیذ كیفیة التعبیر عن أفكاره -1.2

الحزن والفرح والألم وكل ما هو فكر جمیل بأسلوب جمیل.

مصادر المعرفة، والمعلومات المختلفة وتعویدهم على إلىتدریب التلمیذ على الرجوع -2.2

كثیرا هذا الهدف في التدریس، وهذا مس جمیع أغفلناأنناالواقع ،مطالعة الكتب والروایات

.المراحل التعلیمیة حتى الجامعیة منها

ن فیها ما ل الموارد الأخرى في التعبیر، لألابد أیضا من تدریب التلامیذ على استغلا-3.2

.1الإبداعیةیعینهم على الكتابة 

الإشارة لأهداف أخرى للتعبیر منها:إلىذكر سابقا، نتطرق ماإلىإضافة 

.259، دار الفكر العرب، ص2002القاهرة: .علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دط-1
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مصادر أوفهم نوعیة الموضوع حدوده وجمع المعلومات المناسبة له من المراجع -4.2

الاستماع.أوالمعلومات عن طریق القراءة 

السلیمة الواضحة الجمیلة، وسلامة الأسلوب نحویا وصرفیا.سلامة التهجي والكتابة -5.2

كتابیا.أوسلامة المعاني والحقائق والمعلومات المعروضة شفهیا -6.2

تكامل المعاني وشمولها لكل جوانب الموضوع؛ جمال المعنى والمبنى.-7.2

والكون لوهیةالأمع التصور الإسلامي لحقائق ،عنهاالمعبراتساق المعاني والأفكار-8.2

.1والحیاةوالإنسان

وصیاغتها  اقدار المتعلم على تنظیم أفكاره وعرضها، عرضا منطقیا متسلسلا،-9.2

بأسلوب جذاب فصیح.

على صوغ العبارات السهلة التي وأقدارهمتعوید التلامیذ الطلاقة في التعبیر -10.2

.تتماشى مع قواعد اللغة

التكیف في مواقف الحیاة المختلفة، التي تتطلب منه لونا من مساعدة التلمیذ على -11.2

ألوان التعبیر.

والعبارات التي یعبر بها عن الألفاظتعوید التلمیذ على جودة التعبیر، باختیار -2-12

.2أفكارهم

.230ص، دار المسیرة، 2007. عمان: 1علي احمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، ط-1

، دار الیازوري العلمیة، ص ص 2006فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، دط. عمان: -2

150-151.
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هدف معین یختص میدانلكل أنالتعبیر، نرى أهدافمن خلال ما سبق ذكره عن 

في أماعملیة التواصل والتفاعل، إحداثإلىبه، ففي المیدان الاجتماعي یسعى التعبیر 

إذنلا شعوریةأوشعوریة إماومعرفة حالاته، الإنساندراسة سلوك إلىالمیدان النفسي یلجأ 

.عدهاأومتعددة لا یمكن حصرها أهدافللتعبیر أننستنتج 

،الإنسانستمد التعبیر أهمیته بصفة عامة من أهمیة اللغة في حیاة یمیة التعبیر:أه-7

في المنتظرة منهالإسهاماتكما یستمدها من مكانته المتمیزة بین المواد الدراسیة، ومن 

میة التعبیر لا تعد ولا تحصى. ن أهین شخصیة التلامیذ في المرحلة الابتدائیة، ونجد أتكو 

ونظرا ،أجدادنامعرفة تاریخ ، و الأحادیثفبواسطته تعلمنا قراءة النصوص و أهمیة كبیرة،منهو 

قسم فع االله منزلته في كتابه العزیز أ، قد ر الإنسانسیطرته على كافة جوانب حیاة لأهمیته و 

، فالتعبیر مرتبط )1/القلم﴾ (ونطر وما یسوالقلم﴿ تعالى: بالقلم الذي هو وسیلة للكتابة بقوله 

فالتعبیر مفخرة العقل والتاریخیةبالكتابة وهذا ما صرحت به العدید من الكتب الدینیة 

قوالب مسبوكة، تؤدي وجعلها داخل، وخبراتهیستطیع الإفصاح عن أفكاره الإنساني، فبه

لوسائل الاتصاالتعبیر وسیلة من إنالتفكیر العمیق في هذه الكتابة، كما إلىبالقارئ 

الوقائع.الحوادث و وتسجیل 

إلىالكتابة، والتي تؤدي أثناءیرتكبها العدید من الناس إملائیةهناك أخطاء أنرغم 

قن فن الكتابة جیل یتالفكرة، لذا على المعلم السعي جاهدا لتكوینضقلب المعنى وغمو 

ن هذه الأخیرة تعد عنصر من عناصر الثقافة وضرورة اجتماعیة لنقل الأفكار الصحیحة، لأ
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المجتمع الواحد فیما بینهم أفرادوالتعبیر عنها، وتبرز أهمیة التعبیر من خلال نشاط وتفاعل 

لأنه الرابط القوي الذي یربط الفرد بأبناء جنسه وبه هذا التفاعل لن یكون هناك تعبیر؛ودون

وكما تأتي أهمیة التعبیر أیضا من وصفه الأسلوب .1جتمع الذي یعیش فیهیتفاعل مع الم

یعتمد على الآخرینتعامله وتواصله مع أثناءالإنسانأنإذالطبیعي للتعامل في الحیاة، 

اللسان أكثر من اعتماده على القلم، بمعنى انه یتحدث أكثر مما یكتب، ومن هذا المنطلق 

ضا یظهر من خلال البحث عن المعاني الجدیدة والأفكار كان التعبیر عاملا فكریا مح

السدیدة، وكل هذا یساعد على تدریب التلمیذ خاصة ذهنیا مما یحفزه على استخدام مختلف 

وكما نجد أیضا أهمیة التعبیر ریاضة .2المهارات والقدرات اللغویة، والتطور والتقدم الناجح

الذهن إعمالإلى، یضطر وعواطفهعره عندما یرید التعبیر عن مشاللذهن، فالإنسان

من یرىهناك أن وكما كتابیا.أوشفویا عنهاالغامضة والتعبیروالمعاني لتوضیح الأفكار 

لب الذي یصب فیه انه فن من فنون الاتصال اللغوي، وهو القن أهمیة التعبیر تكمن في أأ

تفي وأداة،والإفهاموسیلة للفهمنه ؛ إنه الغایة من تعلیم اللغة، كما إومشاعرهأفكاره الإنسان

محددة ألفاظرسالة معینة باستخدام إبلاغوتساعده علىبالغرض لتسدید حاجیات الفرد 

.3والقارئع للساموأحاسیستحمل معاني 

، الدار المنهجیة، ص ص 1.2005سعد علي زایر، أسماء تركي داخل، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ط-1

84-85.

. الأردن: 1ي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، ططه علي حسین الدلیم-2

266، دار الشروق، ص2003

.150م، دار الیازوري العلمیة، ص2016. عمان: 1فهد خلیل زید، أسالیب تدریس اللغة العربیة، ط-3
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ولا تكمن فقط في المستوى أهمیة بالغة،للتعبیرإننستنتج من عرضنا السابق 

، وهذا التعبیر لا الإنسانالتعلیمي، بل تمس جمیع جوانب حیاة أوالفردي، أوالاجتماعي

التشویش.صحیحا ودقیقا، بعیدا عن الغموض و إذا كان إلایكون ذو فائدة 

إلىوالمعلومات یعد التعبیر الطریقة الأنسب من أجل نقل الأفكار التعبیر:أنواع-8

وعلى هذاإخراج كل ما یجول في خاطره، الإنسانالمتلقي أو المستمع، فبواسطته استطاع 

تمیزه بأنواع مختلفة باختلاف مجال التداول.إلىوذلك یعودعدة تقسیمات، إلىه ینقسم فإن

.والغرضعدة تقسیمات لعدة اعتبارات؛ من حیث الأداء إلىوینقسم التعبیر 

أو الشكل:الأداءمن حیث -1.8

استعمالا في حیاة الفرد، كونه یؤدي مهمة وهو الأكثر:الشفويالتعبیر-1.1.8

بالتفصیل في المبحث الثاني من الفصل وسیتم تناوله؛والتواصلوهي الاتصال ،أساسیة

الأول.

ویكون ، وأخیهالإنسانبمثابة وسیلة اتصال بین وهذا التعبیر:التعبیر الكتابي-2.1.8

لى شرحه بالتفصیل في فسنتطرق إق الكتابة، مثل كتابة الرسائل...الخ؛ عن طریذلك

.1المبحث الأول من الفصل الثاني

:الغرضمن حیث -2.8

، المؤسسة الحدیثة للكتاب   2010وعلومها، دط، لبنان: علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة -1

.237ص
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صل بین الناس لى تحقیق غرض التواهدف هذا النوع إویالتعبیر الوظیفي:-1.2.8

: المحادثة ویتمثل فيشفهیا أو كتابیا، وقد یكون، وقضاء حوائجهمبهدف تنظیم حیاتهم 

وكتابة الرسائل، والتوجیهاتالتعلیماتوإلقاءوالمناقشة وقص القصص والأخبار، 

...الخ.والمذكرات

عن الخواطر النفسیة الإفصاح إلىالنوع ویسعى هذا:التعبیر الإبداعي-2.2.8

الحیاة العامة سواء والتأثیر في، ومثیرةبطریقة إبداعیة مشوقة الآخرینإلىوالمشاعر ونقلها

.1الشخصیةبأفكارهم والسامعین أوفي نفوس القارئین 

وقد یكون، الابتكارویدل علىاسم على مسمى، وهذا النوع:التعبیر الابتكاري-3.2.8

ووجهات تمكین التلامیذ من التعبیر عن خبراتهمإلىفي المعنى أو في الأسلوب، كما یهدف 

.2والنمووتدعمها بالرعایةوإظهارهاواكتشاف مواهبهمالخاصة تعبیرا حرا، نظرهم

:من حیث الأسلوب-3.8

سرد الحقائق والأفكار بحیاد وتجرد، كما یعتمد هذا إلىیهدف :التعبیر العلمي-1.3.8

الأفكار.إثباتالنوع على الأرقام، باعتبارها عاملا حاسما في 

الصور الشعریة والبیانیة والمجازات یقوم على استعمال :الأدبيالتعبیر-2.3.8

بأنواعها.

.109، دار الفكر العربي، ص 2009، د ط. القاهرة: علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة-1

.238علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، ص-2
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وهو الذي یجمع بین الفكرة والأسلوب وكذلك بین التعبیر العلمي المتأدب: -3.3.8

والأدبي.السابقین العلمي الأسلوبینخصائص 

:الإجراءمن حیث -4.8

، ویشتمل على إلیهویشترط وجود طرفین، المرسل والمرسل :التعبیر الحواري-1.4.8

الحوار والمناقشة والندوة، وهذا النوع مهم جدا في تربیة الملكة اللغویة لدى المتعلمین.

أنه لا یكون فیه حوار إذوهو عكس التعبیر الحواري، :التعبیر غیر الحواري-2.4.8

.1ولا مناقشة

من خلال ما عرضناه سابقا، نستنتج أن هناك أنواع مختلفة للتعبیر، وكل نوع یختلف عن 

الآخر، حسب اختلاف میادین استعماله، وأنها ضروریة في حیاة الفرد والمجتمع، خاصة في

.من أجل التواصل،م مع غیره، إذ إن الفرد بأمس الحاجة إلى التفاهالعصر الحدیث

pdf.15كتابي في ضوء علم اللغة التدریسي، شبكة الالوكة، ص خالد أبو عمشة، التعبیر الشفهي وال-1
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المبحث الثاني: التعبیر الشفوي.

من فنون اللغة العربیة، باعتباره وسیلة اتصال بین الناس وتلبیة ایعد التعبیر الشفوي فن

في العملیة التعلیمیة والمحصلة الختامیة ي حاجیات الفرد المختلفة، كما یعد المحور الأساس

لأهمحل لإیجاد، والأفكاركما یساهم في التعبیر عن الآراء ،التربویةلكل الأنشطة 

هذا وي باهتمام بلیغ من قبل الدارسین؛ ونجد أن التعبیر الشفولقد حضي،المشكلات

الاهتمام یتجلى بشكل واضح في محاولة منهم في دراسة كل جوانبه، وإعطاء مفهوم دقیق 

له.

.وعلاقاتهمفهوم التعبیر الشفوي -1

مفهوم التعبیر الشفوي:-1.1

ذلك الكلام المنطوق الذي یعبر به الفرد «یقصد بالتعبیر الشفوي :اصطلاحا-1.1.1

به عقله من رأي أو وما یسخربخاطره عن مشاعر، وما یجولعما في نفسه من خواطر، 

.»1الأداءوسلامة فيأن یزود به غیره من المعلومات، أو نحو ذلك في طلاقة وما یریدفكر 

عبارة عن العمل الذي یسیر وفق خطة متكاملة للوصول «:أنهخرآونجد في تعریف 

مستوى یمكنه من ترجمة أفكاره وأحاسیسه، ومشاعره، ومشاهداته، وخبراته إلىبالتلمیذ 

.14ص ، دار المعارف الجامعیة،2009زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة تعبیرا، لغویا، تحریرا، تدریبات، دط. -1
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نشاط «أنه خرآوكما نجد في تعریف »1شفاها...بلغة سلیمة على وفق نسق فكري معین...

یستخدم في حیاة ممارسة لغویة ، وهوكلامي یفصح به الفرد بلسانه عما یرید أن یقوله

عملیة «وكما یعرف أیضا بأنه: »بصورة تلقائیة في عملیة التخاطب والمحادثةالیومیة،

تترجم بها الصور الذهنیة التي تكونت في ذهن التلمیذ، نتیجة تفاعله في خبرة طبیعیة أثرت 

ظهر في (استقبال، تنظیم، بناء، وعرض، تفي نفسه دافع الكلام، مرورا بعملیات عقلیة

مهارة من مهارات اللغة، بها تنقل الأفكار والمعتقدات «والتعبیر الشفوي .»2صورة لفظیة

بواسطة الصوت، فهو ینطوي على اللغة والصوت الآخرینإلىوالآراء والمعلومات والطلبات 

.»3والأفكار والأداء

، الأولى أربع عملیات متزامنةالتعبیر الشفهي عبارة عن «:الإجرائيالمفهوم -2.1.1

والرابعة ، والنطقوهي الكلاموالثالثة صوتیة ،وهي الأسلوبوالثانیة لغویة، وهي الفكرةة عقلی

استجابة لمثیر أو عدة مثیرات مجتمعة داخلیة أو «وكما یعرف أنه »4وهي الهیئةملحمیة

1999. الأردن: 1طحسین البجة عبد الفتاح، أصول تدریس العربیة بین النظریة والممارسة المرحلة الأساسیة العلیا،-1

.284دار الفكر العربي، ص

2010. الأردن: 1طه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، ط-2

.213عالم الكتب الحدیث، ص 

.2013، ص1.2009محسن علي عطیة، مهارات الاتصال اللغویة وتعلمها بعض المناهج، الأردن، ط-3

منتدیات التربیة والتعلیم، تعلیم التعبیر الشفوي في المرحلة الابتدائیة، الموقع الالكتروني -4

http/bahbh.montaderabi.comساعة.6.01، 2010، 7،یولیو ،
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من الوسائل التعبیر المتعددة التي یمكن من بأخرى، یستجیب التلمیذ لها بوسیلة أو خارجیة

.»1خلالها أن یعبر عن نفسه

ومتنوعةالشفوي، نستخلص أنها متعددة التعبیرتخص مما ذكرناه سلفا من تعریفات 

تعریفاتهموتنوع الدارسینغم تعددإلى مفهوم التعبیر، لكن ر له وجهة نظره تحیل وكل لغوي

أنها تجتمع حول مفهوم واحد، ألا وهو عبارة عن الطریقة التي یستعملها الفرد للتعبیر عن إلا

ننسى أهم میزة للتعبیر الشفوي وهي التي تكمن في رغباته، دونوالإفصاح عنحاجیاته، 

قدرة الفرد على التواصل والتفاهم مع غیره.

من خلال توفر هذه العلاقات.إلاونجد أن التعبیر الشفوي لا یتحقق علاقاته:-2.1

یفكر لاوالإنسانفلكل لغة نظام خاص بها، علاقة التعبیر الشفوي باللغة:-1.2.1

من خلال ما تسمح به لغته.إلا

طریقته في الحدیث، رغم وجود ولكل منافردي، أداءالكلام:بالمتكلمعلاقته-2.2.1

مجتمع لغوي معین.إلىوینتمون أشخاص یتكلمون لغة نفسها 

لىومن مكانة، خرآإلىیختلف من شخص فالحدیثبه:بالمحیطین علاقته-3.2.1

، الأصدقاء، المدیر.الإخوةأخرى، فلا نتكلم بالطریقة نفسها مع الوالدین، 

والاقتصادي والاجتماعي النظام السیاسي إنعلاقته بالعالم الخارجي:-4.2.1

.1اأو تفاهمأو ثورةا أو رفضقبولامما یولد علاقة قد تكونالإنسانعلى یؤثرمعین لمجتمع

.، ساعة6.01، 2010، 7یولیو،منتدیات التربیة والتعلیم، تعلیم التعبیر الشفوي في المرحلة الابتدائیة -1
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ون التعبیر الشفوي یمتاز بعدة علاقات تربط الفرد بهاإلیه أنستخلص من كل ما تطرقنا 

ومجال تختص فیه، ویختلف أسلوب التعبیر حسب ، وزمان محددعلاقة مكان أن لكل

اختلاف تلك العلاقة، وبما یرتبط بها، أي أن لكل مقام مقال، وكل هذا یبین أهمیة هذه 

بوجودها.إلاأن التعبیر لا یتحقق إلاالعلاقات بالتعبیر، ورغم اختلافها 

وتمس هذه، ومختلفةللتعبیر الشفوي مجالات متعددة إنمجالات التعبیر الشفوي:-2

تحقیق إلىمن الوصول الإنسانحیث بواسطتها یتمكن الحیاة،المجالات عدة جوانب من 

نجد:المجالات ومن هذه، الآخرینإلىوإیصال رسالتهحاجیاته 

أجل البحث حول مشكلة والمعلم منموقف یشترك فیه التلامیذ هيالمناقشة:-1.2

جیدة ناجحة ولتحقیق مناقشةحل لتلك المشكلة، إلىمعینة بطریقة منظمة، بهدف الوصول 

ینبغي على المعلم التركیز على تنمیة المهارات اللغویة للتلامیذ.

، حیث أنها أداة والكبارتعتبر من أهم ألوان النشاط اللغوي للصغار :المحادثة-2.2

من عقاله.وتطلق اللسانمع غیره، وتكیف الفردللتواصل، والخروج من العزلة 

یكون والتدرب علیهالقدرة على التواصل الشفوي، وسائل تطویرمن أهم وار:الح-3.2

عن طریق الممارسة اللغویة في مختلف المواقف.

سعاد خلوي، المقاربة التواصلیة واكتساب مهارات التعبیر الشفهي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، مذكرة ماجستیر، -1

كلیة الآداب واللغة العربیة، تخصص تعلمیة اللغة العربیة، تحت إشراف: صلاح الدین زرال، جامعة فرحات عباس سطیف، 

.40، ص 2009
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الاهتمام ومسؤولیة المدرسةأهم أنماط النشاط اللغوي الشفوي، وهي منالخطابة:-4.2

بممارستها في حصص التعبیر الشفوي للتلامیذالفرص إتاحةبهذا الفن، كما ینبغي علیها 

.1المدرسیة الأخرىومختلف الأنشطة

مجموعة من التلامیذ مختلف الآراء وفیها یعرضوهي مبادرة لسانیة، :المناظرة-5.2

والبراهینالحجج وذلك بإتیان، والحوارالأخیرة على الجدال وتقوم هذهحول موضوع ما، 

فكرة معینة.لإثبات

وهذا ، والإجابة عنهاالمعلم أو التلمیذ الأسئلة وتكون بطرح:والجوابالسؤال-6.2

یمارس من أجل تنمیة قدرات التلامیذ في التعبیر الشفوي.النشاط

والمصحوبة بالتعلیقالراوي مجموعة من الأحداث المتعاقبة وفیها یعرضالسرد:-7.2

یكون ذلك السرد واقعیا أو خیالیا.ویمكن أن، وتقدیم الإجابةالذاتي 

یكسبهم الطلاقة وهذا ماشخصیات أمام تلامیذ القسم، وذلك بتمثیلتمثیل الأدوار:-8.2

ویدربهم على العمل الجماعي، ویكسبهم الثقة بالنفس ویخرجهم من دائرة الخجل اللغویة 

ویجب أن یراعي المعلم في تدریس التمثیل ما یلي:

للعمل.والقیمة الاجتماعیةواقع التلمیذ -

مثیلیة مع التلامیذ والتعریف بمهمة كل شخصیة وأفعالها، وحركاتها.مناقشة الت-

، المؤسسة الحدیثة للكتاب، ص ص 2010المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة، دط. الأردن: علي سامي الحلاق، -1

164 ،165.
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بالمناقشة.متدریس التلامیذ على التمثیل، وتعقیب تمثیله-

.1استخدام معنى الوسائل المعینة على تذكر الحوادث-

، كأن یعرض ویرتبط بالمحادثةوهو ما یسمى بتقنیة التعبیر، التقریر الشفهي:-9.2

التدقیق فیه، من أجل عرض الصورة أو مشهدویطلب منهملما على التلامیذ، المعلم ف

.ومراعاتهمعرفة التسلسل الزمني إلىعلى المعلم توجیه التلامیذ ولا بدمحفور في مخیلتهم، 

المعلم التلامیذ على إعطاء بتدریبویكون:والتوجیهاتإعطاء التعلیمات -10.2

ذلك سلامة اللغة ویرعى فيفي حیاتهم الیومیة، یواجههمبعض التوجیهات لشيء ما قد 

ویقوم ، وموقفلغوي، لا یستغني عنه في كل مرحلة وهو نشاط، والوضوحوحسن الصیاغة

للعرض.والتنظیم ولغة مناسبةالتركیز على

ویساعده التلمیذ مقابلة شخصیة مع غیره بإجراءوذلك المقابلة الشخصیة: -11.2

وما یطرحهیراعي في المقابلة الشخصیة كلام التلمیذ، ویجب أن، لإرشاداتابإعطاءالمعلم

المخصص واحترام الوقت، والخاتمةومراعاة البدایة، واللباقة، والصدق والأمانةمن أسئلة، 

هذه المقابلة.لإجراءوكذلك المناسبةلها، 

علاء الدین شوقي، اللغة العربیة وآدابها في مقرارات التعلیم العام بین الواقع والمأمول بحوث عملیة محكمة، دط. مكتبة -1

.71، المؤسسة الحدیثة للكتاب، ص2012لسان العرب: 
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فنجد الاجتماعات مهمة في هذا العصر :والاشتراك فیهاالاجتماعات إدارة-12.2

وقد أو المدرسة، أو الریاضةالأسرة، التي تهتم بشؤون والهیئات والنوادينظرا لتعدد النقابات 

.ومناقشتههذه الاجتماعات على شكل محادثة، سرد الخبر، تكون

للتعبیر واستخدام اللغة، والمعنویةالأشیاء المادیة وذلك باستحضارالوصف:-13.2

ومظاهرها ، وتحولاتهاصورة لمختلف مظاهر الحیاة في تجلیاتها وینقل الوصفعنها

.المتنوعة

المخاطب بموقف أو رأي ما والأدلة لإقناععلى البراهین وهو الاعتمادالحجاج:-14.2

والدلیلوقوة البرهان، ویقضي الوضوح، والمناقشةجدل على الویعتمد الحجاج، والتأثیر فیه

، كما یتطلب من حیث الأسلوب دقة العرض سلامة وتقدیم الأفكارفي العرض وحسن الأداء

منها للإقناعوهناك أسالیب، والأدلةیمتاز الحجاج بالجودة في المعنى ویجب أنالتركیب، 

.والاستفهامالنفي ، كتوكیدوالأسالیب التعبیریة، الاستنباط، الاستقراء

التعلیق الیومي أو تسجیل أي تقدیم الأخبار والمقالات أولامیة:المهارة الإع-15.2

، معتمدا على والتداوللغة تتسم بالرقي، وذلك فيالخواطر إزاء حوادث أو مواقف، 

بصورة عامة.والتخطیط للموضوعالاستشهاد 
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وهو الكشف عن المعنى الغامض بواسطة الأمثلة، ویعتمد مهارة التفسیر:-16.2

طواته: التعریف، الشرح التحلیل على: كیف؟، لماذا؟، كما نجد من خالإجابة التفسیر غالبا 

.1الرأي الشخصيالاستشهاد، والتعبیر عن

إلى نفوس وهي من الموضوعات المحبذة القصص والطرف والنوادي:حكایة-17.2

عقول ومن القصص ما هو مفید وهادف، وهذا ما یساعد المعلم الاستحواذ على التلامیذ؛

یعین على تحسین قدراتهم اللغویة.وهذا ماالموضوع المراد مناقشته، وتقییدهم فيالتلامیذ 

تلج في النفس، باستخدام الصوت خیالتعبیر عماوهو القدرة على الكلمات:إلقاء-18.2

، وهي من المهارات اللغویة الآخرینوالتأثیر على الإفهاموالحركات والإیماءات بهدف 

.2الفرد في حیاته الدراسیة والعلمیةإلیهاالشفویة المهمة التي یحتاج 

لهذه المجالات نستخلص أن لها دورا كبیرا في تلقین التلمیذ ذكره سلفافي ظل ما سبق

عن الأشیاء المبهمة وإزالة الغموض، والأفكارالتعبیر الشفهي، والمشاركة في عرض الآراء 

الثقة بالنفس إلىالتعبیر واكتساب فن الحدیث مع الغیر، إضافة والأمانة فيوتعلم الصدق

برغبة وتقدمها مرتبطأن تطور هذه المجالات إلاناه ، لكن رغم كل ما ذكر والخیال الواسع

التلمیذ الذي هو الدافع الأساسي لنجاحها.

.72،73علاء الدین شوقي، اللغة العربیة وآدابها في مقرارة التعلیم العام بین الواقع والمأمول، ص ص -1

، المؤسسة الحدیثة للكتاب، 2010دط. لبنان :علي سامي الحلاق المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،-2

.234ص
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یسعى التعبیر الشفوي إلى تنمیة العدید من المهارات لدى شفوي:المهارات التعبیر -3

والشروع إجراء عمل معین والسهولة فيأن كل مهارة تلخص في مصطلح الدقة إذالتلمیذ،

الأساس فكل مهارة لازمة للمهارة التي وعلى هذایم خاص به، أن لكل منها تنظفیه، نجد 

یتصل بآخر حتى یكتمل العمل أداءتلیها مباشرة، لأن كل منها مرتبطة بالأخرى، وكل 

ذو مهارة جیدة في التعبیر ویكون التلمیذسلیم، الأداءوبالتالي یكون، وممیزبشكل صحیح 

أو التحدث أو القراءة.الاستماععلى تنمیة قدرته بشكل واضح إما من خلال وذلك یساعده

حسن الإصغاء وصعبة ولتسهیلها یجبالاستماع عملیة معقدة الاستماع:مهارة3-1-

وفهمه واستیعاب الصوت المسموع، بل یجب إدراكه استقبال، إذ لا یكمن فقط في والتركیز

ومن التي یتلقاها، ونقد المعلوماتقادرا على تحلیل یلقى من ألفاظ حتى یكون التلمیذ ما

إلامتكامل لا یتم أداءصحیح؛ فالاستماع المستمع بشكلو المتكلمبین تحقیق التواصلأجل

عرف مهارة الاستماع بأنهاونجد من.1والبصر والعقلبالتفاعل الجید بین حواس السمع 

تلامیذ المرحلة انتباهمهارة لغویة تمارس في أغلب الجوانب التعلیمیة، تهدف إلى توجیه «

والوجدانیة لتنمیة الجوانب المعرفیة وفهمه والتفاعل معهالدراسیة إلى موضوع مسموع، 

الاستماع التحدث القراءة و الكتابة و عوامل تنمیة المهارات اللغویة عند العرب زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة -1

.33الجامعیة ،ص، دار المعرفة2008ط. دب:د،و غیرهم
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الاهتمام درجاتالمستمع بإعطاء المتحدث أعلى تتطلب قیامأنها كما؛»لدیهمالمهاریةو

.1فیهاوتحلیلها وتفسیرها وتقویمها وإبداء الرأيالرسالة المتضمنة في حدیثه، كیز لفهموالتر 

.والخاصةمهارات نجد منها: المهارات العامة وللاستماع عدة

مهارات عامة:-أ

والانتباه مكان مناسب للاستماع، من أجل حسن القدرة على التركیز اختیارالقدرة على -

المتحدث دون تشتت، والقدرة على فهم تتابع الأفكار أو الحوادث.ومتابعة كلام

في المعنى.وآثار ذلكوخصائص اللغةالقدرة على فهم التراكیب اللغویة -

أنواع التنغیم والتفریق بینالاستماع والحقائق ومراعاة آدابالقدرة على التمییز بین الآراء -

المصاحب للكلام.

.ومعرفة الهدفوالالتزام بالموضوعیةالقدرة على معرفة صفات المتحدث الجید -

.2تذكر النقاط السابقة، وتدوین الملاحظاتالقدرة على-

مهارات خاصة:-ب

لها.والتردید المباشرقدرة على الاستماع للتعرف على الأصوات ا-

.ولسهولة الحفظالثروة اللغویة والقراءة وزیادةلغة لتعلم الالقدرة على الاستماع -

، المؤسسة الحدیثة للكتاب، 2010علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، دط. لبنان: -1

.134ص

.74دس، دار المسیرة، ص، دطمهارات اللغة العربیة،طفى، عبد االله مص2
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الكتابة ومعرفة أشكال، والغامضةالقدرة على الاستماع لتخمین معاني الكلمات المجهولة -

الصحیحة.

على شكل ملخص شفوي أو كتابي.إلیه التلمیذاستمعالقدرة على الاستماع لنقل ما -

.والرئیسیةالعامة الأفكارواستخلاص لمعرفة الأخطاء اللغویة القدرة على الاستماع-

المتحدث والمسموع، للتعرف على صفات المتحدث ومشاركته في آراءه تقییمالقدرة عل-

.1المناقشةووأحاسیسه وإبداء الرأي 

الاستماع هو النشاط اللغويكیفیة تنمیة مهارات الاستماع عند الأطفال:-2.3

فانطلاقا من هذه »الملكات اللسانیةلسمع أبوا«الأول عند الأطفال، فحسب ابن خلدون 

العبارة نفهم أن السمع أهم فنون اللغة و مهاراتها، فالاستماع ضروري لظهور الكلام 

اعد على ظهور و القراءة و الكتابة فیما بعد، إذ أن كل مهارة مرتبطة بأخرى، و كل منها تس

، و تمییز صوت الفهم و الإدراكو الاستماع ضروري من أجل حسن المهارة التي تلیها؛

المتحدث حتى یتمكن المستمع من الرد و التواصل معهم بشكل سلیم، و من أجل تحقیق كل 

و تحلیل م علیها بفهم ،عند الأطفال، و ذلك بتدریبهالاستماعمهارة هذا یجب أن ننمي

المواد هاضوئو التي یحللون في ثابتةمقارنة، ونقد، وتقویم في ضوء معاییر و رو تفسی

و الابتعاد على ما هو ضار لهم.هو مفیدما لمقروءة ،و ینقدونها لیستفیدوا ماو المسموعة

.7576ص ص عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربیة،-1
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سات تبین من خلال درایب الأطفال على الأنشطة السمعیة:أهداف تدر -3.3

تحصد من وراء تدریب الأطفال على التعبیر، فنذكر ددة أن هناك أهداف بالغة الأهمیة،متع

البعض منها:

مهارات ومهارة من، قدرة التلامیذ على الاستماع الجید باعتباره فن من فنون اللغة-1.3.3

الاتصال اللغوي.

لعادات ،والاتجاهات الإیجابیةوالمعلومات الضروریةتنمیة المهارات الأساسیة -2.3.3

الجید عند الأطفال.الاستماع

وتذكر ، والمعلوماتوالاحتفاظ بالحقائقة التلمیذ على التركیز عند الاستماع قدر -3.3.3

الماضیة بشكلها الصحیح.الأحداث

والمزج بین الحروف ؛الحروفوالاختلاف لنطقالقدرة على إدراك أوجه التشابه -4.3.3

مفیدة.وتكوین جمل، الحروفت انطلاقا من تلك ن كلماالمنفصلة من أجل تكوی

لو سكت.الحدیثوإكمالتنمیة القدرة التوقعیة على ما سیقوله المتحدث، -5.3.3

واقتراح العلاجالمسموعة، والنقد للمادة، والتفسیرقدرة الأطفال على التحلیل نمیةت-6.3.3

.1السائدةالمعاییر الاجتماعیةو والخبرة الشخصیةفي ضوء أهداف المتحدث من الحدیث، 

أنها مهمة جدا في اكتشاف العالمتبین من خلال ما عرض عن مهارة الاستماع

، فلا یستطیع الخارجي، سواء كان ذلك بما له باللغة، أو بما له علاقة في معرفة الأصوات

.54، 53، دار المسیرة،  ص ص 2007.عمان: 1ط،علي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة-1
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علیهنسان التواصل مع غیره إلا إذا كان له امتلاك لهذه المهارة، التي تعتبر عمود یتكئ الإ

حالة.كل في 

ینص على مشاركة الآخرین إن اتصال الأفراد ببعضهم البعض:مهارة التحدث-2.3

فمن الذي من أهم المحفزات التي تساعد على التعلم؛هو الدافعوالاتصالوآراءهمأفكارهم 

یستهان به، إذ تصل نسبتهاالشفهي یمثل قدرا لاالاتصالهنا ثبتت من الدراسات اللغویة أن 

، من إجمالي الاتصال كله، ومن أجل هذا یحرص على إتاحة كافة %90، إلى 75%

للطفل حتى یتمكن من الكلام سواء في المدرسة أو خارجها، ومشاركته في اللازمةالفرص،

ن، والتقاریر، والمقالات والمحادثات، وتلاوة القرآالقصصمختلف المجالات كالكلام، وحكایة 

تساهم في تنمیة مهارة والمشاركة من كل المواقف التي، لخاالافتتاحیة، واستعمال الهاتف...

1.الأطفالوقدراته لدىالحدیث 

ن لمهارة التحدث ومن بینهم نجد:الباحثیتعاریففمن كل هذا تعددت 

ل أن یكون تاج صوتي مصحوب بعمل الخیال من أجنالتحدث«أن: یرى أرسطو الذي 

»التعبیر صوتا له معنى.

والأداءواستعمال اللغة، رة على التفكیر عملیة تتضمن القد«أنه: فیعرف التحدث أیضا 

اجتماعي ناقلا للفكر إطاریتم في وأداء فرديمتعلم وهو نظام، والتعبیر الملحميالصوتي

».المشاعروتعبیر عن

، مركز 2005دط. شارع مصطفى مشرفة:تعلمها،حسني عبد الباري عصر، فنون اللغة العربیة تعلیمها و تقویم -1

.63الإسكندریة للكتاب، ص
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وتوصیل المعلوماتقدرة الفرد على نقل «التحدثوكما یرى علي سامي الحلاق أن 

والاستحسان الآخرین بطریقة منطقیة منظمة، تجد القبول والاتجاهات إلى، والآراء، والخبرات

».1وحسن التعبیرالمستمعین، مع سلامة اللغة عند

وللتحدث عدة مهارات نجد منها العامة والخاصة.

المهارات العامة:-1.2.3

والواضح للأصواتالنطق الصحیح وقدرته علىقدرة التلمیذ على تجدید هدف التحدث، -1

.والطویلةالحركات القصیرة والتمییز بین، والتنغیمدام النبر والتنویع في استخ

.والوقفتنمیة القدرة على استخدام الوصل، الفصل -2

، تماشیا مع مقتضیات العصر.والتحیةالتنویع في استخدام عبارات المجاملة -3

الأفكار بالقدر المناسب من اللغة والتعبیر عنمراعاة أدب التحدث مع الآخرین، -4

الشكل اللغوي.ولا علىالمعنى والتركیز على

الدقیقة واستخدام الألفاظزمنیة مقبولة، ومترابط بفتراتة على التحدث بشكل متصل القدر 

.عابیروالتباختیار المفردات ومراعاة المقال، والمصطلحات المتخصصة

اللفظیة، استخداما معبرا عما یرید المتكلم والحركات غیرلقدرة على استخدام الإشارات ا-6

إلى المتلقي.إیصاله

، المؤسسة الحدیثة 2010:دط. لبنانسامي الحلاق المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،علي -1

.178صللكتاب،
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المهارات الخاصة:-ب

.والداخلیة منهاالقدرة على طلب المعلومات من الآخرین، ووصف الأشیاء الخارجیة 1-

.والمبهمةالأسئلة الغامضة والإجابة عنوالمعلومات تنمیة القدرة على نقل الأخبار -2

الرأي أو والموافقة علىالقدرة على حكایة الخبرات الشخصیة، بطریقة مناسبة، -3

المعارضة.

خطبة قصیرة تحتوي على كل العناصر من مقدمة، عرض، خاتمة.إلقاءالقدرة على -4

قدر واستخدام الجمیل، والعاديالقدرة على التمییز عند الكلام بین التعبیر الجمیل 5-

الإمكان.

والمشاركة في، والترجمة الفوریةالمحاضرات، وإلقاءالقدرة على تقدیم التقریر الشفوي، -6

الرسمیة.الاجتماعاتوالمشاركة فيشخصیة، والتحدث عنجلسة عمل، 

.1الأقلام لتساعده على التحدثوتدوین رؤوسالقدرة على استخدام الملاحظات -7

ینبغي علینا تعلیم الأطفال:والتحدث عندكیفیة تنمیة مهارات الكلام -1.2.3

في القول قیمة، لأن الصدق أهم صفة اشتهر بها النبي وأن الصدقأطفالنا أن الكلمة أمانة، 

وتدریب تظهر أهمیة احترام الكلمة المنطوقة، ومن هنا، وسلم وهو طفلصلى االله علیه 

.42-40عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربیة، ص ص -1
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على قول الصدق بطریقة مباشرة، لأن عدم احترامها یؤدي إلى شقاء المجتمع الأطفال

.1والاحتیالالكذب متاهاتودخوله في

بموجب ما ذكرناه نستنتج أن التحدث یمثل جزء هام في حیاة الإنسان، و لو لاه لما 

ما یریده للغیر، فهذه المهارة ساهمت إیصالاستطاع الإنسان الوصول إلى ما یرغب فیه، أو

لكن لا تنتج هذه ،للآراءالمجال لتبادل الأفكار و بروز أفسحتفي التطور و المعرفة، كما 

فلهذا یتوجب ، فالتحدث بدون استماع لیس له فائدة؛الاستماعإذا كان هناك مهارة إلاالمهارة 

فكلما كان تفاعل بینهما كلما كان خرىالأكل مهارة لها علاقتها ب، لأن المهارتینكلتيوجود 

ذلك یعود بالفائدة على الإنسان.

من المعروف أننا نقول عن التلمیذ أنه یتقن التعبیر ممیزات التعبیر الشفوي:-4

یجول وكل ما، والخبرات والمعلومات والأحاسیسإذا كان قادرا على نقل الأفكار الشفوي،

، وقوة التأثیر، بحیث یقع الأداء، والدقة، والسلامة في بعقله إلى المتلقي نقلا یتسم بالصحة

، إضافة إلى القدرة على اختیار والتفاعلكل ما یرید نقله في نفوس السامعین موقع القبول 

بسیطة بل وهذه العملیة لیستالمفردات، وتنظیم المعاني للوصول إلى الفكرة المقصودة، 

:وهيأربع خطوات أساسیة م فيوتت، والتركیبمعقدة، لأنها تقوم على التحلیل 

، إذا فالتفكیر هو أحد یقولسفالإنسان قبل بدایته في الحدیث یفكر فیما الأفكار:-1.4

الاستنتاجالأفكار یتوافق مع قدرته على أهم ممیزات النوع البشري؛ فقدرة الإنسان على تولید 

.58، دار المسیرة، ص2007.عمان:1طتدریس اللغة العربیة،علي أحمد مدكور، طرق -1
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عبارة عن معلومات أو وقد تكونهي التي تولد الكلمات، وهذه الأفكار، والتعبیر النفسي

یلائمالمهم أن ومن حجج یختارها للدفاع عن رأیه أو مشاعره، التي یرید التعبیر عنها، 

.ومستواه الدراسيمحتوى الرسالة مع سن المتعلم، 

وعلى ، وتقدیمهاالتي تتم فیها صیاغة الأفكار وهي الطریقةوالتركیب:الصیاغة-2.4

لمصطلحات المناسبة لهذه الأفكار العبارات أو اوإیجاداختیار أن یملك الموهبة في المتكلم

لحدیث اویجب أن تكون متسلسلة ومترابطة بطریقة منطقیة، وذلك یكون بتحدید ما یرغب في 

والاستشهاد كذلك بالقرآن الكریم والحدیث عنه مع الاستعانة بالأمثلة الواقعیة، والملموسة، 

النبوي الشریف.

، و بتمثل في مجموعة من ةمعینمعانيعلى و هو الذي یحتوي(النطق) الكلام:-3.4

عن نفسه، و له ، و تشمل على عدة ألفاظ، یستخدمها الإنسان للتعبیر الأصوات المتتالیة

، و المظهر الخارجي للكلام،خیرةالألةنجاح المجتمع، و یعد النطق المرحدور فعال في

ویجب أن یكون هذا الأخیر واضحا، و بعیدا كل البعد عن الغموض و التشویش، و سالما 

، و هذا لا یتحقق إلا إذا الاتصالمن الأخطاء، لأن التعبیر هو أداة من أدوات التواصل و 

یعبر یقوم بعدة عملیات، عندماكان التعبیر واضحا مستوفیا نظام اللغة و قوانینها، فالإنسان 

كالتفكیر، و التحلیل، و هذا یحتاج إلى مدة زمنیة معینة للقیام بهذه العملیة، و كي یمتلك 

یجب علیه لمختلف المبادئإدراكهالفهم، و التلمیذ القدرة على التعبیر و التحكم في اللغة و

ى الحوار دون أن ننسى دور قراءة النصوص و فهمها، و حفظ القرآن الكریم، و التدریب عل
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المعلم الذي یتمثل في إثرائه للمواقف التواصلیة، و طرح الأسئلة، و كذلك المتابعة

و التصحیح و التقویم.

فهي ات غیر اللفظیة، لها أهمیة كبرىإذا أن العلامة للكلام:العلامات المصاحب-4.4

اللحظة ویقع فيللتعبیر الشفهي، أداةتساعد الإنسان على الكلام، كما أن استخدام الجسم 

التي تضمن ومن العناصرتواصل (المرسل/ المتلقي) موجودین،التي یكون فیها طرف ال

استمراریة التواصل نجد:

التعبیر عنهفهم ما یرید المتكلمتساعد على والعلامات التياللغة غیر اللفظیة، -1.4.4

فكار الأإعادة ترتیب وهذا لغرضإذ یتوقف المتكلم من فترة إلى أخرى، الوقفات:-2.4.4

.وتوضیحها

والتواصل البیداغوجيتقوم بدور فعال في التواصل بصفة عامة، العین: إذ-3.4.4

الاتتحدید المؤشرات الدالة على الانفعبصفة خاصة، فالتواصل المرئي یساعد على 

عن ونعني الرسالة، كما یعزز الخطاب اللغوي، وتلامیذهبین المعلم والعلاقات الوجدانیة

.1طریق تدعیمها بالحركات

فاللفظیة تشمل لفظیة؛وأخرى غیر،لفظیةعلى هذا الأساس نقول إن هناك علامات 

مهم في العملیة التعلیمیةوكلاهما جد، والعینكحركات الجسم اللفظیةوغیر ،الكلامعلى 

سعاد خلوي، المقاربة التواصلیة واكتساب مهارات التعبیر الشفهي لدى التلمیذ السنة الخامسة ابتدائي، مذكرة مقدمة لنیل -1

ل جامعة فرحاث عباس شراف صالح الدین، زرا‘شهادة الماجیستیر في آداب واللغة العربیة، تخصص تعلمیة اللغة العربیة 

.41، ص20082009سطیف، قسم اللغة العربیة وآدابها،
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المعلم وعلى كون مفهوما وواضحا لدى التلامیذ، لیوشرحهفي إعداد الدرس وتساعد المعلم

أن یقوم بتشجیع التلامیذ على استخدام التعبیر الجسدي أثناء التعبیر الشفوي، لأن ذلك ینمي 

.والارتجال والجرأةلدیهم الثقة بالنفس 

التعبیر هو الأساس الذي تقوم علیه أیة عملیة تعلیمیة إنالتعبیر الشفوي:مكونات-5

هذه التعبیر الشفوي الغایة المنشودة من ونجد أن، ، خاصة في تدریس اللغةتعلمیهأو 

، فالهدف الذي یسعى المعلم لتحقیقه من تدریس التعبیر الشفوي یمكن التلمیذ من العملیة

وتلبیة حاجیاتهم،التي تتصل بحیاتهمعن المواقف ولغة مفهومةالتعبیر بشكل سلیم 

عرض لهذه المكونات الأساسیة للتعبیر الشفوي:وفیما یلي؛ ورغباتهم

ومن هذه الأفكار یستطیع التلمیذ استخلاص المكونات المرتبطة بالأفكار:-1.5

وتصور الفكرة العامة التي تحتوي علیها كل فقرة من فقرات النص، وتتضمن هذه المكونات 

على ترابطها، وتسلسلها، وصحتهامن المهارات الفرعیة كاختیار الأفكار والحرصعددا 

للموضوع.وإبرازها

وهي تعتبر الكلمة أصغر وحدة تبنى علیها اللغة، المكونات المرتبطة بالكلمات:-2.5

الناس عن المعاني المختلفةوبها یعبر، والحرفالاسم، الفعل، أقسام:من ثلاثمتكونة

وعدم التكرار واختیار لكل موقف،التلمیذ اختیار الكلمات المكونات یستطیع هذهوبواسطة

المفردات العربیة الفصیحة.
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یعني المعاني المرتبطة بالكلمة، سواء :المكونات المرتبطة بمستوى السیاق-3.5

وتشكیلهتلعب دورا كبیرا في تكوین المعنى وهذه المكوناتأكان هذا قبل الكلمة أم بعدها، 

إن، كما المعنىإبرازوالتشویش الذي یساعد في ،لغموضعن كل أشكالاوالابتعاد الكلي

حد كبیر في إلىیساهم وإتقانه، الصحیح أمر مهم في كافة المستویات التعلیمیةالتعبیر

.1تقدیم التلامیذ واكتساب المعلومات الدراسیة المختلفة

دا في التعبیر الشفوي كل هذه المكونات مهمة جإن فمن خلال عرضنا السابق نقول 

عن أي مكون من هذه المكونات؛ فمنها ما یساعد ولا غنىبشكل صحیح، أداءهوتساهم في

عمله التلمیذ للتعبیر عن المعنىیستومنها ماالتي تعالجها، وأهم الأفكارعلى فهم الفقرات 

وإدراك وتسهیل معرفةالمعنى، والغموض عنالإبهاموجود مكونات تزیل إلىإضافة 

منه دون أن ننسى أهم المهارات المهمة التي یكتسبها التلمیذ انطلاقا من هذه المقصود

المكونات.

إن التلقائیة :ي لتلامیذ السنة الخامسة ابتدائيأهداف تدریس التعبیر الشفو -6

المدرس تشجیع التلمیذ ویجب علىأهم الأهداف في تعلیم اللغة، والطلاقة منفي التعبیر 

المنهج على الأهداف التي یجب أن یعمل ومن أهمالكلام، والانطلاق فيعلى الرغبة 

:ما یليالابتدائیةتحقیقها لدى التلامیذ خاصة في المرحلة 

جودي أحمد سلیم حصاونة، ایمان أحمد خضر العقل "فاعلیة الدراما المسرحیة في تنمیة مهارات المحادثة الشفویة لدى -1

.186، ص2012أیار ، 4، العدد 1طلبة المرحلة الابتدائیة" الجلة الدولیة التربویة المتخصصة، المجلد 
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.ومصطلحات جدیدةالمفردات وذلك بتعلیمهإثراء ثروته اللفظیة الشفویة، -1.6

.والتراكیبالتشكیل الجید للجمل -2.6

.والتعبیر عنهاالقدرة على تنظیم الأفكار في وحدات لغویة، -3.6

.ونطقهتحسین هجائه -4.6

تطویر وعي التلمیذ بالكلمات الشفویة كوحدات لغویة.-5.6

.1عندما یواجهون غیرهمنفوس بعض التلامیذ،والخجل فيإزالة الخوف -6.6

صوغ العبارات السهلة التي تتماشى والقدرة علىتعوید التلامیذ الطلاقة في التعبیر -7.6

مع قواعد النحو.

، تعبیرا شفهیا وأفكارهم، ومشاعرهمة التلامیذ على التعبیر عن أحاسیسهم، قدر -8.6

حا.فصی

لإقناعوالبراهین ، وتقدیم الحجج، ومقترحاته، تمكین التلمیذ من الدفاع عن آراءه-9.6

المتلقي أو المخاطب.

2.ومخارجهاتمكین التلامیذ من النطق الصحیح للأصوات -610.

، منشورات 1999،دب:1محمود الحسون حاسم، جعفر الخلیفة حسن، طرق تعلیم اللغة العربیة في التعلیم العام،ط-1

.125جامعة المختار،ص

.117صدار الفكر العربي،،2002القاهرة:،علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دط-2
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فهذه الأهداف یجب أن تكون من الأولویات التي ینبغي أن یكرسها المعلم لدى التلمیذ

ي تمیزه في الحدیث ، یعنأثناء ممارسة التعبیر الشفوي، لأن تحقیق هذه الأهداف لدى التلمیذ

التعبیر.أو 

أثبتت العدید من :أسباب ضعف تلامیذ السنة الخامسة في التعبیر الشفوي-7

حصة أن هناك فئة كبیرة من التلامیذ یواجهون صعوبات أثناء دراسة،والنظریاتالدراسات 

، خاصة المرحلة الابتدائیةالمعوقات مختلف المراحل الدراسیةوتمس هذه، التعبیر الشفوي

والاجتماعیة، أهمها العوامل النفسیة عدة أسباب تقف وراء هذه الصعوباتوذلك لوجود

يمن كثرة الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلامیذ في التعبیر الشفو وعلى الرغم، والتعلیمیة

ه النقاط:إلا أننا سنحاول تلخیصها في هذ

القدرة على التعبیر وشعورهم بعدمصة التعبیر الشفوي نفور العدید من التلامیذ من ح-1.7

عن أفكارهم بطریقة جیدة.

ل یجمل مفیدة لتوصتكوینعدم امتلاك التلامیذ رصیدا لغویا غنیا یساعدهم على -2.7

.والتوتریولد في نفوسهم الإحساس بالضیق وهذا ماأفكارهم للغیر، 

فهوالدراسیةة ضمن المواد إحساس التلامیذ بعدم امتلاك التعبیر الشفوي أهمیة بالغ-3.7

.1ترجى منهفائدةلافي نظرهم بمثابة جهد ضائع،

.148، دار الیازوري العلمیة،ص2006دط.الأردن:اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة،فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس-1
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والتي ، مع مجتمعهویتوصل بهاازدواجیة اللغة، فهناك اللغة العامیة التي یتكلم -4.7

، أما الفصحى فاستعمالها محصور فقط في الحیز الدراسيوصاحبة السیطرةالقاعدة، تمثل

وهذا مافنجد أن مجال استعمال التلمیذ للغة العامیة أكثر من مجال استعماله للغة الفصحى 

أدى به إلى إتقان اللغة الأولى أكثر من الثانیة.

میذ في حصة الإنجاز الشفوي على نجد بعض المعلمین لا یقومون بتدریب التلا-5.7

.ةوراقیالإكثار من الحدیث عن خبراتهم بلغة سلیمة واضحة 

.1قلة الحصص المخصصة لتدریس التعبیر الشفوي مقارنة بالمواد الدراسیة الأخرى-6.7

ارسي لمادة التعبیر الشفوي، یستطیع المعلم الاعتماد دمقرراعدم وجود برنامج، أو -7.7

علیه لمعرفة الأسس الصحیحة لتدریس التعبیر.

یولد صعوبة لدى المعلم في توفیر الهدوء في وهذا ماازدحام الصفوف بالتلامیذ، -8.7

للتلامیذ أثناء ممارستهم للتعبیر الشفوي، لكن هذا افتراضي (لیس الجیدوالاستیعابالقسم، 

مطلقا) الأمر نسبي

والإرهاقیشعرهم بالتعب وهذا مامي اللغة العربیة، ى معلكثرة الحصص المسندة إل-9.7

تي وقعوا فیها أثناء التعبیر الشفوي.الوتصحیح الأخطاءمع التلامیذ، وعدم التركیز

إبراهیم حسن الربابعة، قتیبة یوسف الخباشة، " أثر استخدام الدراما التعلیمیة في تنمیة مهارات التحدث التعبیر الشفوي -1

، 3، العدد 42ات العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، المجلد وتحسین التحصیل لدى طلبة اللغة العربیة للناطقین بعبرها"، دراس

.191، ص 2015
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بدلا وتركهم یركزون،، ومدراء المدارس للمدرسینعدم متابعة المشرفین التربویون-10.7

أهمیة والتلامیذ بقلةمما یشعر المعلمین ،النصوصو والمطالعةى دروس القواعد عنها عل

حصة التعبیر الشفوي.

الأخرى مما النطقیةالفأفأة) والعیوبولتأتأةالتلمیذ عاهة نطقیة (كاقد یكون لدى -11.7

یشكل صعوبة أثناء تعبیر التلمیذ.

اللغویة.وإثراء ملكتهو المناسب للتلمیذ لتعلم مفردات جدیدة م توفیر العائلة الجعد-12.7

والتعبیر عنقد یظهر المعلم الاستهزاء بقدرات التلامیذ، مما یقلل عندهم المشاركة، -13.7

زعزعة ثقة فبذلكالتعبیر،كالضحك أثناء ارتكاب أحدهم الخطأ في أفكارهم، وخواطرهم (

التلمیذ في نفسه).

والطرائقعدم مسایرة المعلم للتوجیهات الحدیثة في التعلیم من استعمال الأنشطة -14.7

میة.یفي العملیة التعللةالفعا

مما ینعكس سلبا على ما ن الكفاءة لممارسة مهنة التدریس،عدم امتلاك المعلمی-15.7

.1یقدمونه للتلمیذ من معلومات

نستنتج أن ضعف التلامیذ في التعبیر لا یقف فقط وراء إهمالهم أو نفورهم من 

الضعفبل هناك العدید من الأطراف ساهمت بطریقة أو بأخرى في تولید هذا الحصة،

وجه لخلق كالمعلم، العائلة، المناهج) لذا یجب على كل هذه الجهات أداء دورها على أكمل (

ص ، الدار المنهجیة،2015.عمان:1ط،سعد علي زایر، سماء تركي داخل الاتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة-1

.90-89ص 
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جمیل وتطلعاته بأسلوبأفكاره، والتعبیر عن، ولائقجیل قادر على التحدث بشكل جید 

.والصیغمفردات استعمال الوالتنویع فيوواضح، 

بعدما أشرنا في العنصر السابق إلى علاج ضعف التلامیذ في التعبیر الشفوي:-8

بعة الآن للحدیث عن أهم الطرائق المتأسباب ضعف التلامیذ في التعبیر الشفوي، ننتقل 

به إلى الارتقاءو الفن، بواسطتها النهوض بمستویات هذا والتي نستطیعلعلاج هذا الضعف، 

النقاط نجد:ومن هذهمكانة رفیعة، كونه عنصرا فعالا في تكوین شخصیة التلمیذ، 

كالنطق الصحیح للأصوات تدریب التلامیذ على إتقان مهارات التعبیر الشفوي،-1.8

التعبیر.والجرأة أثناء

وذلك منالحدیث، والانطواء فيللتخلص من الخجل والعائلة للتلمیذمساعدة المعلم -2.8

.والثناء علیهخلال تشجیعه 

اختیار المدرس للمواضیع التي یراها مثیرة لاهتمام التلامیذ.-3.8

المعلم التلامیذ بحصة التعبیر الشفوي بأیام قلیلة قبل إجرائها، حتى اراختبرورةض-4.8

تساعدهم في هذا والمصادر التيالمراجع وإرشادهم إلىیتمكنوا من الإعداد الجید لها، 

الموضوع.

من الإجابة الصحیحة.ومحاولة التقربمناقشة التلامیذ في الأخطاء اللغویة، -5.8

حیث یستطیع التلمیذ التعبیر ؛الخ....والوطنیةاستغلال المعلم المناسبات الدینیة -6.8

عنها أكثر من أي وقت آخر.
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والحدیث الاستشهاد من القرآن الكریم، الاقتباسعلى المعلم تدریب التلامیذ على -7.8

مكانها المناسب أثناء التعبیر.وتوظیفها في، والأمثال، والحكم، الشریف

الذین وقعوا في الأخطاء بأسلوب تربوي والتعامل معالإشادة بآراء التلامیذ الإیجابیة، -88.

.1سلیم

إلى بذل یحتاج وهذا ماالشفوي،محاولة المعلم غرس في نفوس التلامیذ حب التعبیر -9.8

2لى الصعب.الجهد والتدرج من السهل إ

له حین یلزموفسح المجال،وتعزیزهاستغلال المعلم المیل الغریزي لدى التلامیذ، -10.8

لأنه وسیلة من وسائل التدریب على التعبیر.

كتمثیل وتمثیلها (استغلال المعلم المیل الغریزي لدى التلامیذ، في لعب الأدوار -11.8

.3دور الأب، الأم، المعلم)

في والاستعانة بهاإطلاع المعلم على طرائق التدریس الحدیثة للتعبیر الشفوي -12.8

العملیة التعلیمیة.

ترك المعلم الحریة للتلامیذ للتعبیر عن أفكارهم دون إجبارهم على التحدث في -13.8

مجال واحد فقط.

.125-123الكندي صم، دار المكتبة 2014دط.عمان:، یركي، التعبیر الكتابي التحریريمحمد الصو -1

.124فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، -2

.125فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، ص-3
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ولتثبیت أكبررصیده اللغوي، والكتب لإثراءضرورة إطلاع التلمیذ على المعاجم -14.8

عن موضوع ما.التعبیرواستعمالها أثناءعدد ممكن من الألفاظ في ذهنه، 

لأنه یمثل الغایة من تعلیم اللغة، فبدون بالتعبیر الشفويربط فروع اللغة العربیة -15.8

للغة.التعبیر لا وجود 

وتقدم ، أو تلفزیون، وصورألعاب شكلوتكون على، استعمال الأنشطة التعلیمیة-16.8

.وطرحهالیستطیع من خلالها جمع الأفكار للتلمیذ

داخلالاكتظاظبناء أكبر عدد من المدارس لتفادي ظاهرة بة ینات المعمحاولة الجه-17.8

الأقسام، وهذا ما یولد لدى المدرس والتلامیذ الجو الأنسب لممارسة التعبیر الشفوي.

نه نشاط مهم كغیره من الأنشطة الاهتمام أثناء تعبیر التلامیذ، لأإظهار المعلم -18.8

الأخرى.

محاولة المعلم برمجة أكبر عدد من الحصص للتعبیر الشفوي، باعتباره عنصرا -19.8

تدریب التلامیذ على الحدیث.مهما في 

منع المعلم التلامیذ من التكلم باللغة العامیة أثناء التعبیر، والاكتفاء بالفصحى فقط.-20.8

توفیر العائلة الجو المناسب للتلمیذ، ومساعدته على تعلم الألفاظ والعبارات -21.8

1الجدیدة.

.91سعد علي زایر سماء تركي داخل إتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص -1
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وتجنب من خلال ما سبق، نقول إن معالجة ضعف التلامیذ في التعبیر الشفوي، 

، لكل الجهات وتكامل الأدوارالجهود تضافریحتاج إلى ،الحدیثفي الأخطاء أثناء وقوعهم

، لتكون ثمرة هذا الجهد والمجتمع، والأسرةالمدرسة، وتكوینه منالتي لها صلة بتعلم التلمیذ 

.وطلاقةن التعبیر الشفوي بكل فصاحة هو بناء تلمیذ یتق

التي یتبعها المعلم في تدریسه نجد أ ن الطریقةطریقة تدریس التعبیر الشفوي:-9

مجموعة إتباع، إذا على المدرس وفشلهللتعبیر الشفوي هي التي تتحكم في نجاح التعبیر 

لیهیئ التلمیذ لتناول كل ألوان وكل هذا، أثناء تدریسه للتعبیر، والقوانین والقواعدمن المبادئ 

الألوان نبدأ أولا ب:ومن هذهالتعبیر الشفوي بالطریقة الصحیحة، 

،والشخصیاتتصور عدد من الأحداث ،نثریةحكایةعبارة عن «وهي القصة:-1.9

»، أو المغزى من القصةوالهدفمن مجموعة من المكونات أهمها الفكرة، تتكون و

آخر ، كذلك نجد مكونا والمتسلسلةمن الوقائع المترابطة مجموعةوتتمثل فيوتلیها الأحداث

تصل بالقارئ إلى وهي التي،والعقدةوالثانویة الرئیسیةنجد نوعین منها ، إذ وهو الشخصیات

.1القصة على النهایةوفیها تشرفوأخیرا الحل، والإثارةویق قمة التش

أنواع القصة:-1.1.9

وتساهم القصةیجب تدریس هذا النوع في سن الطفولة المبكرة، القصة الخیالیة: -أ

التي یعیش فیها.ما وراء البیئة المحدودةوالتطلع إلىالخیالیة في بناء خیال التلمیذ، 

.31-30، مكتبة الملك فهد الوطنیة ،ص2008.الریاض:1طهزاع، مهارات التعبیر و الكتابة، ،صالح عبد االله ال-1
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وهي تعبر عن الحیاة الواقعیة التي یعیشها التلمیذ، وهي بعیدة عنالقصة الواقعیة: -ب

الخیال.

وهذا النوع ینمي لدى التلمیذ غریزة المغامرة، ولابد القصص المغامرة والبطولة: -ج

.للمعلم أن یدرك أهمیة هذه المرحلة، لیساعد التلمیذ في فهمها وإدراكها

الانزلاقالتلامیذ بعواقب وهدفها تعریفسن المراهقة، وتدرس في:القصص الغرامیة-د

.1والنظیفوالمجتمع السلیمالشریفة لبناء العائلة الأداةالحب هو وتعریفهم أنفي الأخطاء 

نستخلص مما سلف ذكره، أن القصة من أفضل الوسائل لتدریس التلامیذ التعبیر الشفوي 

ما تدریسها ومن خطواتزمان، وفي أيبحجة أنهم لا یملون من سماعها في أي وقت، 

:یلي

سأقص علیكم قصة.،المعلم بقولاكتفاءیكون بحدیث قصیر أو التمهید:-

كیفیة تمثیل المعانيومعرفة المدرس، والوضوحالتأني وذلك بمراعاةإلقاء القصة:-

یعتمد على مدى قدرة المدرس على أسر أسماع التلامیذ.ونجاح الإلقاء

فمن خلال ترتیب هذه :مراحل القصةء طائفة من الأسئلة مرتبة على حسبإلقا-

متابعا لمراحل ولم یكنحتى یستطیع أي تلمیذ أن یفهمامراحل القصة،الأسئلة حسب 

على تنویع الإجابات.مهمة جدا في تدریس التلامیذوهذه المرحلةسردها، 

، دار 2005.عمان:1طسعدون الساموك، هدى علي حواد الشمري، مناهج اللغة العربیة و طرق تدریسها،-1

.255وائل،ص
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عنوان مناسب للقصةإیجادوهذا یطلبه المدرس من التلامیذ،:اختیار عنوان القصة-

العناوین الأخرى.ویمحوالعنوان المناسب لها على السبورة، ویكتب

والإجابةفي هذه المرحلة یقوم التلامیذ بصوغ الأسئلة أسئلة التلامیذ بعضهم بعضا:-

في ویتمثلنفسي، الخطوة مفیدة لهم لأنها مبنیة على أساسین؛ الأول وهذهنهم، عنها فیما بی

المعلم، أما الأساس إزالة الوهم الخاطئ للتلمیذ، بأنها مهمة تكمن فقط في الإجابة عن أسئلة 

التلمیذ نمرن، لأننا إذا لم والجوابفي تدریب التلامیذ على فن السؤال ویتمثلفلغوي، الثاني

على هذا الفن، فقد حرمناه نصف اللغة.

مراحل القصة.یقوم التلامیذ بتلخیص كلالتلخیص:-

المدرس تكلیف بعض فإذا كان هناك مواقف في القصة تستدعي التمثیل فعلى التمثیل:-

.1التلامیذ بالقیام بذلك

ومن أهداف تدریس القصة نجد:أهداف تدریس القصة:-2.1.9

تاجها أثناء مساره الدراسي.تي یحتزوید التلمیذ بالمعلومات ال-

لإثراء اللغوي للتلمیذ.-

.وحلهاالاجتماعیة كلات القصة تساهم في طرح المش-

.والابتكارالقدرة على الإبداع -

.160ة: دت، دار المعارف، ص. الفاهر 14ط،عبد العلیم إبراهیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة-1
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تهدف القصة إلى بناء شخصیة التلمیذ من خلال طرحها لمختلف المشكلات بطریقة -

.وهادفةمشوقة 

تساعد التلمیذ على الطلاقة في الحدیث.-

تنیر الخیال في نفس التلمیذ.-

.1الجیدالتعبیر، والقولالقدرة على تقویة ذاكرة التلمیذ و -

ومناسبة مغزىینبغي في التعبیر الشفوي أن نشیر إلى ضرورة اختیار المدرس للقصة، ذات 

.والخیال فیهاننسى توفیر عنصر التشویق أو الإثارة ن، دون أوالجسديالذهني للمستوى

لأنهیحتل هذا النوع من التعبیر أهمیة كبیرة في عملیة التدریس، التعبیر الحر:-2.9

ومدى لصلة التلمیذ بالحیاة، وهو مقیاسدیث، تدریب التلامیذ على حسن الحدا في مفید ج

من التعبیر یلائم وهذا النوع، وملاحظاتفي ذهنه من أفكار وما یختزنهالحر، اطلاعه

في تدریسه للتعبیر الحر الخطوات التالیة:ویتبع المعلمالتلامیذ في جمیع المراحل التعلیمیة، 

عمله في هذا الدرس.وكذلك المطلوبیبدأ المعلم أولا بشرح الدرس للتلامیذ، -

فقط بالاستماع إلى وهم یكتفونیقوم المعلم بتكلیف أحد التلامیذ بإلقاء حدیثه أمام زملائه، -

حدیثه.

.254سعدون الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة و طرق تدریسها، ص-1
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الملاحظات التي وكذلك أهمبعد انتهاء التلمیذ من تعبیره یطرح زملائه أسئلة علیه، -

بالرد على الأسئلة، ثم یعطي المعلم فرصة لتلمیذ ویتكلفثناء التعبیر الشفوي، لاحظوها أ

...وهكذاآخر، 

فیطرحون أسئلة على المعلمأما التلامیذ، والطرائفیقوم المعلم بسرد بعض الأخبار -

، وهكذا حتى تنتهي الحصة.ویجیب عنها

ویجب مراعاة ما یلي أثناء التعبیر الحر:-

باللون المناسب، وإرشاد المعلم التلامیذ إلى النواحي الهامة التي وین الأحادیث تل-1.2.9

ار.الاختیتستحق 

طرح الأسئلة.دد ممكن من التلامیذ في الحدیث والنقد و إشراك أكبر ع-2.2.9

واشتماله على الأخبار، و الشكوى، و الطلبتوسیع نطاق التعبیر الحر،-3.2.9

.الاقتراحاتو 

في الصحف وما یقرؤونهحیاتهم، والمدرسین فيفالأخبار تشمل على ما یراه التلامیذ -

.والمجلات

ى المعلم تشكیل علوهو ما یحدث بین تلمیذ وآخر من مشكلات ومنازعات، و الشكوى:-

.1كذلك یكسب التلامیذ خبرات جدیدة بالمواقف القضائیةمحكمة المناقشة والجدل، و 

النوع یمكن التلامیذ من تقدیم طلباتهم في حصة التعبیر الشفوي الحر.هذا و الطلب:-

.161،162عبد العلیم إبراهیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص ص -1
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تزوید المكتبة بالكتب الجدیدة أو أومثل اقتراح التلامیذ إنشاء مجلة للفصل، :الاقتراحات-

الهواء وإنجازه فيإلقاء المعلم الدرس خارج القسم، وتزیینه أوتنظیف القسم الذي یدرسون فیه 

.1الطلق

وفیه یطلب»نجد هذا النوع هو الغالب أو الوحید في تدریس الإنشاءالموضوعات:-3.9

المدرس من التلامیذ أن یحددوا الموضوعات التي یریدون التحدث عنها، ثم یقوم بتسجیلها 

والاهتمامات الموجودةالاتجاهاتأن یصل إلى عدد ممثل لجمیع وهكذا إلىعلى السبورة، 

لدى جماعات التلامیذ في الفصل الأول، ویقوم كل تلمیذ بتسجیلها لدیه لیختار من بینها 

»الموضوع الذي یود التعبیر عنه.

ما یلي:ویجب مراعاة

أن یكون الموضوع یتصل بحیاة التلامیذ.-1.3.9

إیجابیا، ومعنى هذا:أن یكون موقف المدرس -2.3.9

من حقهم ویحرمون التلامیذبعض المدرسین یستأثرون بالكلام في درس التعبیر الشفوي، -

، هو مظهر من وتدفقالكلام بطلاقة واسترسالهم فيموقفهم الخطابي ویظنون أنفي الكلام 

مظاهر نجاحهم.

وهذا موقفا سلبیا، ویقف منهمكل العبء، ویلقي علیهمیشترك مع التلامیذ، وبعضهم لا-

.ویسقط الدرسیفقد حماسة التلمیذ وهذا مایشعر التلامیذ بأنهم یؤدون عملا تافها مبتورا، ما

239، دار المسیرة، ص2007.عمان:1طعلي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة،-1
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یسكت وذلك بأن، وبصورة مقبولةالطریقة الأحسن هي التي تجعل المدرس إیجابیا -3.3.9

تحدث التلمیذ عن مواصلة الكلاموإن عجز، والعكس صحیحالمدرس ما دام التلمیذ متحدثا، 

1.ویتابعهالمدرس على الوجه الذي یكفل التلمیذ الحدیث 

ومن خلال ما عرضناه سابقا، نقول إن هناك طرائق مختلفة للتعبیر الشفوي، ولنجاح 

هذه الطرائق یجب على المعلم معرفة الطریقة الصحیحة للتدریس والشرح والمناقشة، وكذلك 

، أما من ناحیة التلمیذ الرصید اللغوي لهمیب لإثراء تزوید التلامیذ بمختلف المفردات والتراك

فیجب علیه عدم الخجل في اختیار الموضوعات التي تخدم اهتماماته وانشغالاته، وكذلك 

عدم الخجل أثناء تكلیف المعلم له بممارسة التعبیر الحر والتحدث بكل طلاقة وفصاحة.

إلى ومعقدة تحتاجتعتبر عملیة التصحیح عملیة مرهقة تصحیح التعبیر الشفوي:-10

ى تعریف نوع الخطأ الذي وقع فیهرف المعلم لأنه یهدف من خلاله إلطوالدقة منالتركیز 

في رأي الكثیر من كیفیة سیر هذه العملیة.وفیما یلي عرضتكراره مرة أخرى، وذلك لعدم

وحسب؛ لكنتصحیح الكراریس التعبیر هو عن تصحیحالمختصین في التربیة أن الحدیث 

لتصحیح مثله مثل التعبیر الكتابيك هو العكس تماما، فالتعبیر الشفوي بدوره یحتاج إلى اذل

لكن هذا الأخیر یجري على نحو آخر حین توفیه التركیز على شخصیة المتحدث قبل كل 

الحدیث. أما إذا كان واستنتاجاته وفصاحته فيعمق أفكارههوتعبیرالوسلامة شيء، 

ام المتحاورین بأدب الحوار أو التعبیر حواریا كانت عملیة التصحیح منصبة على مدى التز 

.164-162، ص ص  عبد العلیم إبراهیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة"-1
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ونجد .1عن الموضوع لأي سبب كانوعدم الخروجواحترام رأي الطرف الآخر، دیث الح

وتصحیح المدرسین یختلفون في طریقة التصحیح، فهناك من یقوم بمقاطعة التلمیذ المتحدث، 

حتى ینتهي التلمیذ من تعبیره الشفوي ثم الانتظاریفضل ومنهم منفیه، فور وقوعهالخطأ

یصحح له الأخطاء التي وقع فیها.

أما في الأخیر هناك من المعلمین من یفضل أن یشارك التلامیذ في تصحیح أخطاء 

أن ینتهي من الحدیث، فإذا ما عجز زملاؤه عن التصحیح یتدخل ومناقشته بعدزمیلهم 

.2لتصحیحویقوم باالمعلم 

الكتابي بل التعبیر الشفوي أیضانستنتج أن عملیة التصحیح لا تخص فقط التعبیر

كما أن هناك عدة طرق للتصحیح، ویختار المدرس الطریقة التي یراها الأنسب للتعامل مع 

هذه العملیة مهمة كثیرا في عدم الوقوع في الخطأ مرة أخرى، و و ،للمعلومةواستیعابهم تلامیذه 

دون كتساب التلمیذ القدرة على الحدیثافهي تمنع تكرار الخطأ من جهة، و ،التعلیمیةالعملیة 

ترسیخا لامیذ لبعضهم البعض أكثر ثباتا و خوف أو قلق من جهة أخرى؛ كما أن تصحیح الت

تصویب الخطأ.ركة جمیع التلامیذ في المناقشة و الفرصة لمشایعطي، و للمعلومة في ذهنهم

.55، دار الأمل ص2010الأردن:.دطسمیر أستیبة، علم اللغة التعلمي،-1

م، دار 2004دط. عمان،تدریس الأدب البلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق،قائر سعاد عبد الكریم الوائلي، ط-2

.103الشروق، ص 
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ث الأول: التعبیر الكتابي.المبح

یعد التعبیر الكتابي من أسمى الغایات التي یجب على المعلم الحرص على تعلمها 

وتعلیمها، وأداة وتلقینها للتلمیذ، منذ بدایة مشواره الدراسي، لأنه الحصیلة النهائیة لتعلم اللغة 

عوضا عن اللغة المنطوقة. كما نجد أن قدرة اتصال بین الأفراد، باستعمال اللغة المكتوبة 

یعد تقاء في اللغة، إذذ على إتقان مهارات التعبیر الكتابي من أعلى مراتب التمیز والار التلمی

افة إلى الأداء اللغوي إضهذا التعبیر من أهم الفروع المكونة لها والمساعدة على تطویرها.

الذي یساهم بشكل كبیر في تكوین شخصیة التلمیذ، ویجب علیه المثابرة والعمل بجد في 

أساسیاته ومكوناته، والحرص على تعلمها.سبیل معرفة

كما یعد اللغة العربیة وتعلمهایعد التعبیر الكتابي الغایة من تعلیممفهوم التعبیر الكتابي:-1

نشاطا أدبیا واجتماعیا، یمكن الإنسان من التعبیر عن أفكاره وأحاسیسه وإیصالها إلى 

ا؛ فقد عرف هذا العلم عدة تعاریفالآخرین، مراعیا بذلك فنون الكتابة الصحیحة وقواعده

أهمها ما یلي:لاف اللغویین في تعریفهم له، منونجد اخت

الكلام المصور والتدبر فيالفرد القدرة على التفكیر امتلاك«ف التعبیر الكتابي بأنه یعر 

أو هو الطریقة الفنیة الخ، ...وحزن وحب، من فرح وبرودهاللعواطف الإنسانیة في تأجیجها 

ومقاصد الإنسان بقلمه عما في نفسه من أفكار یفصح«حیث من خلاله .»1في الكتابة

.96الكنوز، صدار م،2010:الأردن.دطأحمد الخطیب، نبیل الحسین، مهارة الكتابة والتعبیر،-1
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، ممن تفصله عنه وغیرهبین الفرد اتصالوسیلة«أنه ا یعرف أیضا كم».1وحاجاتوخواطر 

منها كتابة الرسائلوصوره عدیدةإلیه، والحاجة الماسة، والمكانیةالزمنیةالمسافات 

وتألیف القصص، والمسموعة،والموضوعات المقروءة،وتلخیص القصصالمقالات، الأخبار

ویتمثل آخر للتعبیر الكتابي اونجد تعریف.2والیومیات وغیر ذلك،والتقاریروكتابة المذكرات

م القارئ بما یرید الكاتب تعریفه به، أو تقدیمه إعلاوالغرض منهمن الكتابة، نوع«كونه: في

معین تنظیم وذلك وفق، والتوضیح والأمثلة والشواهدمعتمدا في كتابته الوصف، الشرح، له، 

في حد ذاته عرض معلومات على والنص التعبیري، ولا غموضلا لبس فیها واضحةوخطة

.»3والجامعاتو طلبة المعاهد أنواع الكتابة استخداما من قبل التلامیذ أوهو أكثرالقراء، 

الكتابة، بلغة تحترم والمشاعر بطریقةلأفكاراالتعبیر عناعلى القدرة«بأنه ویعرف أیضا

.»4ونحواأحكام النظم اللغویة صرفا 

لب الذي یصب فیه الإنسان أفكاره انستنتج مما سبق ذكره أن التعبیر الكتابي هو الق

اتصال وتواصل باختلاف الزمان والمكان وغرضه تعوید أداةبواسطة القلم أو الكتابة، وهو 

المتكلمین على حسن الكلام والتفكیر والتدبر، كما أنه إنتاج كتابي، یساهم في بناء وتنمیة 

إتقان القواعد اللغویة، خاصة الإملاء.أداء التلامیذ والقدرة على

.160ص دار المناهج،، م2008:الأردن.1طمحسن علي عطیة، مهارات الاتصال اللغویة وتعلیمها، -1

.116، دار الفكر، ص م2009:دمشق.2تدریس اللغة العربیة، طالركابي، طرقجودت -2

ص ، 2007دار الفكر، ،م2007. دمشق:1طعبد اللطیف الصوفي، فن الكتابة أنواعها، مهاراتها أصول تعلمها،-3

25.

.181دار النهضة، ص ،م2005:بیروت.1طجرحس میشال جرحس، معجم المصطلحات، التربیة والتعلم، -4



الكـتابيالفصل الثاني                                                                                  التعبير 

64

ى أن التعبیر وسیلة لنقل الأفكار لقد اتفق العلماء عل:أنواع التعبیر الكتابي-2

، ولهذا الأداءوذلك حسببین الطرفین، لكنه یختلف من شخص إلى آخر، 

أسلوبه إلى أقسام متنوعة ومختلفةنستطیع القول إن التعبیر الكتابي ینقسم حسب 

ومنها: 

ینقسم التعبیر الكتابي إلى قسمین:

نوع من الكتابة التي یحتاج إلیها التلامیذ في هو:التعبیر الكتابي الوظیفي-1.2

بین الناس الاتصالیهدف إلى تحقیق وهو نوعوظائفهم المستقبلیة أو حیاتهم العملیة، 

؛ فالكتابة والخیال، وهو لا یخضع لأسالیب التجمیل اللفظي وتنظیم شؤونهملقضاء حاجاتهم 

.1ووظیفیاالوظیفیة یمكن توصیفها بأنها تؤدي غرضا 

التعبیر الذي یقوم على الأسلوب التقریري الجاد الخالي من هو«):1989البرازي(یعرفه و -

والإفهام وإیصالوغایته الإقناعإلا ما قد تستدعیه الضرورة، ،وتوهج الخیالتدفق العاطفة 

»2المطلوب.وتأدیة الغرضالحقیقة

صورة نفعیة، أي التي فيواستخدامهامن هذا التعبیر هو تمثیل المعلومات والهدف الرئیسي

الكتابیة وتنمو مهارات، والعملیة، وأغراضه الحیویةیحتاج إلیها الفرد لتحقیق مصالحه 

یتعلم التلامیذ القواعد ها ومن خلالالوظیفیة مع كثرة ممارستها من خلال مناشط مختلفة؛ 

،م2010:عمان.1طماهر شعبان عبد الباري، الكتابة الوظیفیة والإبداعیة المجالات، المهارات، الأنشطة والتقویم، -1

.53المسیرة، صدار 

.17الكندي، صدار مكتبة م،2014:عمان.1طمحمد الصویركي، التعبیر الكتابي التحریري، -2
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والتتابع من قیمة في تنظیم الفكر ،وعلامات الترقیم،للنحوویرون مابشكل وظیفي، 

.1ممارستهم إیاهابازدیادتتعمق قدراتهم على الكتابة والاتساق حتى

، لا تتوفر في غیره من والخصائصیتمیز التعبیر الوظیفي بجملة من السمات ممیزاته: -

:وهيالتعابیر 

یعد كتابة مباشرة لا تحتمل أي تأویل.-

واضحة.ومدلولاته جملةیمتلك ألفاظا محددة، -

.المجازیةالتعابیر و والتصویر الفنيیتمتع بأسلوب یخلو من الإیحاء -

بها.ویجب التقید، لا تخرج عنها ومنضبطةحددة میتسم بقوالب لغویة -

یتمیز حالیا التعبیر الوظیفي باهتمام كبیر من مقرراتنا المدرسیة بعد الإصلاح الذي -

تبنته المنظومة المدرسیة.

الاستثماراتفي كتابة الطلبات الإداریة، التقاریر الرسمیة، ملء كفؤایجعل المتعلم -

.2واقفالموغیرها منالاجتماعاتو وتسجیل أحداث

من ألوان وهو لون، الابتكاريالتعبیر الإبداعي أو «ویسمى التعبیر الإبداعي:-2.1.2

ومشاعر إلى،وخواطر،رالتعبیر الذاتي الذي ینقل التلمیذ به ما یدور في ذهنه من أفكا

ص ص مركز الإسكندریة للكتاب،،م2005دط.حسني عبد الباري عصر، فنون اللغة العربیة، تعلیمها وتقویم تعلمها،-1

84 ،85.

المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة متوسط أنموذجا، مقدم لنیل تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء علال،زولیخة-2

.68-66م، كلیة الآداب والعلوم الاجتماعیة، ص ص 2009سطیف (الجزائر)، -شهادة الماجستیر جامعة فرحاث عباس
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نحو ورشاقته على، ورقة الأسلوبجمالیة أذهان الآخرین، بأسلوب أدبي متمیز، یتصف بال

بأنه نوع من الكتابة«ویعرف التعبیر الكتابي الإبداعي:»1.وعاطفة التلمیذتظهر فیه ذاتیة 

هذه الموضوعات غیر مهمة وربما تكونیعتمد فیها الكاتب على تناول موضوعات متنوعة، 

إضافة إلى 2.وإبداعیامن هذا الموضوع كیانا كاملا والماهر ینشأ، لكن الكاتب الجید وتافهة

، إلى التأثیر في والإفهام، هو ذلك النوع الذي یتجاوز شرطي الصحة الإبداعيأن التعبیر 

ویتخذ هذا، ویحس بإحساسهالتعاطف مع المنشئ لیعیش في تجربة، علىمله وحالقارئ 

.3الفرع من التعبیر أشكالا شتى، فقد یكون قصیدة، أو قصة، أو مقالة وجدانیة مؤثرة

ز التعبیر الإبداعي عن الوظیفي بالممیزات التالیة:تمییممیزاته:-

وألفاظ مقید بعبارات وهو غیراستخدام الأسلوب الأدبي الذي تطغى فیه الحریة للمتعلم، -

.وألفاظ خاصة، على عكس التعبیر الوظیفي الذي نستعمل فیه عبارات معینة

الأسالیب الأدبیة وغیرها منأنواعها والعبارات بمختلفوالتصویر الفنياستعمال المجاز -

والمبنىوجمال المعنىعة الأسلوب رو من تزید والبلاغیة التي

.4وغیرهاالنصوص الشعریةن الكریم، الأحادیث النبویة،القرآوالشواهد (توظیف الأدلة -

.20الكندي، صدار مكتبة م،2014:عمان.1طمحمد الصویركي، التعبیر الكتابي التحریري،-1

.153م، دار المسیرة، ص 2010:عمان.1طن عبد الباري، الكتابة الوظیفیة والإبداعیة، ماهر شعبا-2

، دار م2004:.الأردن1طوالتطبیق،سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الآداب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر -3

.80الشروق، ص 

-68المقاربة بالكفاءات، السنة الثالثة متوسط أنموذجا، ص ص زولیخة علال، تعلمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء -4

70.
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أهمیة كبرى في فتح ى أن لكل نوع منهماا ذكر سابقا عن أنواع التعبیر، نر من خلال م

هذه الأنواع باختلاف میادین لنقل الأفكار وتحقیق التفاعل مع الغیر، لكن تختلف المجال 

الفكرة وذلكیر مختصر یهدف إلى إبراز استخدامها، وبهذا نستخلص أن التعبیر الوظیفي تعب

ى استخدام الرمز مما یجعله معقدابوضوح المعاني؛ أما التعبیر الإبداعي فهو الذي یلجأ إل

لكنه یهدف إلى ترجمة الأفكار والمشاعر، فمن كل هذا نستخلص على أنهما یشتركان في 

هدف واحد، وهو إیصال الفكرة رغم اختلاف المجالات والمیادین.

تعددت مجالات التعبیر الكتابي بتعدد میادین حیاة الإنسان التعبیر الكتابي:مجالات-3

بشكل والتعبیر عنهالمیذ حتى یتمكن من إتقانها، المعلم تدریب التوینبغي على، واختلافها

الات.عرض لبعض هذه المجوفیما یليجید، 

من مجالات التعبیر الكتابي نجد:

، تسجیل والتعلیمات والتوجیهاتفتات للاا، كتابة والمجاملةكتابة بطاقات المعایدة -1.3

الأسرة وینبغي على، اتالملخصائل وعمل والرس،وكتابة التقاریر، والمناقشاتالمحادثات 

وأحاسیسه وانفعالاته المعلم في تشجیع التلمیذ على التعبیر عن أفكاره والتعاون مع، الاشتراك

.1، ووصف مظاهر الطبیعةوالقصة والمقال والمسرحیة،وكتابة الشعر، وعواطفه

للتلمیذ لیكتب في الموضوع الذي یتوقف مع میوله ریة على المعلم ترك الح-2.3

في المجالات التي لا تخدم تطلعاته؛ لأن التلمیذ یقبل على الكتابة واهتماماته، وعدم إجباره

.73المسیرة، صدار م،2010:الأردن.1طعلي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، -1
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أن یكتب ث عنه، فمثلا لو طلبنا منهیرید التحدشيءحینما یشعر أن هناك على الكتابة 

ذاتها واستمتع بهاالتجربة استهوتهملخصا لتجربة عملیة، فسیكتب عنها بشكل جید إذا 

.1و هذه فرصة للتلمیذ لإخراج مخزونه الثقافي و النفسي و الاجتماعي، والعكس صحیح

علاقاته تلمیذ، وهي تساهم كثیرا في تعزیزنستنتج أن كل هذه المجالات مهمة في حیاة ال

مع الآخرین، كما یجب على المعلم اختیار المجالات التي تخدم میول التلمیذ        

ومستواه، لأن نجاح تعبیره وكتاباته وإخراج مواهبه وإبداعاته متوقف على حسن اختیار 

المجال والموضوع. 

بران وتعتیقوم التعبیر الكتابي على مهارتین أساسیتین، مهارات التعبیر الكتابي:-4

على إتقان هذه المهارات یعني إذ أن قدرة التلمیذ ،ونجاحهمهما من عوامل تطوره عاملا

، فالقراءة تساهم بشكل كبیر في بناء وأرائهقدرته على التعبیر عن أفكاره ومختلف تطلعاته 

شخصیة التلمیذ والانتقال به إلى عالم المعرفة والثقافة، كما تدربه على الربط بین الرموز 

تعتبر الوسیلة المثلى للتعبیر عما یختلج في نفس والكتابة التي، هم معانیهاوأالمكتوبة، 

الإنسان.

نجد أن مهارة القراءة من المهارات التي نالت حظا وافرا من :مهارة القراءة-1.4

الهامة في المعرفة، ومن ذلك إنها كانت أول ما وهي الوسیلة، والتطبیقیةالدراسات النظریة 

.117م، جامعة الأزهر، ص 2007دط.أبوسعود سلامة أبو السعود، المنجد في التعبیر، العلم والإیمان، -1
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باسم ربك الذي اقرأ﴿قوله تعالى:وسلم فيبه على النبي صلى االله علیه أوحي

هذه التعریفات نجد:لقراءة؛ ومناففي تعریاختلفواونجد اللغویین ،)1/الفلق(خلق﴾

مفهوم القراءة: 1.1.4-

نا أي تتبع الكلمات نظر ونطق به، أو تتبع رأ، یقرأ، قراءة، وققرأ«نقولالقراءة لغة:-أ

».1كلماته، ولم ینطق بها، وسمیت في العصر الحدیث بالقراءة الصامتة

والرسوم التيموز عقلیة تفاعلیة، دافعیة، تشمل الر عملیة«القراءة القراءة اصطلاحا:-ب

وهذه المعاني،الخبرة السابقةوالربط بین، وفهم المعنى،یتلقاها القارئ عن طریق عینیه

عملیة معرفیة تبدأ أنها«كما نجد ».وحل المشكلاتوالاستنتاج، والنقد والحكم، التذوق،

وظیفة لغویة یجرد التلمیذ فیها المقومات وأنهاالمفاهیم،بالمستوى الإدراكي، وتنتهي بمستوى 

الأساسیة في النص، ویغفل الخصائص غیر المناسبة، وبالتدرج یبدأ في تصفیة الأفكار 

».2التجریبیة المناسبة والمتصلة بالموضوع وتهذیبها، وهي مرحلة التكامل والدمج في القراءة

یعتمد على فهم الرموز المكتوبةمن التعریفات السابقة نستخلص أن مفهوم القراءة 

عملیة معرفیة تقوم على عدة تعمال حاسة البصر، كما أنها عن طریق اسوالتعرف علیها

.وتهذیبهامراحل، أهمها تصفیة الأفكار 

ي، المهارات اللغویة استماع، التحدث، القراءة، الكتابة، وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند العرب زین كامل الخویسك-1

.107ص م، دار المعرفة الجامعیة،2008:مصردط .وغیرهم،

م 2010:لبناندط،علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة الحدیثة للكتاب،-2

.178ص
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مجموعة من وتتطلب توفر، وصعبةالقراءة عملیة معقدة مهارات القراءة:-2.1.4

1المهارات أهمها:

عن وذلك للبحثإلى الصفحات، والنظرة السریعةالقدرة على السرعة في التصفح -

ج إلى هذه المهارة عندما یكون الوقت ، بغض النظر عن حجم الكتاب، ونحتامعلومات معینة

ي للقراءة.غیر كاف

.والتتبعفي القراءة وسعة حركتهابالعین، واستیعاب الحروفالقدرة على الفهم -

الفكرة الرئیسیة التي یعالجها الموضوع.والوصول إلىالقراءة طبقا للمعنى القدرة على-

، بصورة مختصرةوالرئیسیةالمهمةواستخلاص المعلوماتتنمیة القدرة على التلخیص، -

بتعبیر خاص.وإعادة صیاغتها

لةبعد نهایة كل جملة وقفة معقو القدرة على القراءة مع علامات الترقیم، بمعنى أن یقف-

.وهكذافي نهایة الفقرة مدة أطول إن یقفعند التي تنتهي بفاصلة ووقفة أقل 

ضبط الحركات الإعرابیة، ونطق حركات أواخر الكلمات، وتغیرها وفقا للجوانب النحویة.-

ضبط الحركات داخل الكلمة (الجانب الصرفي) ضبطا سلیما.-

المخالفات الكتابیة.القدرة على نطق الكلمة نطقا جیدا، بغض النظر عن-

كصوت السین والصاد والدال والذالالقدرة على التمییز بین الأصوات اللغویة المتشابهة، -

.متنوعةو ولمعرفة الفرق بینهم یجب على التلمیذ استخدامها في ألفاظ مختلفة 

ص م، مركز تطویر الأداء والتنمیة،2005:مصر.1طمحمد عبد الغني حسن هلال، مهارات القراءة السریعة الفعالة، -1

43.
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إخراج الأصوات من مخارجها الصحیحة.-

م وتفخیمها.لاكما هي في ترقیق الالقدرة على نطق الصفات الصوتیة لبعض الحروف،-

ر التي تعود إلى أسباب تجنب العیوب النطقیة التي یعاني منها الكثیر من التلامیذ الصغا-

.1نطقیةعضویة أو 

صحیحة على معرفة الكیفیة الومعظمها تقومنستنتج أن هناك مهارات متعددة للقراءة، 

هذه المهارات والأسالیب اللغویةالتلامیذ علىلنطق الأصوات وقراءتها، وعلى المعلم تدریب 

في التخلص من الذین یعانون من الصعوبات وأن یكون قدوة لهم في هذا المجال ومساعدتهم

هاولیقلل منالنطقیة لدیهم،

إنوالنظریات إلىدلت الكثیر من الدراسات أهمیة القراءة في حیاة الطفل:-3.1.4

ة القراءة هي قضیة تهم فقضی، وصقلهاالقراءة تلعب دورا فعالا في تنمیة شخصیة الطفل 

والتعلق فرصة للتعلم وتمنح تلامیذناحد سواء، لأنها خبرة مشتركة، والكبار علىالصغار 

الكبار فرصة وتمنحنا نحن،والسعادة والمنفعةكل متطلبات المتعة كونها توفر له،بالكتاب

آداب الأطفال الحدیث، وأهم احتیاجاته التي تساهم في توفیر الراحة لهم، و من للتعرف على 

و من الأكبر للأصغر سنا،بعضهم لبعضالأهمیة أیضا تشجیع الأطفال على القراءة،

اءة حتى تجعل تدریبهم على احترام آرائهم و أفكارهم، و یجب على الأم ترغیب أبنائها للقر 

نهم قراء متمیزین، و علیها أیضا القیام بمتابعة قراءة صغارها حتى توجههم باستمرار نحو م

المؤسسة الحدیثة للكتاب،  م،2010:لبناندط.علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،-1

.174ص 
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المفیدة، و التي تحتوي على معلومات قیمة، و كذلك تبعدهم عن الكتب المراجعالكتب و 

التي لا تناسبهم تربویا و علمیا، كما یجب علیها أن تؤدي مهمة القراءة لأطفالها بشكل 

لرفض إلا لعذر واضح و مقبول، كما یجب على الأسرة تدریب أطفالها على یومي، و عدم ا

الجید للقصص لأنها السبیل الأهم لتكوین المیول القرائیة، و تعلیمهم أصول الاستماع

.1لا یتوفر لدیهم عندما یقرؤون لأنفسهمالشيءالحدیث و فن الإلقاء الرائع، وهذا 

فمن خلال ما عرضناه نستنتج أن للقراءة أهمیة كبیرة، وأنها الأساس الذي یبدأ فیه 

ى الأطفال في بناء وتنمیة أذواقهم وتهذیبها، وهذا لا یتم إلا بمساعدة الأم، وتوجیهها حت

یكونوا قراء جیدین في المستقبل.

الكتابة یعد أمرا مهارةوإتقانه لإن قدرة التلمیذ على التعبیر، مهارة الكتابة:-2.3

الأخرى، أین التعلیمةریا، خاصة في المرحلة الابتدائیة، والتي تعتبر تمهیدا للمراحل ضرو 

یتم تلقین هذه المهارات بشكل أفضل، وینبغي التدریب والممارسة في سبیل إتقان هذه 

یل إثراءها والمثابرة في سبالمهارة، لأنها عملیة متراكبة الأطراف تحتاج إلى بذل الجهد

وتطویرها.

م، 1.2016متجددة، دمشق، طمعرفیهعبد االله الصوفي، فن القراءة أهمیتها، مستویاتها، مهاراتها، أنواعها أفاق -1

.77ص
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تعریف الكتابة:-1.2.3

ستكتبه، والكتاب ما یكتب فیهاه، لإ، كتبا، وكتابا: خطة... واكتتبه استملاكتبه«لغة:

».1لكاتب، العلم، والإكتاب تعلم الكتابة...والإملاءا

ب اكتساب كفاءة أو قدرة فهي تستوجهي عملیة معقدة، في ذاتها، «الكتابة اصطلاحا:

نحوا وكلمات وتراكیب صحیحةوتصویرها في حروف تصور الأفكارنجدها تعبر على

مع عرض تلك الأفكار بوضوح ،والعمق والطلاقةمدى في أسالیب متنوعة التظهرو 

بشكل یدعو إلى المزید من والتراكیب لعرضهاتنقیح الأفكار ، ثم وتدفقتتابع ومعالجتها في

، ووصف التجارب ونقل للمشاعرترجمة للفكر «ا بأنها كما تعرف أیض».2والتفكیرالضبط 

والقارئین أبناء الأمة المتكلمین موز مكتوبة متعارف علیها بینوفق ر ،وتسجیل الأحداث

».3...وأسس علمیةثابتة ولها قواعدوالكاتبین

وأصواته المنطوقة،المرءمهارة الكتابة هي تسجیل لأفكار«تعریف مهارة الكتابة:-

تنتظم وفق أحكام هجائیةحروفااعلماء اللغة على تسمیتهوقد اصطلحفي رموز مكتوبة،

التعبیر الكتابي، كما یمكن تسمیة وتتمثل في، وجمل مترابطة، في كلمات اللغة وقوانینها

.»4المساعدةالكتابیة والخط بالمهاراتالإملاء 

.218صدار الإحیاء التراث،م،1997:بیروت.1لفیروز أبادي، قاموس المحیط، طا-1

pdf.5إبراهیم علي ربابعة، مهارات الكتابة ونماذج تعلمها، شبكة الألوكة، ص -2

.69م، دار الصفاء، ص2011:عمان.1فخري خلیل النجار، الأسس الفنیة للكتابة والتعبیر، ط-3

.6إبراهیم علي ربابعة، مهارات الكتابة ونماذج تعلمها، ص -4
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والتفوقتعد مهارة الكتابة من المهارات المطلوبة للنجاح أهم مهارات الكتابة:-2.2.3

خاصة، أو في الحیاة الیومیة بصفة عامة.سواء كان ذلك في المدرسة بصفة 

ومن أهم هذه المهارات نجد:

قراءة التلمیذ لموضوع ما، وقدرته على تلخیصه تلخیصا كتابیا صحیحا.-

بیسر.سرعة الكتابة وسلامتها، معبرا عن نفسه -

.1كتابة تقریر مبسط حول مشكلة أو قضیة ما-

.2القدرة على تنظیم النص، وتقسیمه إلى فقرات-

، والمشاعر والأحاسیس إلى ظفها الإنسان في نقل الأفكار والآراءوسیلة إرسال یو الكتابة -

.3الآخرین

تماشیا مع وتنویع الجملالقدرة على اختیار الألفاظ المناسبة لموضوع النص بعنایة -

.4حاجات النص

استخدام علامات الترقیم بشكل صحیح.-

قواعد الهجاء الصحیحة في الكتابة.إتباع-

رسم الحروف داخل الكلمة.ومراعاة صفات، وجمیلالقدرة على الكتابة بخط واضح -

العربي، ص ، دار الفكر م2004:القاهرة.1طأحمد طعیمه، المهارات اللغویة مستویاتها، تدریسها، صعوباتها،رشدي-1

69.

.17م، دار الأسرة، ص2005:الأردن.1طنایف خرما وآخرون، مهارات الكتابة العربیة،-2

.369دار المسیرة، صم،2007:الأردندط. لسلامة والآخرون، المفاهیم اللغویة عند الأطفال،عادل أبو العز-3

.38دار الفكر، ص ،: دسدمشق.2طعبد اللطیف الصوفي، فن الكتابة، أنواعها، مهاراتها، أصول تعلمها، -4
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استخدام أدوات الربط المناسبة، استخداما صحیحا أثناء الكتابة.-

استخدام كلمات عربیة فصیحة.القدرة على -

.واكتمال أركانهامراعاة صحة تركیب الجملة، -

القارئ.لى تأكید الفكرة بأدلة وشواهد لإقناعالقدرة ع-

.1ترتیب منطقيوعرضها فيتنظیم الأفكار -

أن مهارة الكتابة تكمن أهمیتها في تناولها لما یناسب سبق، نتوصلمن خلال ما 

وعلیه التلمیذ في دراستهإلیهاالمهارات التي یحتاج إهمالعدم لى المعلموعمستوى التلامیذ؛ 

، لأن ذلك یساعد على الارتقاء وتدریسها وتطویرهامعرفة كیفیة عرض هذه المهارات أیضا

بمستوى التلامیذ في الكتابة.

التي توصل إلیها الاكتشافاتتعد الكتابة من أعظم أهمیة مهارة الكتابة:-3.2.3

وبها استطاع، والأزمنةتطورها عبر العصور والتي شهدناالإنسان في العصر القدیم، 

وذلك لهدف، والاندثارموروثه الثقافي من الضیاع والحفاظ علىالإنسان تسجیل تاریخه 

وبساطةالآخرین بكل سهولة والمشاعر إلىتعریفها للأجیال اللاحقة، كما أنها تنقل الأفكار 

أیضا في كونها:وتتمثل أهمیتها

وسیلة لربط الماضي بالحاضر.-

.والثقافاتوسیلة لنقل المعارف -

ویم منشور الهیئة العامة السوریةمهارات القراءة والكتابة، استراتیجیات متعددة لتدریس وتقحاتم حسین البصیص، تنمیة-1

.83م، ص 2011:دمشقدط .
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.1وجمالهاتساهم في رقي اللغة -

تعریف الأمم على علومهم وفنونهم، وكتابتهم ومعتقداتهم.-

لنهضة الأمم وتطویرها.أداة-

.2مكتوبة ومقروءةترجمة المنطوق والكلام إلى لغة-

الكتابة لا تكمن فقط في المستوى التعلیمي، بل إن أهمیةومن هنا یمكننا القول 

الاهتمام بتصویر وعلى المدرسة؛ وغیرها، والثقافي، والنفسيتمس أیضا الجانب الاجتماعي، 

والقدرة ، حتى یستطیع التلمیذ معرفة الأسس الصحیحة للكتابة، ورفع مستواهاهذه المهارات 

رغم اختلاف الزمان والمكان.التواصل مع الآخرینعلى

من خلال كل ما سبق تناوله نستخلص أن الكتابة تدور في فلك واحد، وهو ترجمة 

الأفكار والمشاعر إلى لغة مكتوبة وفق قواعد وأسس معینة، وهذا كله لحفظ تراث الأمة وأهم 

إنجازاتها، ونجد أن الإملاء والخط أیضا من أهم المهارات التي تقوم علیها الكتابة العربیة.

نجد أن الهدف س التعبیر الكتابي لقسم السنة الخامسة ابتدائي:أهداف تدری-5

على التعبیر السلیم وتنمیة مهاراتهالقدرة لدى التلمیذ ن تعلیم التعبیر الكتابي هوالأسمى م

والتي تتمثلمن الأهداف الخاصة، وتوفر مجموعةیتطلب تحقیق وهذا الأخیر، والواضح

فیما یلي:

رات اللغویة استماع، التحدث، القراءة، الكتابة، وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند العرب زین كامل الخویسكي، المها-1

.169م، دار المعرفة الجامعیة، ص2008مصر، دط. وغیرهم،

.41م، دار الصفاء، ص 2011:عمان.1فخري خلیل، أسس الفنیة للكتابة والتعبیر، ط-2
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التعبیر، وكتابة أفكاره وأحاسیسه بشكل راقي ورفیع ومؤثر.قدرة التلمیذ على -

القدرة على التعبیر بلغة سلیمة واضحة مع مراعاة قواعد اللغة العربیة.-

اكتساب التلمیذ القدرة على ممارسة التفكیر المنطقي، خاصة في عرض الأفكار -

وتسلسلها.

تیة المختلفة، ككتابة بطاقة تهنئة، أو تنمیة قدرة التلمیذ على مواجهة المواقف الحیا-

.1رسالة لصدیق

التلمیذ.والغریبة لدىتكوین القدرة على التمتع بالخبرات الواسعة المألوفة -

للأشیاء.والفهم الدقیقتنمیة قوة الملاحظة عند التلمیذ، -

.2للأشیاء والتعبیر والاستفادة منهاوبناء ملكة التفكیر الواضحتكوین -

قدرة التلمیذ على وصف الموضوعات بالتدرج وصولا إلى النقد والتقویم.-

مساعدة التلمیذ على استخدام المفردات اللغویة الصحیحة، وسعة الأفق، والابتكار الذهني.-

التدریب على الإلمام بضوابط التعبیر الكتابي المتمثلة في بناء الجملة والفقرات والربط -

بینها.

.3من فروع اللغة الأخرى والمختلفة درسه التلمیذتعزیز ما -

pdf.7ونماذج تعلمها، شبكة الألوكة، ص إبراهیم علي ربابعة، مهارات الكتابة -1

.90ص ، م، العلم والإیمان2007:جامعة الأزهردط.أبو سعود سلامة أبو السعود، المنجد في التعبیر، ،-2

.200دار النفائس،  صم،1985:بیروت.1طنایف محمود معروف، خصائص العربیة وطرائق تدریسها،-3
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من خلال ما سبق ذكره نقول إن أغراض التعبیر الكتابي متعددة؛ فمنها نتعرف على 

أن له أهداف وظیفیة كالقدرة على كتابة الرسائل والمذكرات، وأهداف إبداعیة كالتعبیر عن 

المشاعر والأحاسیس بلغة إبداعیة وسلیمة.

إن مشكلة ضعف التلامیذ في التعبیر التلامیذ في التعبیر الكتابي:أسباب ضعف -6

وأكد الكتابي لیست بمعزل عن مشكلات تعلم اللغة بشكل عام، وتعلم التعبیر بشكل خاص، 

منها ما یرتبط بالمعلمو هناك الكثیر من المشكلات التي تخص هذا النوع، على أناللغویین

ا یرتبط بالتلمیذ.رتبط بالمناهج، ومنها مومنها ما ی

:ما یرتبط بالمناهج-1.6

كثرة المناهج، مما یجعل المعلم مهتما فقط بإنهائه، إضافة إلى ضعف التركیز على -

.ومتطلباتهاالمهارات الأساسیة في اللغة العربیة 

بمختلف أنواعها.الاختباراتضعف مهارات بعض المعلمین في بناء -

مجال القراءة وخاصة فيالقبلي، استعدادالشروع في عملیات التعلم قبل التأكد من وجود -

.والكتابة

وضوحا كافیا، یساعد المعلمین على والخاصة للمنهاجعدم وضوح الأهداف العامة -

المختلفة.ومستویات تلامیذهممیتلائتحدید أهداف دروسهم الیومیة تحدیدا دقیقا 
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بعمق في موضوعات لا علاقة ویظهر ذلكضعف طرق التدریس عند بعض المعلمین، -

.1الدرسلها بأهداف

:ما یرتبط بالمعلم-2.6

جبه في اكثرة الحصص الملقاة على عاتق المعلم، مما یحد من قدراته على القیام بو -

دروس التعبیر.

إلیها، ووضع إشارة معینة على بالنظروالاكتفاء لأعمال التلامیذ الكتابیة عدم المتابعة -

الموضوعات.

أكادیمیا، ومسلكیا قبل بدایة والجامعات إعداداضعف إعداد المعلمین في الكلیات -

التدریس.

السلیمة للتلامیذ.والأعمال الكتابیةبالتفاعل الصحیح داخل الصف، اهتماماتهمضعف -

یرونها ضد رغباتهم وتطلعاتهم.، إذ عدم رغباتهم في تدریس اللغة العربیة-

:ما یرتبط بالتلمیذ-3.6

عدم القدرة على توفیر التلمیذ الكتب المناسبة والقصص الهادفة، وهذا یمكن أنه راجع إلى -

سوء الحالة المادیة للأسرة.

وأن قلة القراءة والمطالعة، فمن الحقائق المقررة أن الصلة وثیقة بین القراءة والتعبیر،-

.1التعبیر یجود بكثرة القراءة

.280دار الیازوري،  ص،م2006:الأردندط.اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة،فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس -1
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وعیوب النطق، كل المشكلات التي لها علاقة بالنواحي ،وقصر النظر،ضعف السمع-

الجسمیة.

الذكاء.وانخفاض مستوىالانفعالات، المتمثلة في والنفسیةخلل في النواحي العقلیة -

.2قارنة بزملائهوتأخر له معن ذلك من تخلفوما یترتبغیاب المتكرر للتلمیذ -

والذي یمسمسبقا نقول إن ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي، في مجمل ما تناولناه

والتلمیذ بحد، والمعلممختلف المراحل الدراسیة منها، یعود سببه بشكل كبیر إلى المدرسة، 

لعدم توعیة أبنائها بمخاطر الوقوع في الجهل؛ ووسائل الإعلام التي لم وكذلك الأسرةذاته، 

تهذیب لغة وكبیر فيفي تقدیمها للبرامج التعلیمیة التي لها دور فعال ولو بالقلیلتساهم 

.وتطویرهاالتلمیذ 

أي مشكلة بدایة من علاجینطلق علاج ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي:-7

جمیع المشكلات السابقة یشهد بها واقع والحقیقة إن، والاعتراف بوجودهاالتعرف علیها 

وصولا إلى الابتدائي، بدایة من المستوى التعلمیةتدریس التعبیر الكتابي في مختلف المراحل 

الاقتراحات، حاولوا وضع بعض وتعلمهاالجامعي، غیر أن المهتمین بتعلیم اللغة العربیة 

أبرزها نجد:ولعل منى علاج لهذا الضعف، بهدف الوصول إلوالحلول

pdf.38خالد حسین أبو عمشة، التعبیر الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدریسي، شبكة الألوكة، ص -1

.39م، دار الیازوري، ص 2006:الأردندط.فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة،-2
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:فیما یخص المناهج-1.7

تحدید منهج مصغر، یدرس فیه أساسیات التعبیر، لكي یستطیع التلمیذ فهم خطوات -

منطقیا.ومرتبة ترتیبامترابطة وتكون أفكارهالتعبیر الكتابي، 

خلال تحسین قدراتهم على القیام على تنظیم تعلم تلامیذهم، وذلك من زیادة قدرة المعلمین -

بالمهمات الأساسیة، كتحدید الاستعداد للتعلم.

تطویر الكتب المدرسیة، وإعداد التدریبات اللغویة الملائمة، والنصوص القرائیة -

الإضافیة.

توفیر أدلة بین یدي المعلمین، یساعدهم على إنجاز الدرس، وتوضیح لهم خبراتهم -

وأسالیب التقویم.

.1عقد الفحوص التشخیصیة للتلامیذ، للتأكد من وجود الاستعداد القبلي للتعلم-

فیما یخص التلمیذ:-2.7

على إجبارهترك الحریة للتلمیذ للتعبیر والكتابة، عن كل ما یجول في خاطره، دون -

التعبیر في مجال واحد، أو موضوع واحد.

الأفكار.  انتقاءفي ود الحاصل مجالربط التعبیر بعملیة التفكیر الإبداعي، وذلك لتفادي -

، كي یستطیع التعبیر بالمستوى المطلوب.والنفسیة للتلمیذعن العیوب النطقیة الابتعاد-

.تعزیز قدرات التلامیذ على التعبیر من خلال الهدایا، أو الكلمات التشجیعیة-

.225ص دار الیازوري،، م2006:لأردندط افهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، -1
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، حتى یصبح قادرا على التلمیذذهنفاظ والكلمات والمعاني في عدد من الألتثبیت أكبر -

الأفكار للآخرین من خلال الكتابة.إیصاله

.1ح التعاون للتلامیذ داخل المدرسةتوفیر الرعایة الصحیة لهم كالتغذیة، وتنمیة رو -

فیما یخص المعلم:-3.7

قدوة وتجعل منهبلغته، الاعتزازتوفیر الظروف المادیة والمعنویة التي تؤدي بالمعلم إلى -

حسنة في هذا المجال.

.الابتدائيتخفیف الأعباء الملقاة على عاتق معلم -

لتنفیذ المنهاج المدرسي على ،أن یقام إعداد المعلمین على مبدأ تحدید الكفایات اللازمة-

.2منهلمرجوةانحو یحقق الأهداف 

نقول إن جمیع الحلول التي اقترحت من طرف المتخصصین ،من خلال ما أشرنا إلیه

لن تكون لها أثر إیجابیة إلا إذا ترجمت، إلى مخططات عملیة قابلة بتعلم اللغة العربیة

جهود كل فرد ینتمي إلى قطاع التربیة تضافرللتنفیذ، وفق برنامج حدیث، إضافة إلى 

والتعلیم لدعمها واتجاهها.

نجد أن المعلم أثناء تدریسه للتعبیر الكتابي، یتبع خطوات تدریس التعبیر الكتابي:-8

على وكفاءات التلامیذمنه في تقویة قدرات وهذا رغبة، والطرائقمجموعة من الخطوات 

،  ص الدار المنهجیةم،2015:بغداد.1سعد علي زایر، سماء تركي، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ط-1

91.

.228دار الیازوري،  صم،2006:، الأردنزاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبةفهد خلیل -2
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؛ ومن هذه ومقروءةلغة مكتوبة وخبراته إلىتحویل أفكاره وتعلمه كیفیة، والأداء الجیدالتعبیر 

الخطوات كالتالي:

علم بتقدیم لمحة عن موهنا یقوم ال:واختیار الموضوعالتمهید أو المقدمة -1.8

هان التلامیذ لذلك، كما یقوم باختیار الموضوع الذي یمیل إلیه أذیهیئكذلك و الموضوع، 

أكثر التلامیذ.

تناوله والذي سیتمفبعد أن یتم الاتفاق على موضوع معین عرض الموضوع: -2.8

مراعیا وتوضیح خطواتهبعض العناصر الأساسیة لذلك الموضوع، یشرع المعلم في كتابة 

بذلك الانسجام التام بین العبارات.

وتصوراتهم لتلامیذ معلوماتهم وأفكارهم المرحلة یدوناوفي هذهكتابة الموضوع: -3.8

.1ذلك الموضوع المختار، وهذا یكون في الدفاتر الخاصة بالتعبیرحول

موضوع التعبیر التحریري للمكان  الملائم الذي یكتب فیه نرى اختلاف المدرسین 

بحجة أن هذا یؤدي بالتلمیذ إلى ،فمنهم من یرى أن الكتابة یجب أن تكون داخل الصف

أفكاره، و تسخیر قدراته لكتابة موضوع جید، لكن من سلبیات  هذه الطریقة نجد أن استجماع

التلمیذ قد یلجأ إلى الكتابة السریعة بسبب ضیق الوقت المخصص لهذا التعبیر، فیحضر  

الآخر یرى أن أفضل الاتجاهأما و النحویة،الإملائیةالعمل ملیئا بالأخطاء اللغویة، و 

،م2004:الأردن.1طسعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الآداب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق،-1

.96الإصدار الأول، ص
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ون التلمیذ متفرغا تماما هو البیت إذ حینها یك،التعبیر التحریريطریقة لكتابة موضوع

المناسب لألفاظ الموضوعالاختیارومرتاحا لقضیة الوقت، و هذا ما یساعده على للموضوع

ویعالج عناصره برویة و هدوء. 

رغم كل هذه الإیجابیات إلا أن هذه الطریقة كما یؤدي هذا إلى إنتاج موضوع جید، لكن -

غیر مجدیة، كون التلمیذ یعتمد على غیره في كتابة الموضوع، أو قد ینقل موضوعه من 

كتاب أو مجلة، لكن یمكن معالجة هذا بإقناع التلمیذ أن الموضوع الذي یكتبه هو الأفضل 

.1في كل الأحوال

مما تطرقنا إلیه سابقا نتوصل إلى الإقرار بأن إتباع المعلم للخطوات المذكورة سبب نجاح

والتوصیاتالتوجیهات وتزویدهم بمختلفالتعبیر الكتابي للتلامیذ، وعلیه بالقیام بإرشادهم 

وأحاسیسهأفكاره ویلخص مختلفوالذي یخدمساهم في تقدیم التلمیذ لأحسن تعبیر والتي ت

التلمیذ على كتابة التعبیر، وذلك إما في البیت یراها تساعداختیار الطریقة التي وعلیه أیضا

على الغیر في الاعتمادأن یكون العمل فردیا دون توعیتهأو المدرسة، مع حرصه على 

إنجازه.

الحرص على الرفع المعلم علىلعل من أهم ما یحرضتصحیح التعبیر الكتابي:-9

حیحه لموضوعاتهم، خاصة هو عبء تص،والنهوض بمستوى التلامیذ في التعبیر الكتابي

إذا كانت الصفوف مكتظة بعدد كبیر من المتعلمین، إضافة إلى ذلك صعوبة في وضع 

م، دار 2003:الأردن.1طالكریم الوائلي، الطرائق العلمیة في تدریس اللغة العربیة،طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد -1

.213الشروق، ص
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التلامیذ في التعبیر أداءالمعاییر التي یمكن أن یعتمد علیها المعلم، كمقیاس للحكم على 

یح یتم بالارتكاز وبمساعدة عدةالكتابي؛ ومن هنا یرى   بعض اللغویین أن هذا التصح

الات منها: مج

فینبغي على المعلم التركیز في هذا المجال على عدة نقاط أهمها::مجال الشكل-1..9

الأول صحة رسم الحروف؛خلو التعبیر من الأخطاء الإملائیة وتتمثل في جانبین-

والثاني الكفایة التامة بقواعد اللغة.

.والصرففي قواعد النحو والكفایة التامةالنحویة،الخلو من الأخطاء -

أماكنها.والنقاط فيالكتابة على الأسطر، ووضع الفواصل والاستقامة في،الخطجودة -

.1فحة، ومراعاة نظام الفقراتتنظیم الص-

وفیه ما یلي:مجال المضمون: -9-2

الموضوع على ألوان من فنون البلاغة، البیان، البدیع، المعاني.-

وتفصیلها بتفصیل ملائم.وضوح الأفكار، -

صحة الأفكار، وخلوها من الحقائق غیر الصحیحة تاریخها، علمیا.-

الاستشهاد من القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف، والموروثات الأدبیة شعرا ونثرا.-

عامیة، والخارجة عن دقة اختیار الألفاظ التي تعبر عن المعنى، والابتعاد عن الألفاظ ال-

.رسةالمدنطاق 

.235ص ،المؤسسة الحدیثة للكتاب،2010:لبناندط.،في تدریس مهارات اللغة العربیةعلي سامي الحلاق، المرجع-1
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من المقدمة، والانتهاء بالخاتمة، ویتمثل ذلك في حسن بالبدءالتدرج في الوصف والشروع -

التمهید وحسن العرض، وتقدیم الأفكار بشكل منتظم، ومن ثم حسن الختام بأسطر معدودة 

.1لإفصاح المعبر عن وجهة نظره، وما یرید إبرازه ویصل إلیه

زعم أن كتابة تبعة في التصحیح، فمنهم من یرى وییختلف المدرسون في الطریقة الم

إلى الكراریسمرحلة الإصلاح، ولم یتبقى إلا أن یردوا أتمواالصواب تحت الأخطاء، قد 

لا یقف عند هذا الحد بل والبعض الآخرعلى ما قدر لهم من درجات، الیطلعو ،التلامیذ

أحسن الطرق للتصحیح هي لكن یرى المفكرون أن خطأهم،یناقش المخطئین حتى یصححوا 

صواب لا ولا فيلا یدرك فیه التلمیذ أسبابه، ،الطریقة المباشرة، لأنه لا خیر في إصلاح

التلامیذ أمامهم لمعرفة كراریس الطریقة على تصحیح المعلم وتقوم هذهیكتبه التلمیذ بنفسه؛

عدد لكثرة أخطائهم، لكن هذه الطریقة لا یستطیع المدرس إتباعها طول العام الدراسي 

الأخرى، لكن لا یمكن التغلب على هذه الصعوبة وكثرة المواد، وضیق الوقتالموضوعات، 

.2بتصحیح فقرة من كراس التلمیذ في حصص الإرشاد

الأول یشتمل على ؛عبیر الكتابي، یهتم بجانبیننستنتج أن المعلم عند تصحیحه للت

، كما نجد وسلامتها، أما الجانب الثاني یتعلق بالأفكار والنحویة وغیرهاالأخطاء الإملائیة 

، م2003:الأردن.1طالعلمیة في تدریس اللغة العربیة،طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، الطرائق -1

.268دار الشروق، ص 

.168صدار المعارف،،سد:القاهرة.14طالفني لمدرسي اللغة العربیة، عبد العلیم إبراهیم الموجه-2
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ب التلمیذ وتراعي طبیعة الطریقة التي تناساستخداموعلى المعلمأن طرق التصحیح مختلفة، 

اسبة لكل موقف تعلمي.حجم الموضوع الذي یرید تصحیحه، والطریقة المن
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وي: الأداء اللغلثانياالمبحث

، حیث یمثل وتعلمهاء اللغوي جانبا مهما في مجال تعلیم اللغة العربیة ایمثل الأد

على مدى قدرة التلمیذ على للحكم وهو مقیاسهذا التعلیم، والمنتظرة منالثمرة المرجوة 

استخدام اللغة بشكلها الصحیح والسلیم، وهذا الاستخدام یمكن أن یكون على شكل قراءة أو 

كتابة، أو تحدث، أو استماع.

تعتمد هذه العملیة على الصوت الذي یكون متوقفا على :مفهوم العملیة الأدائیة-1

وما نتیجة لتحرك أعضاء الجهاز النطقي ویكون الصوتنضج الجهاز الصوتي للتلمیذ، 

العملیة عدة مهارات منها:وتتطلب هذههذا التحرك من آثار سمعیة، یصاحب

.والمختلفةالمتشابهة والتمییز بینالنطق الصحیح لأصوات الحروف -

القدرة على التنویع في نظرات الصوت.

.، والفأفأةوالتأتأةتجنب التأتأة -

.سم، والتي تساعد في توظیف المعنىوالتلمیحات بأعضاء الجاستخدام الإشارات -
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:داءمفهوم الأ-2

للأمانة منه، بمد الألف وهو أدى، داءواسم الأبمعنى أدى الشيء أوصله، لغة:-1.2

ه الكلام أن لأمانة، وهو لحن غیر جائز...ووج، قد لهجوا بالخطأ، فقالوا فلان أدى اوالعامة

1داء.یقال فلان أحسن الأ

العلمي للكفایةوهو المظهرة بشكل یمكن قیاسه، ر المهاإظهاروهو :اصطلاحا-2.2

ولهذا فإنهیستطیع أن یفعله، ولیس مالمهمة ما، أداءهیفعله الفرد فعلا من خلال ویعني ما

داء أیضا أنه التجسید المادي لنظام الأداء من موقف لآخر، كما یعرف الأیتوقع أن یختلف 

وهو عبارةالكلام، فهو خروج الكفاءة اللغویة من حیز القوة إلى حیز الفعل، إحداثاللغة في 

فذهب میشال زكریا إلى عن الجمل التي ینجزها المتكلم في سیاقات التواصل المتنوعة،

یعود متكلم الكلامي داءوفي الأسیاق معین، ما ضمنتعریفه بأنه الاستعمال الآني للغة 

إلى القواعد الكامنة، ضمن كفاءته اللغویة، كما استعمل اللغة في بصورة طبیعیةاللغة 

2اللغوي.التالي هي التي تقود عملیة الأداءبوالكفاءة اللغویةمختلف ظروف التكلم 

اللغوي، نرى أنه یدل على اكتساب تام لكل مهارات الأداءمن خلال ما ذكر عن 

وبشكل واضح، یظهر لنا أن التلمیذ قد نضجت لغة، فاستعمال اللغة في شتى المجالات ال

، باب 1لسان العرب، ، مجالإمام العلامة إبي الفضل جلال الدین محمد بن مكرم ابن منظور الإفریقي المصري،-1

.48ار صادر،  ص د،بیروتمادة أدا،الهمزة،

.228م،المكتبة الجامعیة،ص2000:الإسكندریةدط.نور الهدى لوشن، مباحث في علم اللغة ومناهج البحث اللغوي، -2
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هو العنصر الذي یحكم على ذلك التلمیذ بمبدأ الضعف أو فالأداءعنده المهارات اللغویة، 

هو الوسیلة الوحیدة للكشف على مستوى التلمیذ.  الأداءالقوة، إذا 

وتنقسم بدورهانجد أن كل علم من العلوم یتمیز بأنواع مختلفة، اللغوي:الأداءأنواع 2-

ن: ین مهمیء اللغوي هو الآخر یحتوي على ضرب، فالأداوتدرجهاحسب مجالات استخدامها 

ینتج الإنسان وهو حینالفعال، بالأداءما یسمىالإنتاجي، أو الأداءویتمثل الأول في: 

ویدعى أیضاالاستقباليالأداءتمثل في یوأما الثانياللغة أي حین یكون متكلما أو كاتبا؛

ونجد أنمستمعا أو قارئا، وقد یكونیستقبل الإنسان اللغة، ویحدث حینالسلبي، بالأداء

للغة، لأن في هذا الجانب نجد: توفر عدة عملیات الاستقباليللأداءالاهتمام الأكبر یكون 

1.داخلیة

ما تجدر الإشارة إلیه في تحدید أنواع الأداء اللغوي، أن كلا من النوعین لهما أهمیة 

كبیرة في تطویر العملیة التعلیمیة عند الدارسین، فالأداء الإنتاجي یبین لنا الحالة الإبداعیة 

في مجال تطویر اللغة، أما الأداء الاستقبالي فهو یجسد لنا حالة استضافة تلك اللغة التي 

، إذ نرى أنهما یكشفان لنا موهبة المخاطب           والإیجابي لهاصد الجانب السلبي تر 

.والمخاطب

.22ص الجامعیة،دار المعرفة،م1995:الإسكندریةدط.عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة،-1
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ومهارة واستعداد اللغوي كما ذكرناه سابقا قدرة الأداءیعد اللغوي:الأداءخصائص -4

ملة من یتمیز عن المفاهیم الأخرى بجولهذا نجدهوتقدیم العمل،أجل الخضوع في الكلاممن

على نجاح عملیة التواصل إنسانالخصائص التي تجعله ناجحا، فهو الذي یساعد كل 

والاتصال ومن هذه الخصائص نجد: 

الحركي معقد إلى حد ما، وهو شكل من أشكال التعلم، وینتج عنه سلوك الأداءإن -

متكامل.

بالسهولة والیسر في العمل.الأداءیتمیز -

بسرعة متردة.ویأخذ طریقهعلاقات جیدة، إدراكقدرة على یصحب الأداء-

العمل.عنوالرضيمصحوب بالثقة بالنفس الأداء-

.والحسیشتمل على مختلف أعضاء النطق -

1یتمیز بتنظیم لسلاسل مثیرات واستجابات في أنماط أكبر.-

الصورة الصحیحة للغة، وذلك یعود إعطاءیتضح لنا أن الأداء اللغوي عنصر هام في 

على ذلك الرضاما امتلك التلمیذ الثقة بالنفس و إلى خصائصه المختلفة لبتي تقدم أهمیته، فكل

اللغوي، كما یمكن إعطاء أهمیة للمادة التي ستمنح له سهولة زاد في نجاح أدائه، كلماالعمل

العملیة التعلیمیة. في تقدیم الموضوع، فله دور هاما في ربح الوقت مع نجاح 

.22ص ،، مكتبة لسان العربم1.2004طرشدي أحمد طعیمه، المهارات اللغویة مستویاتها، تدریسها، صعوباتها،-1



الكـتابيالفصل الثاني                                                                                  التعبير 

92

:بالأداءبعض المفاهیم التي لها علاقة -5

والإجراءات، والمهاراتمجموعة من المعارف وتعرف بأنهاالكفایات، منالكفایة:-1.5

قدرة على وتعرف بأنهایحتاجها المعلم للقیام بعمله بأقل قدر من الجهد، والاتجاهات التي

، ویستخدم للدلالة على مستوى وقیاسه، وتفسیرهملاحظته، والذي یمكنسلوك معین، أداء

1الإنجاز في العمل.

على تولید الجمل وهي القدرةوهي المعرفة الحدسیة الضمنیة للغة، الكفاءة: -2.5

نحویة، أي بین الجمل النحویة والجمل لاسقیمهوصحیح الكلام والتمییز بین، وفهمها

اللغویة: قدرةفي تعریفه یشیر إلى أن مصطلح الكفاءة مسكيتشو نیومذهب إلیهوحسب ما

في تناسق وبین المعانيالمتكلم أو المستمع المثالي على أن یجمع بین الأصوات اللغویة، 

2وثیق مع قواعد لغته.

الإتقان وتتحدد درجةمقبولة، إتقانوهي القدرة على تنفیذ أمر ما، بدرجة المهارة:-3.5

تراكمي تبدأ بمهارات بسیطة تبنى علیها والمهارة أمرالمقبولة تبعا للمستوى التعلیمي للمتعلم، 

والحذق الشيء، والإتقان فيمهارات أخرى، كما تعرف المهارة عند اللغویین بأنها الحذق 

عمل من إجراءفلها عدة تعریفات منها: السهولة، الدقة في ، أما عند علماء التربیة الماهر

م،المؤسسة الحدیثة 2010:لبنان.دطعلي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارة اللغة العربیة وعلومها،-1

.95ص للكتاب،

م، المكتبة الجامعیة2000:الإسكندریةدط.في علم اللغة ومناهج البحث اللغوي،نور الهدى لوشن، مباحث -2

.228ص
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إحرازموجه نحو والذي یكونالمتعلم أو المكتسب، بطریقة منظمة، وهي سلوكالأعمال، 

1ممكن.وأقل جهدهدف معین، بحیث یؤدي في أقصر وقت، 

وهي كل ما یستطیع تحتل القدرة مكانة بارزة في التنظیم العقلي للإنسان، القدرة:-4.5

في اللحظة الراهنة من أعمال عقلیة، أو حركیة، سواء أكان ذلك نتیجة تدریب أو أداءهالفرد 

بدون تدریب، كالقرة على ركوب دراجة، أو على تذكر قصیدة معینة من الشعر، أو الكلام 

2عملیة حسابیة.إجراءبلغة أجنبیة، أو 

مفاهیم یستخدمها البعض للدلالة ، أنهابالأداءیتضح من هذه المفاهیم التي لها علاقة 

تقریبا متشابهة، فإذا أردنا تفریق المهارة لجئنا إلى استخدام أنهاویتضح على شيء واحد،

له علاقة وطیدة بكل هذه فالأداء، والشيء نفسه مع المفاهیم الأخرى، مفتاحیهعملة القدرة،

اللغة لدى كل فرد من أفرد المصطلحات المذكورة سابقا، لأنها تدل على إمكانیات استخدام

المجتمع.

.86ص دار الوفاء،م،1.2007أحمد جمعة، أحمد نایل، الضعف في اللغة، تشخیصه، علاجه، الإسكندریة، ط-1

.22م، مكتبة لسان العرب، ص 1.2004طرشدي أحمد طعیمه، المهارات اللغویة مستویاتها، تدریسها، صعوباتها، -2
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الشفوي والكتابي، وأهم ینالتعبیر الحدیث عن بعدما تطرقنا في الجانب النظري إلى 

ممیزاتهما ومفهومهما، وطرق تصحیحهما، انتقلنا إلى الجانب التطبیقي، وهذا الجانب یشتمل 

نها مفتاح في إعداد البحوث التربویة، كما إعلى الدراسة المیدانیة، والتي تعتبر عنصرا فعالا

من أجل معرفة أدق لباب المعرفة، حیث تستهدف جمع كل البیانات الأولیة من عینة البحث

كذلك تحقیق الهدف من هذه ذي نرید دراسته، أو البحث فیه، و التفاصیل عن الشيء ال

الأداءلكتابي في تنمیة ادور التعبیر الشفوي و برازإالدراسة، كما سعینا في هذه الدراسة إلى 

یستطیع ابهملك لأنهما یمثلان محور الحیاة، و تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، و ذاللغوي ل

التلمیذ الإفصاح عن أفكاره، سواء بالكلام أو الكتابة.

للكشف عن الجدید الذي جاء به دور التعبیر الكتابي مصادر جمع المادة المیدانیة:-1

التعلیم الابتدائي، والثمار التي اللغوي لتلامیذ السنة الخامسة منالأداءوالشفوي في تنمیة 

ة هي التي تتحكم في نجاح الدراسةجناها في ضوء هذه البیداغوجیا، إذ أن التقنیة المستعمل

ما یلي:الاعتماد على حیث اقتضت الدراسة 

یتم طرحها والعبارات التيبأنه مجموعة من الأسئلة الاستطلاعیعرف :الاستبیان-1.1

مواصفتهاووتشیر لخصائصهامعا ظاهرة تدریسیة؛ والتي تكونالمبحوثة،على أفراد العینة 

على مجموعة الاستبیانوكما یحتوي ،والفرق بینهماأفرادها وحصر عددتحدیدها وذلك بعد
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من الفرضیات المرصودة للبحث، وكل فرضیة یمكن ترجمتها إلى أسئلة تشكل إجابات عنها

.1حة تلك الفرضیات أو عدمهافهي الوسیلة الوحیدة للتأكد من ص

لمعرفة مختلف آراء أساتذة اللغة العربیة وإعداد استبیانلقد قمنا في دراستنا هذه، بوضع 

روحة في التعبیر، وقد تضمن في الصفحة الأولى ، حول الأسئلة المطالابتدائيمن التعلیم 

30على للتعریف بموضوع البحث، وعلاقة الاستبیان به، والصفحات الموالیة احتوت اتمهید

سؤالا، وهو مقسم إلى قسمین: القسم الأول خصصناه للتعبیر الشفوي، أما القسم الثاني 

اللغوي لتلامیذ السنة الأداءفیخص التعبیر الكتابي إضافة إلى طرح بعض الأسئلة تخص 

الخامسة ابتدائي.

وتكون الاستبیان موجه إلى أساتذة اللغة العربیة للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، وهذا 

أمام الإجابة التي یرونها مناسبة وتتماشى مع آرائهم.×بوضع علامةعلیهإجابتهم

وقد حاولنا أن نضع أسئلة الاستبیان وفقا لمقاییس بناء الاستطلاعات، وحسب ما 

الدراسة حول الموضوع؛ ولقد تضمن الاستبیان نوعان من الأسئلة:تقتضیه

حیث أن هذا النوع من الأسئلة یترك الحریة للمبحوث والمستجوب أسئلة مفتوحة: -أ

للإجابة، وتقدیم أفكاره، والإدلاء بآرائه.

حیث تطلب هذه الأسئلة عادة من الأفراد إجابة محددة ودقیقة، سواء أسئلة مغلقة:-ب

بالصح أو الخطأ أو الاختیار المتعدد.تمثلت

.163ص .دطالبحث العلمي،لؤي عبد الفتاح، زین العابدین حمزاوي، الوجیز في مناهج -1
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والذي ا التلامیذ بمثابة الدلیل الواضحتعد التعابیر الكتابیة التي أنجزهأوراق التلامیذ:-2.1

لغوي للسنة الخامسة الالأداءمن خلاله یمكن معرفة دور التعبیر الشفوي والكتابي في تنمیة 

تحسینهم في ذلك من خلال الاختبارات الكتابیة التي أجریت على عینة ابتدائي، ومدى

.والعینة التجریبیةالدراسة، والتي انقسمت إلى فئتین هما: العینة الضابطة 

حیث بعد الإجراء جمعت أوراق الاختبارات الكتابیة مباشرة للتصحیح، التصحیح:-1.2.1

لوحظت كل أنواعها ونوع الأسالیب، وذلك رت على أستاذین بعدها رصدت الأخطاء، كما مر 

كما سیظهر لاحقا في الجزء الخاص بتحلیل الأوراق.

والمعلومات فيأدوات جمع البیانات إحدىهي الملاحظة الملاحظة المیدانیة:-3.1

هذا المیدان سواء كان كلاما أو الدراسة المیدانیة، بحیث یسجل الباحث ما یلاحظه في 

أدائهمونحن بدورنا قمنا من خلال هذه الدراسة بملاحظة سلوك وكلام التلامیذ أثناء .1سلوكا

أما بالنسبة للتعبیر الشفوي وتصحیحها فیما بعد؛قمنا بتصویر أوراق التعبیر،للتعبیر كما

ودراستهافقد قمنا بتسجیل التعابیر خلال أداء التلامیذ، من ثم تدوینها وملاحظة أهم النقاط

11حیث یتراوح عددهم ما بین تیار العینة من بین تلامیذ قسم السنة الخامسة ابتدائي، تم اخ

یتوجب على إذویمثل كل صف مستوى لغوي معین ومختلف عن الآخر؛ تلمیذا ،25إلى

إظهارقدرات لغویة جیدة ومن أجل إحرازتلامیذ السنة الخامسة الاهتمام بالتعبیر من أجل 

بن واضح الهاشمي، منهجیة إعداد بحوث الدراسات العلیا في العلوم الاقتصادیة والتجاریة وعلوم السیر، قسم العلوم -1

.2ص جامعة مجمد بوضیاف، :دت،المسیلة الجزائردط.المالیة والمحاسبة، 
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في الأعمال اللغویة التي وسیتضح ذلكاللغوي، أدائهمفي تنمیة یندور ذلك التعبیر 

ذلك أو نقضه.إثباتسیقدمونها، إذ تسعى هذه الدراسة إلى 

مراحل إجراءات البحث:-4.1

تنمیة والشفوي فيكما سبق القول یستهدف الكشف عن دور التعبیرین الكتابي أعد اختبار-

.اللغويوأدائهمقدرات التلامیذ 

ومنها دقیقة، 45وزعت الأوراق على التلامیذ في مرحلة زمنیة محدودة، منها من تطلبت -

.م2019-م2018عند نهایة الفصل الثالث للعام الدراسي ،ونصفتطلبت ساعةمن

مجموعة من كتابات التلامیذ، كل مجموعة 3جمعت كل الأوراق فأصبح لدینا أكثر من -

فصححت.الخامسة ابتدائي لمؤسسة ابتدائیة معینة،منها تخص قسم من أقسام السنة 

بطاقة لكل تلمیذ، ترصد فیها أخطائه.إعدادسجلت الأخطاء بعد -

وغیر إلى بعض الأسالیب الركیكةوكما أشرنا، وحددت أنواعهاصنفت الأخطاء بعد ذلك، -

، ثم حاولنا تصحیحها.الصائبة

:العینة-4.1

، بین المعلمینمعلم40هم الاستبیان بلغ عدد الأساتذة الذین وجه إلیلقد:الأساتذة-1.4.1

و من ذوي الخبرة المیدانیة في التعلمسنة، معظمهم59-28بین ، تتراوح أعمارهموالمعلمات

في وبشكل كبیر، بولایة بجایة؛ فقد أفادونا كثیرا في بحثنا هذا، والأریافیشتغلون في المدن 

الدراسة.
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السنة ؛ للمستوى تلمیذا80شملت دراستنا على التلامیذ (المجال المكاني):-2.4.1

وهي والمدینة، بین الریف ابتدائیات، توزعوا على أربع والإناثالخامسة ابتدائي، منهم الذكور 

وهيابتدائیة علي عبد القادر بولایة بجایة، أما الریف فشملت الدراسة ثلاث مؤسسات 

أیت سعیدي و لحضیر،لعزیب أو غزو عیسى وهي ابتدائیةابتدائیتین بدائرة أقبو بلدیة اغرام، 

ثمزریت وهي ابتدائیة تعویلت محند الحسن والمؤسسة الثالثة بدائرة ، اغیل الناصريمحند أكل

تلامیذ وبالتحدید لدىالدراسة المیدانیة في هذه المدارس، إجراءوقد اخترنا اغیل اطواف.

لأن هذه المرحلة بمثابة مرحلة تمهیدیة للمراحل الدراسیة التالیة، منها السنة الخامسة ابتدائي،

مرحلة التوسط، الثانوي...ولأن من خلال هذه المرحلة یبدأ التلمیذ في اكتساب العدید من 

رین الشفوي في دور التعبیهي التي تخدم دراستنا المتمثلةالمهارات، إضافة لأن هذه المرحلة

اللغوي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي.الأداءتنمیة والكتابي في

-م2018أجریت هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي الجامعي :نيالزمالمجال -3.4.1

-05-29إلى غایة م2019-04-26م، حیث بدأت الدراسة المیدانیة ابتداء من 2019

كما والكتابيالتعبیر الشفويور مجموعة من الحصص حول طریق حضوذلك عنم، 2019

الابتدائي الذین یدرسون اللغة على أساتذة التعلیم الاستبیاناتقمنا بتوزیع مجموعة من 

م.2019-06-09إلى غایة 2019-05-28العربیة، في الفترة الممتدة من 

الخطأ جزء من البحث، لأن هذه الأخطاء بصفة ویعد دراسةتحلیل الأخطاء:-4.4.1

الباحث التعرف على أهم المشكلات التي تواجه وبتحلیلها یستطیععامة تصدر من التلامیذ، 
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ة المتعلمین، كما یستطیع أن یتعرف عن طریق معدل تكرار الخطأ على مدى صعوب

كیز علیها في كل المشكلات أو سهولتها، ویترجم كل هذا إلى مهارات لغویة، ویجب التر 

ومن أهم الخطوات التي قمنا بها في هذه المرحلة هي تسجل .1مرحلة من مراحل تعلم اللغة

تحلیل ومن ثمالتعبیر الكتابي، وجمع أوراقابتدائي، التعبیر الشفوي لتلامیذ السنة الخامسة

بیرهم الصعوبات التي واجهتهم خلال تعوالتركیز علىلمعظم الأخطاء التي وقعوا فیها، 

حلول مناسبة لتلك المشاكل.لإیجادومحاولتنا 

وتدوین الكتابیة،وكذلك التعابیر، الاستبیاناتبعد جمع طریقة توزیع البیانات:-5.4.1

بعملیة الإحصاء والتي تتمثل في الشفویة المسجلة، التي قام بها التلامیذ، شرعناالتعابیر

استخدام الإحصاء وهدفنا منشكل نسب مئویة، وترجمتها علىتحلیل البیانات، والنتائج 

سئلة المطروحة علیهم في الاستبیاننسبة التكرارات خلال إجابات الأساتذة عن الأمعرفة

وأیضا باستخدام النسب المئویة لتحلیل الأوراق الكتابیة التي تخص تعبیر التلامیذ السنة 

یلي:وهي كماالخامسة ابتدائي؛ 

.100×الإجابات(التكرار)عدد 

النسبة=

العدد الكلي للتكرارات.

،  ص دار الفكر العربيم،2004:القاهرة.1طا، صعوباتها،أحمد طعیمه، مهارات اللغة العربیة ومستویاتها، تدریسه-1

93.
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لقد وزعت جملة من الأسئلة الموجهة للأساتذة اللغة العربیة للتلامیذ السنة الأسئلة:-1-5

الخامسة ابتدائي إلى بندین، وهي كما یلي:

الأسئلة وتضم هذهیتعلق بالتعبیر الشفوي، ،)13إلى 1من (یضم الأسئلة :البند الأول-أ

نوع التعبیر المفضل لدى التلامیذ، المستوى الدراسي في التعبیر الشفوي، الهدف من تنمیة 

مختلف المهارات، طریقة التدریس، كیفیة معالجة صعوبات التعبیر الشفوي بعد التعرف 

علیها.

وتضم هذه)، یتعلق بالتعبیر الكتابي، 18إلى1(یضم الأسئلة من البند الثاني:-ب

الأخطاء التي تتكرر عند التعبیرالأسئلة نوع التعبیر المستعمل أكثر لدى التلامیذ، نوع 

سبب ضعف التلامیذ في التعبیر، كیفیة تدریس التعبیر الكتابي، طریقة تصحیح التعبیر 

ا عند الطفل، سبب ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي نوع المهارة التي یجب تنمیتهالكتابي

اللغوي لتلامیذ السنة الأداءكیفیة علاج تلك الصعوبات، كما تضم هذه الأسئلة ما یخص 

الخامسة ابتدائي.

نة الخامسة اللغوي لتلامیذ السالأداءعلى ملاحظة اقتصر البحثحدود الدراسة:-1-6

، كما قمنا بملاحظة الطریقة المتبعة من طرف أساتذة والشفويالكتابي ابتدائي في التعبیر

الابتدائیةاللغة العربیة العاملین بالمدرسة كما اقتصر البحث على أساتذة تدریسهم.أثناء 

للاستبیانات.خلال ملئهموذلك من
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:أهمیة الدراسة-1-7

والقدرة اللازمةالكفاءة التلمیذواكتساب العمل على تحقیق أهداف تدریس التعبیر الكتابي، -

وامتلاك الرسم الإملائي، والتمكن منالقواعد المختلفة، والإنشاء باستعمالعلى التعبیر 

اللغویة الكافیة لتحریر مختلف المواضیع.الثروة

وتطبیق في المستقبل، واستخلاص ثمارها، اللغويوالأداءتجریب بیداغوجیة الكفاءات -

.والتعلیمالحدیثة في التربیة المناهج

اللغوي الأداءتنمیة ودورهما في، والكتابيالشفوي طلع إلى معرفة مدى نجاح التعبیرالت-

لتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي.

رؤیة والتطلع إلىنجاح الإصلاحات الجدیدة في المدرسة الجزائریة، التطلع إلى مدى -

مستقبله، ونتائج إیجابیة قد تساعد على تحقیق الأهداف التعلمیة المرجوة بفاعلیة.

فسح مجال آخر للتجریب من خلال دراستنا هذه، علها تفضي إلى نتائج أكثر إیجابیة-

مراحل التعلیم.وتطبیقها فيفیمكن اعتمادها 

منهج الدراسة:-1-8

الاستبیانات الوصفي التحلیلي، حیث قمنا بتحلیلجاعتمدنا في دراستنا هذه على المنه-

.الجزائریةفي المدارسالمخصصة لأساتذة اللغة العربیة



تنمية دور التعبيرين الشفوي و الكـتابي فيلميدانيةدراسةثالفصل الثال
داء اللغوي

ٔ
تلاميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي.لالا

103

المرتكبة في تعبیراتهم المكتوبة ورصد الأخطاءكما اعتمدناه في تحلیل أوراق التلامیذ، -

لتلك الجملة بإدلائهم بالتعبیرات الشفویة، ثم شرعنا في حساب النسب المئویة وأثناء قیامهم

المركبة من الأخطاء.

:تحلیل النتائج-9.1

إن النتائج التي نود عرضها وتحلیلها، وتفسیرها في هذا تحلیل الاستبیانات:-1.9.1

الفصل أخذت من الاستبیان المتمثل في الأسئلة الموزعة على معلمي الابتدائي.

: التعبیر الشفوي.1ندبال

نوع التعبیر الذي یفضله تلامیذ السنة الخامسة.:1جدول

النسبة المئویة التكرارالخیارات

42.5%17التعبیر الشفوي

57.5%23التعبیر الكتابي

100%40المجموع

المفضل لدى أفراد العینةلتعبیر ) الذي یمثل النسبة المئویة ل1من خلال هذا الجدول(

السبب في ذلك و%57.5إلى التعبیر الكتابي، حیث تقدر نسبته ب فنلاحظ أن أكثرهم یمیل

أو إحراجراجع إلى أن في هذا النوع یمتلك التلمیذ حریة التعبیر بدون خوف و خجل، أو 
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نسبة التلامیذ الذین یمیلون أكثر إلى التعبیر إنفي حین نرى مراقبة من طرف الزملاء؛

و السبب یعود إلى أن هذا النوع یوصل الفكرة بطریقة مباشرة، %42.5الشفوي قد بلغت 

كما یساهم في تنمیة المهارات اللغویة، إضافة إلى وجود بعض المشاهد من طرف المعلم 

لإملائیة و النحویة.غیر مقید بالقواعد اتساعده على التعبیر بأریحیة، كما أنه 

مستوى تلامیذ السنة الخامسة في التعبیر الشفوي.:2جدول

النسبةالتكرارالخیارات 

05%02جید

85%34متوسط

10%04ضعیف

100%40المجموع

) أعلاه نسبة مستوى التلامیذ في التعبیر الشفوي، حیث نرى أن 2یبین لنا الجدول(

متوسط لأفراد العینة، وذلك راجع إلى صعوبة إذ تمثل مستوى ،هي أعلى نسبة%85نسبة

التعبیر، و تكوین جمل باللغة العربیة الفصیحة، وكیفیة جعل الأفكار متسلسلة، إذ یعود ذلك 

فهي التي تمثل ضعف التلامیذ، و سبب ذلك أن %10اللغوي؛ أما نسبةإلى ضعف الرصید 

المتعلم لم یمر على المراحل الهامة في اكتساب اللغة و أسالیب التعبیر و التواصل؛ أما أقل 
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لها موادالإذ تشیر إلى مستوى جید للتلامیذ، فكما هو معروف كل %5نسبة فهي التي تمثل 

ذ یستعمل اللغة في جمیع المواد.علاقة ببعضها البعض، فالتلمی

الحجم الساعي كاف لتدریس التعبیر الشفوي.:3جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

37.5%15نعم

62.5%25لا

100%40المجموع

أن الحجم الساعي ) أن جمیع الفئات المستجوبة تأكد على 3نستنتج من خلال الجدول(

فهي %37.5، أما نسبة %62.5غیر كافي لتدریس التعبیر الشفوي، إذ تقدر نسبته ب 

التي تمثل فئة المستجوبین الذین یرون أن الحجم الساعي كافي.

الهدف من تنمیة مهارة التحدث والاستماع.:4جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

20%08هدف تثقیفي

32.5%13هدف تعلیمي

47.5%19معا

100%40المجموع
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الفئات المستجوبة، تؤكد على أن الهدف من ) أن جمیع 4دول(نستنتج من خلال الج

التلمیذ في الطور الابتدائي وبناء شخصیة، هو هدف تثقیفي والاستماعتنمیة مهارة التحدث 

إلى أن مهارة التحدث والتي تشیر%47.5جد أعل نسبة هي، بینما ن%20ب تقدر 

لا تستعمل فقط في المجال وتعلیمي؛ فهذا یوضح أن هذه المهارة، هدفها تثقیفي والاستماع

تمثل الهدف %32.5یة؛ أما نسبة الإنسان في حیاته الیوموانما تصاحبالتعلیمي وحده، 

لدیه خاصة في هذه المرحلة.والقیم الأخلاقیةالتعلیمي الذي یساعد التلمیذ 

: المقرر الدراسي یعطي أهمیة للتعبیر الشفوي.5جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

42.5%17نعم

57.5%23لا

100%40المجموع

) أن نسبة المعلمین الذین یقرون بأن المقرر الدراسي لا 5نلاحظ من خلال الجدول(

إلى عدم توفر الحجم یعودوسبب ذلك، %57.5یعطي أهمیة للتعبیر الشفوي تبلغ نسبة 

ة ، وأغلبیة المحاور مبرمجة لا تخدم واقع التلمیذ الاجتماعي، مقارنة بنسباللازمالساعي 

الذین یرون أن التعبیر الشفوي لیس له أهمیة في القرارات الدراسیة التي تصدرها 42.5%

وزارة التعلیم.
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: اللون الذي یمیل إلیه تلامیذ السنة الخامسة عند تدریس المعلم لهم التعبیر الشفوي.6جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

52.5%25القصص

15%06الموضوعات

22%09التعبیر الحر

100%40المجموع

فهي التي تشیر %62.5) نرى أن أكبر نسبة هي 6دول(نلاحظ من خلال هذا الج

القصص، لأنها الأنسب لمستواهم العقلي و إلى إن تلامیذ السنة الخامسة یمیلون أكثر إلى 

طفولتهم، و لأنها مشوقة و جذابة، و التلمیذ بدوره یستمتع بالمعلومات الجدیدة؛ ثم تلیها نسبة 

التي تمثل میل التلامیذ إلى التعبیر الحر الذي یشعر فیه بالحریة المطلقة، و أنه 22.5%

أن التلامیذ یفضلون الموضوعات إذ تشیر إلى %15غیر مقید، أما أقل نسبة فهي 

المتعددة لأنها تسمح بتوجیههم، كما أن هناك بعض منها تكون من واقعنا المعیشي ن 

فنجدهم یعبرون عنها بكل سهولة.
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: كیفیة تدریس القصة لتلامیذ السنة الخامسة7جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

60%24والشخصیاتتمثیل الأدوار

32.5%13سرد القصة علیهم فقط

7.5%03معا

100%40المجموع

بتمثیل ) أن المعلم أثناء تدریسه للقصة یكلف التلامیذ 7یتبین لنا من خلال الجدول(

، وذلك من أجل ترسیخ التعابیر في أذهان %60، إذ تمثل نسبة ذلك والشخصیاتالأدوار 

فهي توضح لنا أن الأستاذ یسرد %32.5سرد القصة، أما نسبة والتحكم في، وذاكرة المتعلم

القصة علیهم فقط، لأن الحجم الساعي غیر كافي، لكن نجد من یستعمل الطریقتین معا 

بین هاتین الطریقتین یكون حسب القصة إن التناوبإذ نجد من یقول %7.5بنسبة 

.والوسائل المتوفرة
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أثناء تدریس التعبیر وإشارات الیدین: مدى استعانة المعلمین بتلمیحات الوجه 8جدول

الكتابي.

%95) أن النسبة الغالبة هي الإجابة ب "نعم" التي تبلغ 8یظهر لنا من خلال الجدول(

وهذا دلیل على أهمیة هذه الإشارات، لأنها تقرب المعنى و تثبته، كما تساعد على التعبیر 

معلمین الذینعن الالتي تعبر%5الجید و إیصال الفكرة إلى جمیع التلامیذ؛ و تلیها نسبة 

فالمواقف هي التي الإشارات من أجل إیصال الفكرة،تلمیحات و ما یستخدمون أحیانا هذه ال

یستعان بالإشارات.متىتحدد 

النسبةالتكرارالخیارات

95%38نعم

00%00لا

05%02أحیانا

100%40المجموع
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: الطریقة المناسبة لتصحیح التعبیر الشفوي.9جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

ینتهي التلمیذ من الحدیث 

ونصحح له.

12%30

كلما یرتكب التلمیذ الخطأ 

نوقفه ونصحح له.

8%20

تصحیح أخطاء التلمیذ من 

طرف زملائه ومناقشتها فیما 

بعد.

20%50

100%40المجموع

فهي التي تشیر إلى أن جمیع %50) أن أعلى نسبة هي 9یظهر من خلال الجدول(

%30المعلمین یتركون مجال التصحیح للتلامیذ و مناقشة الخطأ فیما بینهم، ثم تلیها نسبة 

التي ترى أن الطریقة الأفضل و الأنجح في تصحیح التعبیر الشفوي هي بعد انتهاء التلمیذ 

ترى عكس ذلك، إذ فهي %20من حدیثه و نصحح له، أما النسبة المتبقیة المقدرة بنسبة 

ترى أن الطریقة الأصح في تصحیح التعبیر الشفوي هو توقیف التلمیذ عند كل خطأ یرتكبه 

لتجنبنصحح له و ذلك ثم وقوع الآخرین في نفس الخطاء                                     
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الأخطاء : كیفیة تصرف المعلم أثناء وقوع أحد تلامیذ السنة الخامسة في 10جدوال –

اللغویة في التعبیر الشفوي.

انحصرت في:إجابتهممن خلال فحصنا لأجوبة أفراد العینة نجد بعض 

ینتهي من فكرته.حتىالانتظار-

بالخطأ.إشعاره-

طلب إعادة بناء الجمل.-

التذكیر بكل قاعدة تخص ذلك الخطأ.-

.یستطع نطلب المساعدة من زملائهوإن لمتصحیح الخطأ بمفرده -

: استعمال اللغة العامیة عند إیجاد صعوبة في التعبیر الشفوي.11جدول-

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

27.5%11نعم

25%10لا

47.5%19أحیانا

100%40المجموع

) أن التلامیذ یلجؤون أحیانا إلى الخلط بین اللغة العامیة 11نلاحظ في الجدول(

التي تدل على أن %27.5، ثم تلیها نسبة %47.5، حیث تقدر نسبته ب والفصحى
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حیث تدل على قدرة %25، وأقل نسبة هي التلامیذ یخلطون بینهما في التعبیر الشفوي

التلامیذ استیعاب اللغة الفصحى، واستعمالها بشكل جید خاصة في هذا النوع من التعبیر.

السنة الخامسة الجرأة في التعبیر الشفوي. واكتساب التلمیذإزالة الخجل : مهمة12جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات 

32.5%13المعلم

42.5%17الأسرة

25%10معا

100%40المجموع

واكتساب الة الخجل تقر بأن از %32.5) أن نسبة 12یتضح لنا من خلال الجدول(

الآخرین، هو دور المعلم لأنه والتفاعل معالسنة الخامسة الجرأة في التعبیر الشفوي تلمیذ

فهي التي تدل على أن %42.5الوحید الذي لدیه المعرفة التامة بذلك التلمیذ؛ أما نسبة 

راجع إلیها، لكن هناك من یجمع وإزالة الخجلذلك مهمة الأسرة، أي أن اكتساب الجرأة 

.%25ب بینهما، حیث تقدر نسبة ذلك 
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الخامسة في التعبیر الشفوي.: عوامل ضعف تلامیذ السنة13جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

30%12النفسیة 

22.5%09الاجتماعیة

47.5%19التعلیمیة

100%40المجموع

من %47.5إلیها أن نسبةالمتواصلة) من خلال النتائج 13یوضح لنا الجدول(

المستجوبین الذین صرحوا بأن ضعف تلامیذ السنة الخامسة في التعبیر الشفوي یرجع إلى 

حیث توضح أن الحالة النفسیة هي الأخرى، یمكن %30العامل التعلیمي؛ ثم تلیها نسبة 

%22.5بیر الجید، أما أقل نسبة فهي متمثلة في أن تكون سبب في عدم القدرة على التع

الاجتماعیة هي الأخرى تكون سبب ضعف وعرقلة التلمیذ أثناء التعبیر حیث تجعل الحالة

الشفوي.
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.والتعبیر الوظیفي: استعمال تلمیذ السنة الخامسة التعبیر الإبداعي 14جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

42.5%17التعبیر الوظیفي

32.5%13الإبداعيالتعبیر 

25%10معا

100%40المجموع

) نلاحظ أن الفئة التي كانت تفضل التعبیر الوظیفي أكبر فئة، 14من خلال الجدول(

، وحسب ذلك فهو الوسیلة الأكثر استعمالا في الحیلة الاجتماعیة، كما أن %42.5إذ تمثل 

%32.5؛ أما النسبة الموالیة فهي تمثل الإبداعإلى التلمیذ في هذا المستوى لم یصل بعد 

فهي الفئة التي تفضل التعبیر الإبداعي، وسب في ذلك یعود إلى أن التلمیذ له الحریة 

25المطلقة، فیعبر في أي موضوع من المواضیع؛ كما نجد من یجمع بینهما إذ تقدر بنسبة 

، وذلك راجع إلى قدرات التلمیذ.%
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عند التعبیر الكتابي لتلامیذ السنة الخامسة.: الأخطاء المتكررة 15جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

22.5%09نحویة

30%12صرفیة

42.5%17إملائیة

05%02دلالیة

100%40المجموع

بأن الأخطاء إجابتهم) نلاحظ نسبة المستجوبین الذین كانت 15من خلال الجدول(

وذلك راجع إلى %42.5، إذ تبلغ الإملائیةالمتكررة في التعبیر الكتابي بكثرة هي الأخطاء 

، إذ یعود %30أیضا؛ ثم تلیه الأخطاء الصرفیة بنسبةوعدم التركیز السرعة في الكتابة 

المخاطب(المتكلم،التمیز بین الضمائرأو عدمرسخ القاعدة الصرفیة،لك إلى عدم ذ

، و سبب ذلك حیث القواعد النحویة %22.5فهي تشما فئة الغائب)؛ أما الأخطاء النحویة 

، و سبب ذلك هو الخلط بین اللغة %25الموجودة، و أخیرا نجد الأخطاء الدلالیة بنسبة 

.العربیة الفصیحة و اللغة العامیة
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: سبب ضعف الرصید اللغوي لتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي.16جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

60%24التلمیذإهمال

22.5%09عدم كفاءة المعلم

17.5%7شيء آخر

100%40المجموع

ضعف الرصید اللغوي أن سببتشیر إلى %60یظهر من خلال الجدول أن نسبة

%22.5ب للغة العربیة؛ أما النسبة الموالیة المقدرة إهمالهملتلامیذ السنة الخامسة هو 

اهج السابقة في أذهان أجل غرز المنوالمهارات منفتمثل عدم حصول المعلم على الكفاءات 

، الثانیة، الثالثةنوات (الأولىالسبینما نجد بعض المستجوبین یرجعون السبب إلى المتعلمین؛

) التي یجب من خلالها التحكم بالمستوى حتى نهایة الطور الابتدائي، لمعرفة نقاط والرابعة

والقوى لدیهم.الضعف 



تنمية دور التعبيرين الشفوي و الكـتابي فيلميدانيةدراسةثالفصل الثال
داء اللغوي

ٔ
تلاميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي.لالا

117

: تدریس التعبیر الكتابي إما بتمهید الموضوع، أو عرضه مباشرة.17جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

100%40تمهید للموضوع

00%00عرضه مباشرة

100%40المجموع

) أعلاه، نرى أن جمیع المستجوبین17من خلال النسب المتحصل علیها في الجدول(

خلال تدریسهم للتعبیر الكتابي یقومون بتمهید للموضوع أولا، ثم التطرق إلى الخطوات 

على فهم التعلیمة، والتوسع فیها، مع أخذ الصورة الموالیة، وذلك من أجل مساعدة التلمیذ

الواضحة على الموضوع قبل الشروع فیه.

: تكلیف تلامیذ السنة الخامسة بكتابة التعبیر.18جدول

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

18.5%33داخل الصف

17.5%07في البیت

، وهي التي تمثل تفضیل المعلم %82.5) أن أعلى نسبة هي 18یبین لنا الجدول(

وإعانته أجل تعوده على العمل بمفرده وذلك منتكلیف التلامیذ بكتابة التعبیر داخل الصف، 

أما أقل نسبة والأولیاء،بالمراجع وتفادي الاستعانةالحاجة، مع احترام الوقت ومساعدته عند



تنمية دور التعبيرين الشفوي و الكـتابي فيلميدانيةدراسةثالفصل الثال
داء اللغوي

ٔ
تلاميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي.لالا

118

فهي تشیر إلى تفضیل المعلم تكلیف تلامیذ الخامسة ابتدائي بكتابة التعبیر %17.5تبلغ 

، ولیس نسبة إلى في البیت لعدم توفر الوقت الكافي، من أجل رصد التلمیذ جمع أفكاره

الرفاق أو الأولیاء.

): الطریقة المفضلة في تدریس التعبیر التحریري.19جدول(

ةالنسبة المئویالتكرارالخیارات

42.5%17الطریقة التقلیدیة

57.5%23الطریقة الحدیثة

100%40المجموع

) الطریقة المفضلة في تدریس التعبیر التحریري، إذ نجد أكبر 19یوضح لنا الجدول(

التلامیذ محور العملیة، إذ ویكون فیهاتفضل طریقة تحقیق الذات، %57.5نسبة تبلغ 

فهي تعبر عن الفئة %42.5؛ أما نسبة ویكتبون عنهایخترون الموضوعات التي یتحدثون 

ا المعلم هو الذي یختار الموضوعالتي تفضل الطریقة التقلیدیة، التي لا بد من خلاله

عنه. ویتحدث التلامیذ
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لخامسة.تصحیح التعبیر الكتابي لتلامیذ السنة ا):20جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

67.5%27داخل الصف

32.5%13في البیت

) رأي المعلمین في كیفیة تصحیح التعبیر الكتابي، إذ نجد أكبر 20یمثل هذا الجدول(

، لأن ذلك یسمج بالتصحیح الآني %67.5نسبة یفضلون تصحیحه داخل الصف، بنسبة 

أجل أخذ الوقت وذلك من، %32.5للأخطاء؛ أما نسبة تصحیحها خارج الصف تقدر ب 

الأخطاء.واستخراج كلیحه جیدا، الكافي لتصح

): كیفیة تصحیح التعبیر الكتابي.21جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

35%14تصحیح الأخطاء

وضع خط أحمر تحت 

الخطأ

26%65

100%40المجموع

%65) كیفیة تصحیح التعبیر الكتابي، إذ نجد أكبر نسبة تقدر ب 21یوضح الجدول(

الموالیة التي تقدر بنفسه؛ أما النسبةویصححه التلمیذإذ تشمل في وضع الخط الأحمر 
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الخط ، فهي تمثلت في تصحیح جمیع الأخطاء التي ارتكبها التلمیذ دون وضع 35%

الأحمر.

): كیفیة تقدیر التلامیذ في تصحیحهم للموضوع الكتابي.22جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

77.5%31تقدیره بدرجة معینة فقط 

معینة وإضافة تقدیره بدرجة 

ملاحظات على الأخطاء

09%22.5

100%40المجموع

، هي %77.5فنسبة تصححیه) كیفیة تقدیر الموضوع الكتابي عند 22یمثل الجدول(

فهي التي تمثل في %22.5تقدیر التلامیذ بدرجة معینة فقط، أما نسبة التي تشیر إلى 

إضافة ملاحظات على الأخطاء التي ارتكبها.
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تحضیر حصص التعبیر.):23جدول(

المئویةالنسبة التكرارالخیارات

72.5%29نعم

00%00لا

27.5%11أحیانا

100%40المجموع

) كیفیة البدء في دراسة التعبیر الكتابي، فنلاحظ أن أغلبیة 23یوضح لنا الجدول(

المتعلمین یقومون بتحضیر حصص التعبیر الكتابي، إذ تمثل ذلك 

، وهذا دلیل %27.5یلجؤون إلى ذلك إذ تقدر بنسبة ، أما البعض فأحیانا ما %72.5ب 

یذ، وذلك من أجل الأمانة العلمیةعلى أن المعلم یقدم بتحضیر دروسه، ثم یقدمها لتلام

.اختیار موضوع التعبیر الكتابي):24جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

32.5%13حسب میولك

67.5%27حسب میول التلمیذ

100%40المجموع
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یختار ) نسبة اختیار موضوع التعبیر الكتابي، إذ نجد المعلم 24یوضح هذا الجدول(

، لأن ذلك یساعد التلامیذ على سهولة %67.5الموضوع حسب میول التلامیذ بنسبة 

فیقدمون تعابیر حسب لاكه أفكار عن ذلك الموضوع، أما بعض المعلمین التعبیر، وذلك لامت

معلمین یتبعون میول التلامیذ.فنرى أن أغلب ال%32.5نسبة إذ ذلكمیولهم،

): اختیار الموضوع حسب میول التلامیذ سبب في نجاح تعبیرهم الكتابي.25جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

57.5%23نعم

42.5%17لا

100%40المجموع

وهي تمثل اختیار %57.5) أن أكبر نسبة تقدر ب 25نلاحظ من خلال هذا الجدول(

الموضوع الذي یتماشى مع میول تلامیذ السنة الخامسة هو السبب في نجاح تعبیرهم 

الكتابي، لكن هناك من یرى على أن بعض التلامیذ لا ینجحون في تعبیرهم الكتابي، إذ یترك 

.%42.5بلغ نسبة ذلك الموضوع حسب میولهم، وت
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: المهارة التي یجب تنمیتها لدى تلامیذ السنة الخامسة.)26جدول(

النسبة المئویةالتكرار الخیارات

25%10مهارة القراءة

32.5%13مهارة الكتابة

42.5%17معا

100%40المجموع

من أجل ) المهارة التي یجب تنمیتها لدى تلامیذ السنة الخامسة 25یوضح لنا الجدول(

أكبر نسبة، فهي تجمع بین مهارة الكتابة %42.5تطویر مستواهم الدراسي، إذ نجد نسبة 

عملیة التعلیمیة الي المساهمة في تطویر فیرى أن مهارة الكتابة هالقراءة، أما البعض الآخرو 

وهي أقل نسبة مقارنة %25، وأخیرا نجد أن مهارة القراءة تشكل %32.5إذ تقدر ب

بالكتابة.
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): السبب الرئیسي في ضعف تلامیذ السنة الخامسة في التعبیر الكتابي.27جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

%70%28اكتظاظ المناهج

عدم متابعة المعلم لأعمال 

التلامیذ

00%00

انخفاض مستوى ذكاء 

التلامیذ

00%00

30%12أسباب أخرى

100%40المجموع

) نسبة السبب الرئیسي في ضعف لتلامیذ السنة الخامسة 27یوضح لنا هذا الجدول (

ترجع إلى اكتظاظ المناهج في المواد الدراسیة الأخرى في التعبیر الكتابي، إذ نجد أكبر نسبة 

فیرجع هذا الضعف إلى أسباب %30أما النسبة الموالیة فهي تمثل ؛ %70وذلك بنسبة

و "ج" غیر مؤیدة من طرف المستجوبین.ب "أخرى، إذ نجد الفرضیتین "
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): طریقة علاج صعوبات التعبیر.28جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

12.5%05تحدید منهج جدید.

42.5%17اثراء الرصید اللغوي.

20%08اقتراح آخر.

100%40المجموع.

) تحدید نسبة الطریقة الأصح في علاج الصعوبات التي یواجهها 28یمثل هذا الجدول(

هذه وهي تدل%42.5ب الكتابي، إذ نجد أكبر نسبة تقدرمتعلم اللغة العربیة في التعبیر

أولا، لكن نجد اقتراحات عدیدة اللغويالنسبة على وجوب زیادة نشاط التلامیذ بإثراء رصیدهم 

إذ یؤكدون 12.5ب ؛ أما النسبة الأخیرة فهي تقدر %20من طرف المعلمین التي تقدر ب 

أن تحدید منهج جدید یقوم فیه المتعلم بتدریس أساسیات التعبیر الكتابي، هو الوسیلة الوحیدة 

من أجل تخطي الصعوبات الموجودة في هذا النوع من التعبیر.
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.اللغويالأداءالكتابي والشفوي في تنمیة یندور التعبیر آراء حول ):29جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

90%36نعم

10%04لا

100%40المجموع

ء اللغوي، إذ الشفوي و الكتابي في تنمیة الأدا) نسبة دور التعبیر29یبین لنا الجدول (

؛ أما الباقي فهي نسبة قلیلة تقدر %90كانت "نعم" حیث تقدر بنسبة الایجاباتأن معظم 

داء اللغوي.فوي و الكتابي أهمیة في تنمیة الأالش، فلا تعطي التعبیر%10ب

اللغوي.داء: قدرة التلمیذ على ممارسة الأ)30جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

55%22نعم

45%18لا

100%40المجموع

الأداء) نرى أن أكبر نسبة في تحدید قدرة العینة على مشاركة 30من خلال الجدول(

؛ أما النسبة الباقیة فهي تمثل %55ب اللغوي تمثلت في الإجابة ب "نعم"، بحیث تقدر 
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، إذن نرى أن تلامیذ هذه العینة یمتلكون القدرة على %45ب حیث تقدر الإجابة ب"لا"

.التعلیمیةالذي یعد عنصرا أساسیا في نجاح العملیة اللغوي،الأداء

اللغوي ساهم في تنمیة مهارات اللغة العربیة.الأداء):31جدول(

النسبة المئویةالتكرارالخیارات

100%40نعم

00%00لا

100%40المجموع

بیرة في تنمیة المهارات اللغوي له أهمیة كالأداء) أن 31یوضح لنا هذا الجدول(

كبیر في تحفیز المتعلم ، القراءة، و الكتابة، فله دور الاستماعالمتمثلة في التحدث، اللغویة،

، فهي نسبة تشكیك فیها، فهذا یدل على أن المعلمین %100على النجاح، إذ تقدر نسبته ب

لهذه المهارات أهمیة قصوى، ودور كبیر، كما نستنتج أنهم یعطون لها قیمة من أعطوا

الحرص الدائم على تحقیقها في عملیة التواصل و الاتصال، سواء بین المعلم و المتعلم، أو 

المعلم و المجتمع الذي ینتمي إلیه.

نتائج الاستبیان الخاص بالمعلمین.-

الكتابي على التعبیر الشفوي؛ لأن في التعبیر الكتابي یجد معظم التلامیذ یفضلون التعبیر -

التلمیذ الوقت الكافي للتركیز.
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یفضل تصحیح الأخطاء من طرف الزملاء، ومناقشتها فیما بعد بالتوجیه من طرف -

الأساتذة.

باللغة العربیة الفصحىاللجوء إلى اللغة العامیة عندما یجد التلمیذ الصعوبة في التعبیر -

ا دلیل على تأثیر لغة الأم على لغة العامیة.وهذ

بنقص الرصید اللغويتعلیمیةضعف تلامیذ العینة في التعبیر راجع إلى أساس -

.والقلق، بظهور علامات الخجل وأسالیب نفسیة

في تنمیة مهارات التلمیذ في اللغوي له دور كبیرجتماع معظم الأساتذة على أن الأداءا-

الطور الابتدائي.

ة بین القراءة و الكتابة، مما یستدعي ذلك اك صلالحث على القراءة و المطالعة، لأن هن-

و الصوتیة، التي تمثل التعبیر الشفوي خاصة.الإملائیةتجنب الوقوع في الأخطاء 

میل التلامیذ ألى القصص، وذلك راجع إلى حبه في تمثیل الأدوار، فهو عمل مشوق، كما -

ید في أذهان التلامیذ.وة فیها تترسخ بشكل جعلومات المرجأن الم

، مما یستدعي إعادة النظر في ذلكعدم إعطاء المقرر الدراسي أهمیة للتعبیر الشفوي-

لأن التعبیر أمام الجمهور هو القدرة على تنمیة المهارات اللغویة.

ي یتم تثبیت لزوم توجیه المعلمین للتلامیذ عند الوقوع في الخطأ، وإعادة القاعدة له، ك-

، وعدم الوقوع فیها ثانیا.وترسیخ المعلومات
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المعلمین تلمیحات وإشارات التلامیذ، لأن لها دور كبیر في تعلم التلمیذ، وكذا استعمال-

وصول الأفكار بطریقة صحیحة. 

اختیارك الموضوع حسب میول ):26جدول(

تحلیل الأوراق:-

الشفوي.التعبیر-2.9.1

المشافهة بصورة سلیمة.القدرة على -1

.ونسبتها المئویة: القدرة على المشافهة بصورة سلیمة 1جدول

الاقتراح

العدد

القدرة على المشافهة 

بصورة سلیمة

النسبة المئویةتكرار

47.36%27تقدیم الأفكار01

36.84%21الصیاغة والتركیب02

نطق القدرة على03

الكلام

09%15.78

100%57عالمجمو 
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یقدمونها بشكل ) أن أفراد العینة یمتلكون أفكار لكنهم 1نلاحظ من خلال الجدول(

لكن نجد بعض التلامیذ یحسنون صیاغة تركیبها، إذ %47.36عشوائي، حیث مثلت نسبة 

في كل وإعادة صیاغتهالأن التعبیر الشفوي عبارة عن تقدیم أفكار، %36.84تشكلت 

، وذلك راجع إلى عدم %15.78أما قدرتهم على النطق و الكلام فهي التي تشكل نسبة مرة؛

التدریب على التعبیر الشفوي و القلق و الخجل اللذان یعتبران من العلامات الدلة على توتر 

التلمیذ.

على هذه العناصر نجد:الدالة مثلة الأومن 

طلب المعلم من التلامیذ وصف فصل الربیع)، فیقدمونها كمایلي:(السماء الأفكار (تقدیم 

...الخ)والأشجار مزهرةصافیة وزرقاء، 

العلامات المصاحبة للكلام.-2
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: العلامات المصاحبة للكلام ونسبتها المئویة.2جدول

الاقتراح

العدد

المصاحبة العلامات

للكلام

النسبة المئویةالتكرار

42.36%61اللغة01

16.66%24الصوت02

29.86%43الوقفات03

11.11%24العین04

100%144المجموع

) أن اللغة هي عنصر مهم في تقدیم أي انتاج لغوي حیث 2یتضح لنا في هذا الجدول(

لأن هذا النوع من التعبیر %29.16، ثم تلیها نسبة الوقفات ب %42.36تمثل نسبتها 

لى وقفة من أجل ملاحظة حركات التلمیذ في تقدیمه لذلك التعبیر، كما نجد أن إیحتاج 

مهارة یؤثر علىضا ذلك إیصال الأفكار، فإذا كان منخفلصوت أیضا دورا هاما في 

، فهناك أیضا بعض التلامیذ یستخدمون %16.66الاستماع عند الآخرین؛ إذ تمثل نسبة 

العین من أجل تقدیم الفكرة و توضیحها، إذا نستنتج أن المهارات اللغویة لها دور كبیر في 

تحقیق الجید لهذا النوع؛ ومن تحسین التعبیر الشفوي، فكلما توفرت أدى ذلك إلى
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من خلال حضورنا لبعض حصص التعبیر الشفوي التي لها لاحظناهاالملاحظات التي 

علاقة بمصاحبة الكلام منها:

على القلق.انقطاع الصوت، وهذا دلیل -

رة معینة.تذبذب الصوت في كل مرة یحاول تقدیم فك-

مثل تحریك الرجلین، الیدین...الخ.استخدام حركات الجسم من أجل إیصال الفكرة -

احمرار الوجه بسبب الخجل، وعدم القدرة على التعبیر.-

، وذلك للدلالة على نسیان الفكرة.إحداهمااستخدام العین سواء غلقهما معا، أو غلق -

.والفصحىبین اللغة العامیة خلط-3

.والفصحى ونسبتها المئویة): خلط بین اللغة العامیة 3جدول(

الاقتراح

العدد

النسبة المئویةالتكرارالخلط بین اللغة العامیة والفصحى

71.25%57اللغة الفصحى01

28.75%23الخلط بین اللغة العامیة والفصحى02

100%80المجموع
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غلبیهإلیها أعلاه، أن هناك المتواصلة) من خلال النتائج 3نلاحظ في هذا الجدول(

، أما نسبة الخلط بینهما قد %71.25اللغة الفصحى على اللغة العامیة، حیث تمثل نسبتها 

، وذلك یعود إلى أسباب عدة، ومن بینها نتعرض إلى حصر بعض منها:%28.75بلغت 

ضعف الرصید اللغوي.-

ا علاقة بذلك الموضوع الذي یعبر عنه، عدم امتلاك التلمیذ لمفردات لغویة فصحى، له-

مما یجعله یلجأ إلى استخدام اللغة العامیة، ومن أمثلة ذلك:

*رمي الأوساخ في قمامة الزبال.

*لزم تأكل الخضر.

التعبیر الكتابي:-3.9.1

الملائمةمعیار -1

موضوع.مؤشر التقید بال-1-1

: مؤشر التقید بالموضوع ونسبته المئویة.1جدول

النسبة المئویة.التكرارالتعبیرموضوعالعدد

72.5%58التقید بالموضوع.01

27.5%22الخروج عن الموضوع.02

100%80المجموع
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) النسب المختلفة التي لها علاقة بتقید التلامیذ بالموضوع، أثناء 1یبین لنا الجدول(

إلیها، یظهر لنا أن أعلى نسبة من التلامیذ المتواصلةتعبیرهم، فمن خلال هذه النتائج 

یتقیدون بالموضوع المطلوب منهم التعبیر و الحدیث عنه حیث نجد النسبة المئویة المتمثلة 

، ویتبین لنا من خلال دراستنا لأفراد %2705، هي أعلى نسبة مقارنة ب%72.5في 

راجع إلى عدم التقید بالتعلیمة، وسوء فهمها.بالموضوعالعینة، أن عدم التقید 

التلمیذات التي لم تتقید بالتعلیمةإحدىومن أمثلة الخروج عن الموضوع، نذكر تعبیر 

تبت: خلق االله الإنسان، طلب منهم التعبیر عن "كیفیة المحافظة على البیئة" فبدورها ك

لم یكتفي بما سخر الإنسانرض لكن وسخر له ما في الطبیعة لیعیش حیاة رغیدة على هذه الأ

سامة و فضلات ممیتة للنبات الحیوانات، غازاتمصانع كثیرة التي تنطلق منها االله له فأنشأ

، حیث كثرت الإصابات بالأمراض الخطیرة مثل البیئةلم یسلم من هذا التلوث الإنسانحتى 

الجلد...الخ.
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المئویة.ونسبتهالرصید اللغوي الملائم :2جدول 

الاقتراح

العدد

النسبة المئویةالتكرارالرصید اللغوي الملائم.

استخدام رصید لغوي ملائم 01

الحشو.والابتعاد عن

27%32.14

الاعتماد على التكرار وعدم 02

استخدام  رصید لغوي ملائم

57%67.85

100%84المجموع

) أن معظم التلامیذ یعتمدون على التكرار من أجل تضخم (2لقد لمسنا في هذا الجدول

التعبیر، وعدم امتلاك رصید لغوي ملائم لذلك الموضوع، ویتضح ذلك من خلال حجم 

،فهي التي مثلت عدد التلامیذ %32.5، أما نسبة %67.85النسبة المتمثلة لذلك، وهي 

عبیر الجید، مع توفر رصید لغوي ملائم و ثري لكل موضوع الذین یمتلكون القدرة على الت

عنصرا المطالعة التي تعتبرراجع إلى عدم یطرح علیهم، لكن السبب في ارتفاع تلك النسبة

النشاطات و التطبیقات، من أجل تخطي هذه أساسیا في كسب المادة المعرفیة، وقلة تقدیم 

الصعوبات.

الموضوع نجد:ومن الأمثلة التي لها علاقة بهذا 
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لكي یصبح منظرها نظیفا و المنظر جمیل.-

رأیت رجلا یرمي الأوساخ و سألته لماذا ترمي الأوساخ.-

الأوساخ على البحیرات، ونهتم ببیئتنا.ولا نرمي الأوساخ على بیئتنا، ولا نرمي-

معیار الاتساق و الانسجام.-2

.و نسبتهما المئویةالانسجام): الاتساق و 3جدول(

مئویةالنسبة  الالتكرارالاتساق و الانسجامالاقتراح العدد

سلسلة الأفكار و 1

ترابطها

6355.75

وضوح و صحة 2

الأفكار.

2320.35

خلو الموضوع من 3

التناقض.

1614.15

بعناصر الإلمام4

الموضوع الأساسیة

119.73

113100المجموع   
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) الذي صنف لنا العناصر التي لها علاقة بالاتساق و 3یتضح لنا في هذا الجدول(

فهي %55.75الانسجام، أنها متمثلة في سلسلة من الأفكار و ترابطها، والتي تمثل نسبة 

أكبر نسبة، وذلك راجع إلى عدم معرفة الطریقة الأصح في تركیب الأفكار، والجهل بنوع 

، وهذا یدل %20.35فقد بلغت الأفكارأما نسبة وضوح وصحة أدوات الربط المستخدمة،

على ضعف و عجز التلامیذ عن التعبیر، وبناء هیكل واضح متكامل للجمل، أما عن خلو 

الموضوع، أما آخر نسبة استیعابالموضوع من التناقض، إذ یدل ذلك على الفهم و 

اللغويیمكن الشروع في الإنتاج والتي تمثل طریقة بناء التعبیر الكتابي، فلا %9.73فهي

رض، خاتمة.ناك منهجیة متبعة و هي: مقدمة، عإذا كان هإلا

ومن الأمثلة التي تشیر إلى هذه الأصناف نجد:

إذ الوطن واجب على كل مواطن نعیش فیه ولا نكره العیش فیه علینا أن نخدم وطننا -

كثیرا.

كثیرا منه، أنا أحب وطني كثیرا و نحافظ منها.نحافظعلینا أن -

وأحب كثیرا العیش فیه، وطني له أشجار جمیلة.-

قد ذهب ونتمنى لوطننا النجاح.الإنسان إذا ذهبت أخلاقه -

التقید من حسن الوجاهة، رغم وجوب نیتمكنو أما من ناحیة المنهجیة فمعظم التلامیذ لا -

المنهجیة.بإتقانتنقیط، إلا أن مستواهم الدراسي لا یسمح لهم بها وعلیها

.معیار صحة اللغة من حیث قواعدها-3
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:صحة اللغة من حیث قواعدها ونسبتها المئویة.4جدول

أثناء ) مجموعة من الأخطاء اللغویة التي یقع فیها التلامیذ 4لقد بین لنا الجدول(

ویعود سبب الوقوع %56.62بلغتالتعبیر، فوجدت أكثر نسبة في الأخطاء الإملائیة حیث 

%21.68فیها إلى عدم التركیز و السرعة في الكتابة، أما الأخطاء النحویة فتشكل نسبة 

ما الأخطاء القاعدة النحویة، وعدم معرفتها، أویعود سبب في الوقوع فیها إلى عدم ترسیخ 

الضعف في التمییز بین ضمیر الغائب و ویرجع إلى، %21.68نسبتها الصرفیة فتمثل 

المتكلم و المخاطب؛ ومن الأخطاء التي وقع فیها التلامیذ نجد:

هو سر الحیات-

.إملائیةالبطرول-

علین -

صحة اللغة من العدد

حیث قواعدها

النسبة المئویةالتكرار

.4756إملائیة01

1821.68نحویة02

1821.68صرفیة03

83100المجموع
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بالطبع یرید الإنسان أن یعیش.-

صرفیة .خرج جمیع الحیوانات.-

والشیوخأن تساعد الأعمى -

أن یحافظ كثیرا.-

نحویة.خدم وطننا كثیرا.              أن ی-

إن البیئة ضروریة لحیاة الإنسان.-

معیار سلامة اللغة-4

): معیار سلامة اللغة ونسبها المئویة.5جدول(

النسبة المئویةالتكرارسلامة اللغةالاقتراحات

سلامة الأسلوب 01

وتركیب الجمل.

4070.17

احترام علامات 02

الترقیم

1729.82

57100المجموع

) الذي یوضح لنا سلامة اللغة أن لها علاقة بالأسلوب، وتركیب 5نلاحظ في الجدول(

، إذ نستنتج أن التلامیذ لدیهم القدرة على تركیب %70.17الجمل، حیث وصلت نسبته إلى 
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ضئیلة مقارنة بالأسلوب إذ نسبةالجمل بشكل صحیح، أما نسبة احترام علامات الترقیم فهي 

علامات الترقیم لها إهمالإلى خلل في الأسلوب، لأن ما یؤدي، وهذا %29.82تصل إلى 

على هذا النوع نجد الكثیر، لكن یمكن الدالةدور في تغییر معنى الجمل، ومن الأمثلة 

حصر مایلي: في یوم من الأیام زمیلي في المدرسة و هو یفرط في الأكل ولا یأكل الغذاء 

بن ولا فواكه والخضر بل یأكل الوجبات السراعة و الصحي ولا العصیر ولا الحلیب ولا ج

البیتزا و التوابل أصبح سمین وقلتها لزم تأكل الخضر و الفواكه...الخ؛ وهذه الفقرة قدمناها 

، أما من ناحیة من أجل بیان وتوضیح ماله علاقة بعدم سلامة الأسلوب و تركیب الجمل

م من أیام قربت عیدا فطر ذهبت مع عائلة عدم احترام علامات الترقیم، فنقدم ما یلي: في یو 

لشراء الملابس في عید مشیا في طریق وجدنا طفلا مسكنا في شارع بیع خبز لیس عنده أبوه 

أشفقة علیه فاقلت علینا أننساعده...الخ.

نتائج تحلیل أوراق التلامیذ:-

والسرعة في الكتابة شیوع الأخطاء الإملائیة بكثرة، وذلك راجع إلى عدم تركیز التلامیذ، -

خاصة.

ضعفهم في تقدیم الأفكار، وإعادة صیاغتها بشكل جید مما یؤدي ذلك إلى عدم تقدیم -

تعییر جید یلائم ذلك الموضوع.
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تدني الرصید اللغوي، وعدم تنویع التلامیذ في استخدام ألفاظ، والتي تتماشى مع -

ر عنصرا هاما في المرحلة الموضوع، وذلك سبب عدم تقدم على المطالعة التي تعتب

التعلیمیة.

عدم استخدام المسودة أثناء التعبیر الكتابي، وهذا ما یؤدي بهم إلى الوقوع في الخطأ.-

صور وأفكار ملائمة لكن ینقصها القلیل من الاتساق والانسجام.-

الخروج عن الموضوع في بعض الأحیان، هذا دلیل على الفهم الناقص لتعلیمة؛ فهم -

ؤال نصف الجواب. الس
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اللغوي الأداءتنمیة في حول دور التعبیر الشفوي والكتابي بحثنا توصلنا من خلال 

ة:ج التالیالسنة الخامسة ابتدائي إلى النتائلتلامیذ 

أحاسیسهلتعبیر من أهم الوسائل التي یستعملها التلمیذ والتي تمكنه من الإفصاح عن ا-

یتحدث بطلاقة.وأفكاره، و 

یكون ذلك إما شفویا أو كتابیا؛ وحتى تلمیذ على التواصل مع الآخرین، و الیساعدالتعبیر-

یتحقق ذلك لابد من توفر مجموعة من الشروط.

ومجالات، تمیزه عن باقي أنواع التعبیر الأخرى.ومكوناتللتعبیر الشفوي ممیزات-

الاستماع، وتعدان ركیزتین أساسیتین تعبیر الشفوي نجد مهارة التحدث و من مهارات ال-

یة.ثر یر الجید، واكتساب ملكة لغویة التلمیذ على التعبانتساعد

یاغة الأفكار وذلك راجع إلى عدم القدرة على ص،ضعف التلامیذ في التعبیر الشفوي-

، مما یجعلهم یفضلون التعبیر الكتابي علیه.والخجلوتسلسلها بسبب القلق 

: المشاكل النفسیة، وضعف ومن بینها،كثرة أسباب ضعف التلامیذ في التعبیر الشفوي-

الرصید اللغوي.

ومساعدتهم علىالتلامیذام فهإاعتماد المعلمین على الإشارات والتوجیهات، من أجل -

استیعاب الموضوع، وذلك عن طریق إیصال الفكرة المرغوب فیها.

ثناء تقدیمهم للتعبیرین الشفوي والكتابي أمر مهم جدا في رفع مستوىمساعدة التلامیذ أ-

ذكائهم من خلال امتلاكهم المادة اللازمة في تقدیم الموضوع.
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لها دور فعال في نجاح وتصحیحهلتعبیر الشفوياالتي یتبعها المعلم في تدریسالطریقة-

ارتقاءه.التعبیر و 

اللغوي للتلمیذ، كما تساعده على بناء الخیال الواسع الأداءللقصة دور كبیر في تنمیة -

الشخصیات.و الأدوار وذلك بحصوله على فرصة لتمثیل 

المواقف یذ بمختلف التلمإحساسق المساعدة على تنمیة ائالتعبیر الكتابي من أهم الطر -

التعبیر عنها بطریقة مناسبة.الاجتماعیة، و 

مهارة القراءة، ومهارة الكتابة؛ فالأولى تساهم ؛نین أساسیتیعلى مهارتیقومالتعبیر الكتابي-

كل ما یجول في ذهنه، من خواطر تساعده على كتابةففي بناء شخصیة التلمیذ، أما الثانیة 

بطریقة إبداعیة.وأحاسیس

الوسیلة المثلى التي تؤدي المعلم لكتابات التلامیذ ومناقشتها، هي الطریقة و تصحیح إن -

یعبر بطلاقة.اكتساب مهارات التعبیر الكتابي، وبذلك یبدع و بالتلمیذ إلى

یات، وهذا یمس جمیع المستو كثرة الأخطاء الشائعة لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي-

یؤثر على نجاح التعبیرین الشفوي فیها النحوي والصرفي والصوتي...الخ، وهذا ما بما

والكتابي.

عدم ممارسة المعلم لأنواع التقویم، إذ یعتمد على تصحیح أخطاء التلامیذ مباشرة أثناء -

وقوعهم فیها، وهذا ما یودي إلى تشتت أفكار التلمیذ.
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ة وهذا ما یؤدي إلى فشل التلمیذ نص التعلیمعدم فهم التلمیذ لمواضیع التعبیر، أو -

على إنجاز تعبیر سلیم.وعجزه

، وهذا ما إن التلمیذ یكتسب المهارات التي ركز علیها المعلم، ویهمل التي لم یركز علیها-

بجمیع مهارات یؤدي إلى ضعف التلمیذ من الناحیة اللغویة، لذا على المعلم تذكیر التلامیذ 

والكتابي، خاصة بالمرحلة الابتدائیة باعتبارها مرحلة حساسة ومهمة جداالتعبیرین الشفوي 

بها یكتسب التلمیذ أساسیات اللغة.

یعد السبب الأول ؛وانشغالاتهالتلمیذتمیولاتتلاءم مع ما اختیار المعلم من الموضوعات -

نتائج جیدة.وإحرازنجاز تعبیر جید، إالذي یؤدي إلى 

أثناء ، وذلكالسنة الخامسة ابتدائي، وهم تلامیذلتلامیذ العینةضعف الرصید اللغوي -

.تعبیر سلیمإنتاجحد كبیر في إلىتعبیر الشفوي والكتابي، والذي یساهم للأدائهم

وانطلاقا والكتابي للسنة الخامسة ابتدائيانطلاقا من دراستنا لواقع تدریس التعبیرین الشفويو 

من نراها ضروریة اقتراح بعض التوصیات التي إلىارتأینامن النتائج التي توصلنا إلیها

، وهي:مستوى التعبیرین الشفوي والكتابي في المدرسة الابتدائیةرتقاء بالاجل أ

حدة من لعمل على زیادة عدد الحصص المبرمجة لنشاط التعبیر الشفوي، لأن حصة واا-

الطلاقة أثناء الحدیث، والقدرة على استعمال وتعویدهالتلمیذالأسبوع غیر كافیة لتدریس

صیغ مناسبة لكل موضوع.
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على المؤسسة التربویة، خاصة الابتدائیة منها، العمل على توفیر أماكن مخصصة -

الكتب هادفةوتكون تلكم المستوى العقلي للتلامیذ، ئطالعة، وتزوید المكتبات بكتب تلاللم

برة.من أجل تطویر لغته وتكون بدرجة معت

المدرسي، والاكتفاء بالفصحى فقطاستعمال اللغة العامیة، داخل المحیط من منع التلامیذ -

التي یتم التدریس بها.أي اللغة الرسمیة 

بغیره من الأنشطة اعطاء القدر الكافي من الاهتمام للتعبیر الشفوي، باعتباره مرتبطإ-

والمواد الدراسیة الأخرى.

التعبیر منالتلمیذ لیتمكناستخدام المعلم للموضوعات المستمدة من الواقع المعیشي، -

عنها بكل سلاسة وسهولة. 

وفي الأخیر نرجو أن نكون قد وفقنا ولو قلیلا في تقدیم ید العون للباحثین، وذلك بإلمامنا 

لبعض العناصر المتعلقة بموضوع البحث. 
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ملخص:

داء اللغوي تسمیة الأوالكتابي في" دور التعبیرین الشفوي یدور موضوع المذكرة حول

للتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي أنموذجا" واخترنا هذا الموضوع لأنه یعالج قضایا 

لاثة فصولوثبحثنا الى مقدمة ولقد قسمنااللغة العربیة وصعوباتها تعلیما تعلما 

بیر الكتابيالتعوخاتمة حیث تضمن الفصل الأول التعبیر الشفوي والفصل الثاني 

ابي دراسةالتعبیرین الشفوي والكتاما الفصل الثالث وهو تطبیقي تمثل في تحلیل

میدانیة في عینة من التلامیذ السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي

الكلمات المفتاحیة:

نشاء، الكتابة لاالشفوي، الأداء اللغوي، المهارات اللغویة، االتعبیر التعبیر الكتابي،

الوظیفیة، الكتابة الوضعیة، الكتابة الابداعیة


