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Introduction générale

La grammaire textuelle a émergé en Allemagne a la fin des années soixante, €elle
s'inscrit dans un prolongement de la grammaire générative et transformationnelle de
Chomsky (qui a comme principe, produire un systeme de regles permettant de générer
toutes les phrases dans une langue. Elle est définie par SOUTET comme « I’ ensemble
des regles permettant I'interprétation (ou plus exactement, la prévision
d'interprétation) des textes » (cité par O.SOUTET, 2005 :326), elle est considérée
comme une nouvelle solution qui caractérise par un ensemble des regles qui autorisent
I”interprétation des textes par rapport aux descriptions grammaticales non textuelles
connues a ce jour et sadresse a des lecteurs friands de réflexion linguistique. Cette
grammaire sappuie, sur des textes authentiques (oraux et écrits) et dont la référence est
donnée, elle touche plusieurs disciplines tel que (I’ anthropologie de la communication,

lagrammaire exhaustive, etc.).

A vrai dire, la grammaire textuelle S appuie sur I’ unité basicale qui est le texte,
ains que les notions de genre et de discours, selon CHARTRAND.S et JUDITH. E.B
gui sinspirent des travaux de BAKHTINE et ceux de |'équipe de didactique des
langues de I’Université de Geneve définissent la notion de genre comme: « Un
ensemble de productions langagiéres orales ou écrites qui, dans une culture donnée,
possedent des caractéristiques communes dordres communicationnel, textuel,
linguistique, graphique ou visuel et/ou d oralité, souples, mais relativement stables
dans le temps ». (CHARTRAND & JUDITH ,2013: 4)

C’est hien que le concept de genre se focalise sur la production langagiére, afin de
connaitre une culture, a titre d'exemple le genre littéraire est considéré comme un
indice pour franchir une culture, en outre la notion de genre touche plusieurs concepts
tels que la compétence communicative et linguistique, comme tout concept, est une
construction théorique de chercheurs qu’enseignants et éléves, entre autres, doivent
reconstruire pour se |'approprier. Il entre en relation, dans un rapport de
complémentarité ou d opposition ou encore de filiation, avec beaucoup d autres

concepts, dont ceux de discours, de texte, de type de textes et de séguence textuelle.




Parmi les genres les plus fréquents dans I’ enseignement de FLE, on remarque que
les genres littéraires jouent un réle primordial dans |’ apprentissage et |’ enseignement
d une langue étrangére. Seule la littérature est le moyen efficace pour développer les
capacités de I'apprenant et selon Yves REUTER, I’enseignement de la littérature
peut : « développer I'esprit d'analyse, développer les compétences linguistiques,
développer les compétences en lecture et en écriture, développer les savoirs en
littérature, développer le bagage culturel de I’ ééve, développer son esprit critique, lui
permettre de s approprier un patrimoine, développer son sens de I’ esthétique et sa
sensibilité, lui faire prendre du plaisir, participer a la formation de sa personnalité. »
(REUTER. Y, 1999 : 191. Cité par ABEDELOUHAB. F, 2013 : 77).

Avant de dire que la littérature occupe une place importante dans toutes les
méthodologies d enseignement, de la méthodologie traditionnelle jusgu'a |’ approche
par les compétences, cette derniere permet aux apprenants de développer leurs
compétences communicatives et graphiques grace aux ressources authentiques
différentes et par sa richesse culturelle, sa dimension esthétique et sa force émotive.
Elle est considérée comme une sorte d' ouverture et d’ échange entre les communautés
humaines qui leur permet de mieux connaitre les autres cultures.

La littérature est exploitée dans les classes de langues et de Francais langue
étrangere, avec les enfants comme avec les adultes, pour les niveaux débutants comme
pour les niveaux avances, on s appuie sur le document littéraire qui a une valeur et un
statut privilégié dans I’ enseignement des langues, nous nous permettons d’ emprunter
la définition suivante a PUREN. CH: le texte littéraire serait donc : « toute séquence
discursive (orale et/ou écrite) inscrite dans un domaine particulier et donnant lieu,
comme objet ou comme visée, comme produit ou comme processus, a activité
langagiere au cours de la réalisation dune tache. » (PUREN.CH, cité par
ABEDELOUHAB.F, 2013 : 60)

Le texte littéraire est considéré comme un document privilégié au sein de
I’ enseignement des langues, car il permet aux enseignants de trouver une variation des
supports, afin de traiter les aspects linguistique, culturel, social, et aux apprenants
d aborder leurs compétences communicatives entre eux et de créer ce qu’ on appelle un
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travail collectif. En outre, on peut exploiter un document littéraire dans une séquence
discursive en utilisant les supports oraux ou écrits, cela conduira I’apprenant a
développer sa compétence communicative et graphique.

De ce fait, notre modeste travail s articule un genre littéraire, en particulier |’ essai
d'un écrivain. Selon le premier fondateur de ce genre littéraire Michel de
MONTAIGNE (considéré comme l'inventeur du genre), dans son ceuvre intitulée
(littéraire Montaigne de 1533-1592) :«l'essai est le lieu dune réflexion
nécessairement partielle, inaboutie, dont le principal sujet est I'auteur [ui-méme. Le
mot essai doit donc étre compris tout d'abord au sens de (tentative) ». Nous
comprenons alors que I’essai d’'un écrivain est un genre argumentatif qui développe
une réflexion et qui expose des opinions, un point de vue personnel qui s'inspire de la
réalité et rejette la fiction, en outre ce genre littéraire touche tous les sujets qu’il soit
(socid, culturel, littéraire ou sur la science).

A travers notre modeste recherche, nous alons tenter de répondre aux questions
suivantes : quelle est la place réservée au genre littéraire « d un écrivain » dans
le programme scolaire de Francais destiné aux classes de 3éme année secondaire? Et
guelle est la démarche proposée pour exploiter un d’ un écrivain dans une classe
de FLE? La grammaire textuelle est-elle prise en charge dans I’ enseignement de ce
genre littéraire ? Et comment cette dimension grammaticale est-elle enseignée ? Ces
guestions principales passent par des éléments de réponses aux questions secondaires
suivantes : quelle est 1a nature des supports et des outils utilisés en cours de Francais ?
Quels sont les objectifs de la séquence didactique d’un essai d écrivain ? Quel est le
degré de la motivation des apprenants en classe de FLE lors de |’exploitation de
certains essais littéraires?

Pour répondre aux questions de cette problématique, nous émettons les hypotheses
suivantes. on suppose que les enseignants peuvent utilisés des supports de leurs propre
choix pour pouvoir éablir le genre littéraire tel que I’essai d'un écrivain dans leurs
cours, en outre la variation des supports et des documents permet aux apprenants de
traiter de prendre connaissance des différents genres littéraires, entre autres |’ essai
d’ un écrivain. Ains gue I’ exploitation de ces nouveaux genres argumentatifs permet

d aborder les composantes de la grammaire textuelle. Enfin, les enseignants peuvent




enseigner d autres genres en dehors des textes proposés dans le manuel scolaire pour
permet al’ apprenant d' élargir ces connaissances et ces acquis.

Notre recherche basera sur I’ enseignement et I’ é&ude d’un genre littéraire « I’ essai
d’ un écrivain » en classe de FLE, et précisement en classe de 3éme année secondaire.
Dans un premier lieu, nous alons faire un état des lieux de la place du texte littéraire
en genéral, et de I’essai d’'un écrivain en particulier, dans les programmes du cycle du
secondaire et plus précisément dans e programme de troisiéme année secondaire.

Dans un deuxieme temps, nous alons nous méme proposer quelques extraits
d’'essai d’'écrivain a exploiter en classe en proposant une démarche a suivre. Nous
SOUMEttrons nos propositions aux enseignants puis nous essaierons de décrire le
déroulement du cours, tout en nous focalisant sur la réaction des apprenants et leur
motivation. Autrement dit, notre recherche ne se limitera pas a la description de I’ état
des lieux de I’enseignement de ce genre littéraire, mais elle permettra de participer
modestement a son introduction en classe de Francais d' une fagon plus adéquate.

Notre travail sera partagé en deux chapitres, dans le premier, nous mettrons
d’abord I’ accent sur la partie théorique qui se focalisera sur la place de la littérature et
du texte littéraire dans les différentes méthodologies de I'enseignement et a la
définition des concepts clés de cette recherche. Quant au deuxieme chapitre, il sera
consacré a |'analyse de notre corpus et aux réponses aux questions de notre
problématique.
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1.1. Lagrammairetextuelle

En généra la grammaire est la source d une langue correcte et juste qu’' on peut
utilisée dans une situation de communication, ainsi, CHOMSKY considere la
grammaire d une langue comme : «[...] un systéme de regles qui caractérise les
structures profonde et superficielle et leurs relations transformationnelles et qui —
pour rendre compte de |’ aspect créateur de |’ utilisation du langage - les caractérise
dans un domaineinfini de structures superficielles et profondes couplé ».

Alors, la grammaire est |’unité centrale d’une langue qui considere comme un
systeme de régles qui caractérisent une langue par les relations superficielles et
transformationnelles qui permet d’ utiliser un langage.

La grammaire dans son cursus historique a connait plusieurs évolutions et
nouvelles notions théoriques, cela a permet de distinguer plusieurs types de
grammaire, et parmi ces types on trouve la grammaire de texte qui s'inscrit dans un
prolongement de la grammaire générative ou une théorie de la phrase est étendue au
texte .les grammairiens du texte émettent I’ hypothese qu’il est possible de concevoir la
production textuelle sur le modéle de la production de la phrase.

Autrement dit, sur le modéle de la grammaire générative phrastique chomskyenne,
ils définissent des mécanismes abstraits, des régles qui permettent de créer des
structures profondes et des regles de transformation ayant la particularité de permettre
la manifestation des structures de surface (linéarisation linguistique). Des concepts tels
gue « compétence textuelle », « performance textuelle », « représentation sémantique »
(élément de composition du texte faisant partie de la structure profonde) et
« cohérence textuelle » sont centraux pour lagrammaire de texte.

A sesorigines, ce courant de recherche s'inscrivait dans le paradigme théorique de
la grammaire générative-transformationnelle chomskyenne. |l était possible, jugeait-
on, d élaborer une grammaire générative « textuelle» (Van Dijk 1972 :177. cité par
DenisVigier, 2013 :01)

« La linguistique textuelle, qui émerge versla fin des années 60, ne se revendique

pas, & la différence des grammaires* de texte, de |’ épistémol ogie générativiste »°,

! N.CHomesky, 1968: 33.
2J. M. Adam, 2002: 345. En gras par |’ auteur.
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Donc la grammaire textuelle ou la linguistique textuelle, est la naissance d’'une
nouvelle discipline : si la linguistique considere la phrase comme son ultime objet de
recherche, une branche nouvelle de la linguistique est née (années 70 en Allemagne)
dont I’ objet spécifique est le texte : la linguistique textuelle ou la grammaire textuelle.
Cette discipline qui regoit des dénominations diverses vues son intérét porté au texte:
elle est appelée grammaire de texte, linguistique textuelle, analyse du discours,
pragmatique textuelle..., elle sintéresse au texte. Elle se donne comme objectifs d’ un
coté la signification exacte de ce qui est un texte, quel qu'il soit, ¢’ est-a& dire de son
mode de fonctionnement (la tache d’ une grammaire de texte en général), et d autre
coté, I’ identification des divers types de texte (typologie)®.

La grammaire de texte est apparue donc en Allemagne dans les années 60/70 en se
basant sur la grammaire générative et transformationnelle de Chomsky (qui a comme
principe, produire un systéme de regles permettant de générer toutes les phrases dans
une langue). Elle est définie par SOUTET comme « I’ ensemble des régles permettant
I"interprétation (ou plus exactement, la prévision d’interprétation) des textes »*.

Cette nouvelle branche de grammaire se focalise sur le texte, qu'est I’éément
principal de cette branche, elle vise a étudier toutes les notions et |es aspects gqu’ ont en
relation avec cette derniere, ¢’ est-a-dire les notions, comme la structure de texte, la
cohésion textuelle, la progression thématique, |es connecteurs logigues... etc.

1.1.2. L’intégration dela notion de genre dans la grammair e textuelle

La notion de genre est intégrée dans la grammaire textuelle grace aux travaux de
J.M.Adam dans le troisiéme chapitre intitul€ « Types de textes ou genres de discours »
de linguistique textuelle (1999). Si plus précisément dans ce chapitre qu’ Adam integre
la notion de«genre». Il y précise cependant que c'est a I'analyse du discours
gu’ appartient I’ étude du « genre » du fait de son intégration dans le champ de cette
discipline.

La notion de genre est figurée dans la deuxieme hypothése d’ Adam, ou il affirme

gu’ « un genre n’'est jamais qu’un prototype et qu'un texte singulier ne reléve guere

® 0. Soutet, Linguistique, Puf, 2005, p. 324.
* 0. Soutet, op. cit. p.326.
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gue plus ou moins d'un genre». Pour lui, les genres comportent deux principes
complémentaires : un principe centripete d'identité et un principe centrifuge de
différence. Le premier est lié au passé, a larépétition, alareproduction et est gouverné
par des regles. Le deuxieme se tourne vers le futur, vers I'innovation et déplace les
regles.

La notion de genre est considérée comme un prototype dans les nouveaux
programmes, atitre d’ exemple les genres littéraires tels que (la nouvelle fantastique, le
poeme, |I’essai d’un écrivain, le document historique, la faible...etc.), ces genres sont
pas enseignées ou étudies dans leurs contextes exacts. Mais seulement comme des
supports authentiques (le texte authentique est le texte qui perd son authenticité et son
originalité). Donc |’ exploitation de ces genres littéraires se focalise sur les points de
langues (la conjugaison, la grammaire, le vocabulaire), mais pas sur I’origine de ce
genre.

Parmi ces genres, on constate que la didactique des genres littéraires comme une
avenue prometteuse pour |’enseignement et |’ apprentissage des langues, puisgu’ elle
permet aux apprenants d’améliorer leurs expériences langagieres al’ école et en dehors
(contextualisation). En classe, avec I’aide de I’enseignant, les éléeves apprennent a
réfléchir a leurs pratiques d écriture, de lecture et de communication orale (toujours
d’un genre particulier) en les mettant a distance, afin d en améliorer la compréhension-
interprétation et la production.

1.1.3. Letexte

Une linguistique se voulant textuelle se doit d’ abord de définir une unité d analyse,
et lesrelations que celle-ci entretient avec le tout signifiant qui est le texte. Cette unité
est selon Adam J. M. La proposition énoncée, cette appellation souligne le fait qu'il
s agisse « d'une part d'une unité résultant d' un acte d’' énonciation et d autre part
d une unité liée, c'est a dire constituant un fait de discours et de textualité » (J. M.
ADAM. 1999 :50.cité par BENSID. H. I, 2006 :34).

Cette unité qu'est le texte est le résultat d’'un acte d’ énonciation qui constitué un
fait de discours, qu est une conduite langagiere et de textualité qui s occupe de

I’ organisation de texte.
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La bonne structuration du texte implique une mise en relation de I'unité
proposition avec les autres propositions de telle sorte que la progression
informationnelle soit maintenue. 1l est clair que I’ apport informationnel dans un texte
differe d’une proposition a I'autre. L’analyse de la progression textuelle consiste
justement a étudier la facon dont sont introduites et integres au texte les nouvelles
données informationnelles. Cette analyse se fait a partir des notions de theme (élément
connu) et de rhéme (élément nouveau).

Lagrammaire de texte considere |e texte comme un éément principal qui
cherchent une sorte de continuité entre les niveaux et les méthodes de la linguistique
classique et le niveau de texte.

Cest géné&ralement dans cet esprit que sont théorisés les phénomenes
transphrastiques dont il sera question plus loin : anaphore, nominalisation, coréférence,
connecteurs, progression thématique et méme ellipse et paragraphe. Le cadre
conceptuel de ces indispensables et importantes recherches reste dominé la
morphosyntaxe et par une conception tres locae de la sémantique et de la
pragmatique.

1.1.4. La cohésion textuelle

Dans une définition bien proche de celle de Ducrot, Martin, présente la cohésion
textuelle comme suit: «La cohésion détermine |’appropriation d une phrase bien
formée a un contexte. Un texte répond aux exigences de cohésion si toutes les phrases
qu’'il comporte y sont acceptées comme des suites possibles du contexte antécédent »°.

Donc la cohésion a pour objectif de bien déterminé une phrase au niveau de son
contexte, cette notion releve de I'enchainement des énoncés a l'intérieur d'un texte. Elle
désigne I'ensemble des opérations qui assurent le suivi d'une phrase a une autre, elle
permet ainsi au lecteur de repérer le fil conducteur du sens. La cohésion se distingue
de la cohérence qui considere e texte d'un point de vue plus global.

Lacohésion serait le résultat de I’ organisation uniquement linguistique, ¢’ est adire
interne construit par |e fonctionnement additionné des connecteurs, des reprises du jeu

des temps verbaux, la syntaxe et de la ponctuation, en un mot, des marques visibles.

° Ducrot et scheaffer ;1999 :13.
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La cohésion textuelle prend son sens dans la perspective d’'une grammaire
(linguistique) textuelle qui se veut supra phrastique, ou les phrases se servent I’ une de
|”autre dans une continuité qui permet de construire un texte compréhensible. O.
DUCROQOT avance pour cette idée qu’ « il n'ya de texte que s I’ énonciation de chaque
phrase prend appui sur I'une au moins des phrases précédentes — de sorte que la
compréhension de ce qui suit exige celle de ce qui précéde. » °

Donc la cohésion textuelle assure la structure et |’organisation du texte par la
conjonction entre les phrases, afin de donner au texte une sorte de compréhension au
niveau sémantique et morphosyntaxique.

1.1.5. La cohérencetextuelle

La cohérence textuelle concerne la signification, elle met en ceuvre des processus
cognitifs non linguistiques. Elle n’ est pas dépendante des marques linguistiques.

Selon la didacticienne du Francais S-G. CHARTRAND(1995) : « Un texte est un
ensemble structuré et cohérent de phrases véhiculant un message et réalisant une
intention de communication ».

Donc le texte est un ensemble de phrases cohérent et bien structuré qui porte un
message pour des raisons de communication, et pour assurer la cohérence d' un texte.

Le Centre collégia de développement de matériel didactigue (CCDMD) a
I'intention des enseignantes et des enseignants du réseau collégial (Québec francais),
annonce les quatre regles dans I’ article intitulé « les composantes de la grammaire 2)
de texte» (2001 :1& rédise par la didacticienne du francais S-G.
CHARTRAND(1995)

S-G. CHARTRAND fait appel a quatre régles de bases qui assurent la cohérence
du texte:

1. Il doit comporter un ou des ééments qui, dune phrase a une autre, ou d'un
passage a un autre, se répétent, constituent le fil conducteur du texte pour en assurer la
continuité. Un texte comprend donc obligatoirement des reprises de I'information, par
I'emploi de substituts.

2. A contrario, un texte doit présenter des informations nouvelles pour avoir un

intérét communicatif. Si le texte consiste a répéter de différentes facons la méme

® Citépar JM. Adam, id., p. 13
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chose, on dira qu'il piétine, gu'il fait du sur-place et son intérét sera faible, voire nul.
Ce principe correspond a la regle de progression de I'information. 1l y a différentes
facons de faire progresser |'information, comme nous le verrons. Toutefois, un bon
texte assure un équilibre entre le principe de continuité (répétition d'éléments) et celui
de progression de I'information.

3. De plus, pour quun texte soit considéré cohérent, il faut quiil soit exempt de
contradictions internes. Un passage ne peut pas apporter une ou plusieurs informations
en contradiction avec ce qui est exprimeé implicitement ou explicitement dans le méme
texte, car toute contradiction nuit a sa cohérence.

4. Enfin, un texte qui présente des informations en contradiction avec les
connaissances du monde du destinataire sera considéré comme incohérent. Par
exemple, dans un récit réaliste se passant aux Tropiques, la faune, la flore et le climat
doivent correspondre globalement aux données empiriques connues du lecteur
(MOFFET, 1993, p. 59 4 65).

En deuxieme lieu, nous essayons de voire la place de texte littéraire durant les

méthodol ogies d’ enseignement.

1.3. La place detextelittéraire dans les méthodologies d’ enseignement

La littérature et I'enseignement des langues sont liés depuis de nombreux siecles,
héritage certain des modes d’ enseignement des langues que I’on a longtemps dites
mortes. L’ enseignement du latin et du grec se faisait autrefois par |’ étude de textes
littéraires écrits dans ces langues, parce qu’ils étaient considérés comme des modeles
de leur usage antique.

Selon Barthes: « S, par je ne sais quel exceés de socialisme ou de barbarie, toutes
nos disciples devaient étre expulsées de |’ enseignement sauf une, c'est la discipline
littéraire qui devrait étre sauvée, car toutes les sciences sont présentes dans le
monument littéraire » (BARTHES, 1978 : 45, cité par MOUSSAVI .H, 2011 :01).

Aingl, la littérature est un indice qui confirme le cursus d’ évolution de chaque
langue et chagque culture depuis la période de barbarie et cela présente I’ utilité de cette
discipline dans toutes les sciences, si parce gue la littérature est présentée comme un

monument qui sacralise toutes les caractéristiques et les principes d’ une langue ou
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d’ une culture, et cela montrent |I'importance de la littérature dans I’ apprentissage et
I’ enseignement des langues. Donc on peut expulser toutes les autres disciplines sauf la
littérature selon Barthes qui affirme que sauver cette discipline, ¢’ est sauvé une langue
ou une culture.

Donc, avant de voire la place de la littérature et de texte littéraire dans les
méthodologies d’ enseignements, nous tentons de définir le texte littéraire, Mireille
Naturel distingue le texte littéraire du texte qui ne I’ est pas, a partir de sa polysémie.
Pour sa part, « il apparait donc clairement gque le texte non littéraire a un sens et un
seul alors que le texte littéraire permet une lecture plurielle ; d' une part, il peut étre
abordé sous différents angles d' analyse et, d' autre part, il se préte a de multiples
interprétations »’. A.SEOUD va plus loin en soutenant que 'association « texte » et
«littéraire » ne pouvait se faire si le sens en été fixé. Autrement dit, c'est la charge
polysémique qui déterminerait la littérarité d'un texte: « Plus le texte est polysémique,
plusil est littéraire, et réciproguement, moinsil est polysemique ».

Letexte littéraire est polysémique qui possede plusieurs interprétations et analyses,
C'est bien que le texte littéraire peut étre exploité sur plusieurs niveaux : stylistique,
philosophique, esthétique, morale...etc. Ces derniéres permet a |’ apprenant de saisir
I"implicite et |’explicite du texte littéraire qui crée une dynamique interactive entre
I'enseignant et les éleves. Afin que I’ apprenant puisse interpréter le sous-entendul.
1.3.1. La méthodologietraditionnelle

Revenons tout dabord sur la période de sacralisation du texte littéraire, qui
correspond a ce que |I’on désigne généralement par méthodologie traditionnelle :
« méthodologie héritée de I’ enseignement des langues anciennes (latin et grec) basées
sur la méthode dite grammaire traduction et en usage général dans |’ enseignement
secondaire francais jusqu’'a I'imposition officielle de la méthodologie directe en
1902 » (PUREN, 1988 : 23.Cité par N.MAILLARD, 2014 :188).

Cette méthodologie qui a eu cours pendant plusieurs siecles, méme si elle a connu
son apogée entre 1829-1880 (PUREN 1988: 56) ,a bien évidemment connu des

”Naturel M., Pour la littérature : Del’extrait a |’ eeuvre, Paris, CLE international, 1995, p.8.
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variations et des évolutions importantes, mais elle présente aussi certaines constances,
entre autres |a place centrale donnée au texte littéraire.

L’enseignement et I'apprentissage dans cette méthodologie se focalisent sur
I” apprentissage du latin (et du grec) passe tout d’ abord par une étape linguistique, ou
les apprenants ou les éleves entrainent a maitriser les regles grammaticales de la
langue grace, notamment, a la pratique du theme. Puis I’ éape suivante est plus axée
sur la culture : sont alors proposés des exercices de version sur des morceaux choisis
de grands auteurs. Enfin, I’ étape finale de la formation se déroule dans la classe de
rhétorique ou les éleves apprennent la poésie et I'éoguence: «Les éleves Sy
consacrent a composer des vers et des discours latins comme S'ils étaient eux-mémes
des poetes et des orateurs de la Rome antique. » (PUREN 1988: 20, cité par
N.MAILLARD, 2014 :189)

On distingue a travers cet exemple que la méthode traditionnelle fait de la
littérature alafois le moyen et lafin de I’ enseignement des langues, aors la littérature
est toujours présente dans les méthodologies d’ enseignement, plus particulier dans la
méthodologie traditionnelle. Il s'ensuit naturellement que la méthode traditionnelle
s'inspire de la littérature pour enseigné une langue, ce choix se justifie, selon CUQ et
GRUCA, par le fait que « |’ apprentissage linguistique, essentiellement grammatical,
conduit obligatoirement & une formation culturelle, étape ou la littérature est
considérée la représentante de la norme, mais aussi comme la manifestation la plus
intérieure de la culture et la voie royale pour accéder a une certaine
civilisation. »(CUQ et GRUCA, cité par ABEDELOUHAB.F, 2013 :65).

L’ apprentissage linguistique et grammatical nécessite une formation culturelle qui
S articule essentiellement sur la littérature qu’ est une unité centrale pour découvrir une
culture et certaines civilisations. Cette derniére permet de fournir un corpus idéal qui
répondait aux différents objectifs formatifs de |’ enseignement-apprentissage du
francais a savoir les trois concepts de la philosophie humaniste « le Beau, le Vrai, le
Bien » en d’'autres termes I’ esthétique, I’ intellectuel et e moral.

Ce dispositif se traduit donc comme I’ explique PUREN «[...] par un parler sur le
texte qui assure |’ entrainement langagier sur les formes linguistiques qu'il introduit,

d extraire du texte de nouvelles connaissances culturelles et de mobiliser des
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connaissances culturelles antérieures ou fournies en temps réel par I’ enseignant, ou
encore recherchées par les apprenants. »(PUREN, cité par ABEDELOUHAB.F,
2013 :65).

En effet, tout le systeme est centré sur les textes littéraires. L’ enseignement du
francais se fait par/et pour la littérature qui apparait comme un objet allant de soi. Afin
d’ acqueérir une langue, il suffit d’ étudier et de consulter les grands écrivains classiques.
Cette méthodologie permet aux enseignants I’ autonomie dans le choix des supports et
les documents enseigner.

L’ école a méme conduit a la sacralisation d’une certaine littérature. L’ objectif
culturel «exhortait ». La culture était alors percue comme |’ensemble des ccuvres
littéraires et artistiques produites dans le pays ou |’ on parle lalangue enseignée. On les
entrainait pour cela atraduire, parce que dans e paradigme cognitif alors dominant, dit
«indirect », la culture des apprenants, aux yeux des concepteurs de cette méthode,

constituait un obstacle au bon fonctionnement de leur apprentissage.

1.3.2. La méthodologie directe

Aprés I'échec de la méthodologie traditionnelle, une nouvelle méthodologie a
apparue aux années 1920 jusgu'a les années 1960, cette méthode active est la
méthodologie officielle pour I’enseignement de toutes les langues vivantes, cette
méthode viendra substituer ce nouveau besoin de méthode logique. Selon PUREN :
« La littérature manifestation essentielle de la vie des peuples a naturellement sa place
dans I’enseignement des langues vivantes et a mesure que les éleves posséderont
mieux le matériel de la langue, une place plus grande sera faite a la lecture de textes
tantOt préparés, tantdt expliquée a livres ouverts. Mais la culture littéraire proprement
dite sera toujours subordonnée a I'usage de la langue. » (PUREN, cité par N.
MAILLARD, 2013 :196).

Donc avec I'apparition de la méthodologie directe, la place du texte littéraire a
diminué par apport a la méthodologie traditionnelle ou il a été considéré comme un
élément central de I’enseignement et |’ apprentissage des langues, en revanche cette
méthodologie a considéré le texte littéraire comme un moyen d’ enrichir la langue au

niveau de son usage, C est-& dire |’ apprenant peut consulter des textes littéraires (qui
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parlent sur la civilisation ou sur la culture d’ une langue) pour améliorer et enrichir ca
langue. Cette méthodologie insiste que I’oral doit retrouver ca place au sein des
classes, ains que la lecture, mais cette derniere signale que les langues vivantes ne
doivent pas étre enseignés en classe, en point de vue littéraire, mais cette méthode
concentre plus beaucoup sur le concept de I'oral et de la lecture pour enrichir
I’ apprenant avec des nouvelles théories d’ apprentissage.

Cette méthodologie vise a s'ingénier et a multiplier les propositions des procédés
et techniques visant le maintien et le développement de cette activité de I’ éléve. Les
méthodologies actives font justement remarquer les limites de la méthode active dans
la méthodologie directe, en particulier le schéma d’ apprentissage qui focalise sur
I’ enseignant comme un acteur principal qui transmet un savoir a des éléves ou des
apprenants. Donc I’ apprenant ou |’ éléve peut acquérir seulement les informations et les
connai ssances avancées par |’ enseignant.

Ce schéma est trop rigide et directif : questions du professeur/réponses des
gléves.... C'est I'éléve qui doit poser les questions chagque fois qu'il n'aura pas
compris, chagque fois qu'il désirera des renseignements complémentaires, chague fois
gu’il seradésigné pour diriger laclasse al’ occasion d’ une lecon ou d’ un exercice.
1.3.3. La méthodologie audio-visuelle

Les méthodes audiovisuelles sSinspirent ces principes de base selon la
méthodologie directe, ces méthodes ont fait leur émergence aux Etats-Unis dans les
années 50 aprés la Deuxieme Guerre mondiale grace a la linguistique et I'ordre
technique. Elles représentent un pas important dans |’ évolution de I’ enseignement et
I’ apprentissage, elles se fondent sur deux courants théoriques: la linguistique
structuradle et la psychologie béhavioriste. Par exemple [|'utilisation de régles
grammatical es, ne sont pas réinvesties dans les méthodes audiovisuelles.

I’expression « méthodes audiovisuelle » renvoie aux méthodes, dominantes dans
I’ enseignement / apprentissage du FLE a partir du milieu des années soixante, dont la
caractéristique centrale est une «intégration didactique autour du support visuel »
(PUREN1988, cité par N. MAILLARD, 2013:200) , €elles donnent en effet: «La
priorité a la communication parlée dans le cadre d'un ensemble de situations

S\

reconstituées par simulation grace a [I'utilisation systématique des aides
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audiovisuelles: projection de bandes dessinées, associées a des dialogues enregistrés
au magnétophone. » (RIVENC « Mise au point sur la méthodologie audiovisuelle »,
Les Langues modernes, 1977, PUREN 1988, cité par N.MAILLARD, 2013 :200).

Ces méthodes s articulent plus en plus sur les supports audiovisuels qui visent le
développement de la compétence communicative chez |’ apprenant, le support sonore
est constitué dans le cours audiovisuel et parmi les outils et les supports pédagogiques,
on trouve I’ utilisation de la projection de bandes dessinées, associées a des dialogues
enregistrés qui permet aux enseignants d’ aborder une séance de I’ oral. Les méthodes
audiovisuelles accordent la priorité al’ oral, comme objectif d apprentissage et comme
support d’acquisition, mais cette méthodologie considere |’ apprentissage de I’ écrit
comme un prolongement de |’ oral.

Les méthodes audiovisuelles désacralisent la littérature et la font descendre de son
Piédestal. Ainsi, dans I’introduction au guide pédagogique pour le professeur du
francais langue étrangere, F. DEBY SER rappelle que I'enseignement du « francais
langue vivante » : «- n’a pas pour objet immédiat ni nécessaire de mettre I’ éleve en
mesure de lire Corneille ou Pascal, mais de lui faire acquérir un moyen de
communication nouveau/... / L’ étude des grands écrivains classiques /... / n’est pas, au
départ, I’objet de I’ éude du francais langue étrangere » - ne se fait pas non plus au
moyen des écrivains classiques, surtout au cours des premieres années.» (DEBY SER
1971 : 10, cité par N. MAILLARD, 2013:201 ).

Donc, la littérature dans cette méthodologie ne trouve pas ¢a place privilégiée
comme dans les autres méthodologies telles que la méthodologie traditionnelle qui
sacralise la littérature et le texte littéraire. Mais cette derniére ignore ou exile
totalement I’ utilisation de texte littéraire dans les premiers niveaux d’ apprentissage et
d’ enseignement. Si parce que I’éleve ou |'apprenant n'arrive pas a saisir ou a
comprendre les textes des écrivains classiques qui utilisent souvent un langage avancé,
de ce fait I’ apprenant trouve des difficultés d’ acquérir ce genre d’'informations. Alors,
cette méthodologie se concentre sur le développement de la compétence
communicative chez |” apprenant, basant sur des outils et des supports utilisés pendant

la séquence didactique de I’ oral.
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Dans cette méthodologie, la littérature apparait aussi comme trop éoignée de
I” usage quotidien de la langue qu'est désormais visé. La sélection du lexique et de la
grammaire ne se fait plus désormais dans les textes des grands auteurs, mais en
fonction de leur fréquence d’ emploi (cf. les enquétes statistiques menées a partir de
conversations orales spontanées gu'ont permis de définir le francais fondamental). Le
modele de langage que présentent les textes littéraires ne peut qu’induire I’ apprenant
en erreur, puisqu’ils présentent le plus souvent des éléments en décalage voire en
contradiction avec la langue de tous les jours. En revanche, la littérature a été ainsi
remplacée par des textes fabriqués (interview, dialogue, sketchs, scénarios, etc.).

La littérature est jugée, comme I’explique J.-L. GREFFARD dans Les Cahiers
pédagogiques, « éoignée d' une pratique langagiére quotidienne et réelle, elle serait le
tombeau de la langue que caractériseraient des tours syntaxiques inhabituels, des
emplois lexicaux rares et désuets. bref, elle représenterait un enseignement
susceptible de fausser |a réalité quotidienne de la langue et chacun de ses textes serait
a lire comme autant de pieces de musée »(JL.GREFFARD, cité par
ABEDELOUHAB.F, 2013 :68).

1.3.4. L' approche communicative

Apreés la disparation de la méthodologie audiovisuelle et la SEGAV, ce sont les
approches notionnelles fonctionnelles et communicatives qui prévalent actuellement,
dans le monde occidental, depuis le début des années 80. Les approches
communicatives sont apparues a un moment ou la recherche en science du langage et
en didactique ont permis la prise en compte du bilan négatif des méthodes
d’ingpiration béhavioriste et ou le désir dacquisition d’'une solide compétence
communicative dans une langue étrangere a gagné en intensité, cette approche
communicative focalise sur la compétence communicative qui propose d’ apprendre
aux apprenants a communiquer en classe entre eux et plus tard en société (activité de
simulation) .

Cette nouvelle approche signale le retour de texte littéraire parmi les autres
documents qui permet al’ apprenant d’ acqueérir d’ autres langues étrangéres, on base sur
le texte littéraire comme un moyen idéal de connaitre et d' apprendre d’ autres systemes

langagiers et culturels, et cela vise a développer la compétence communicative chez
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I” apprenant, et selon GRUCA : « Les documents authentiques, mais avec eux /.../ les
textes littéraires contiennent un grand nombre de références extra linguistiques et de
connotations propres a la civilisation érangére : ils sont donc particulierement
appropriés pour indiquer les spécificités culturelles des situations langagieres qu’ on
propose aux apprenants. » (GRUCA1993: 478, cité par N.MAILLARD, 2013 :210).

Dans cette méthodologie le texte littéraire trouve sa place parmi ces documents
authentiques par son image qui reste souvent liée a la méthode traditionnelle, aux
activités de grammaire-traduction qui ne correspondent plus a |’approche
communicative, elle considére les textes littéraires comme « documents de langue »ou
comme un simple « document authentique » sans prendre en compte ses particularités
textuelles parmi d'autres, ils apparaissent avec les recettes de cuisine, les publicités,
les petites annonces et les bulletins météos, les tracts, les notices, afin de I’ exploité
dans une approche globale comme tout autre document informatif, limité a la
formation linguistique.

Apres avoir discuté la place du texte littéraire pendant I'évolution des
méthodologies d’ enseignement, on va essayer de toucher a un genre littéraire qu’ est

|’essai d’un écrivain.

1.4. La définition d’essai d’un écrivain

Nous allons en deuxieme lieu faire une définition sur I’essai d’un écrivain, une
évocation historique et les caractéristiques de ce genre, en premier lieu I’essai d’'un
ecrivain selon le premier fondateur de ce genre littéraire est Michel de MONTAIGNE
dans son ceuvre intitulée « littéraire MONTAIGNE de 1533-1592 », il est considéré
comme l'inventeur du genre. Pour lui: «l'essai est le lieu d'une réflexion
nécessairement partielle, inaboutie, dont le principal sujet est I'auteur [ui-méme. Le
mot essai doit donc étre compris tout d'abord au sens de (tentative) », a partir de ¢ca
I’essai d’un écrivain est un genre argumentatif qui développe une réflexion et qui
expose des opinions, un point de vue personnel qui sinspire de la réalité et rgjette la
fiction.

L’ essai, étymologiquement vient du latin « esccagium »qui signifie « Est une

argumentation ou |I’auteur, par la manipulation du langage, vise a fendre une these
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dans des domaines trés varie : politique, sociologie, histoire, littérature, art, sciences,
etc. L'essal se définit comme I'expression d' une opinion personnelle revendiquée
comme telle et étayée a I'aide d’arguments». (lbid., p.143.cité par D.ABADI,
2012 :60).

En outre, ce genre littéraire touche touts les sujets qu’il soit (social, culturel,
littéraire et sur la science), il est toujours écrit en prose et il répond a une ambition
modeste, ne prétendant pas, comme le traité, épuiser la totalité du sujet, mais
seulement en donner un éclairage subjectif et partiel, en principe, I'essai n'a pas de
vocation a étre polémique, méme si, dans la pratique, certains essais sopposent
violemment a des personnes ou a des idées qu'ils dénoncent, dans tous les cas, il
présente une opinion sur un sujet donné, étayée al'aide d'arguments et d'exemples.
1.4.1. L’ évolution historique decegenre

En deuxieme lieu, ce genre littéraire a connait certains évolutions et changements
au niveau historique, et a chague foisil y a des nouveaux essayistes qui viennent et qui
donnent des nouvelles théories et notions a ce genre littéraire qu'est I'essai d’'un
écrivain , et selon Xabier Altzibar ARETXABALETA qui traite I’ évolution historique
de I'essa d'un écrivain dans son article intitulé: «L'ESSAI EN LANGUE
BASQUE ».Le premier essai est sans doute |'ccuvre de MONTAIGNE (1533-1592)
intitul ée précisément les essais (1580-1588-&dition posthume 1595) ou I'auteur déclare
gue son livre « n'est qu'un registre des essais de (sa) vie ». Chez Montaigne, le mot
essal est polysémique et signifie, entre autres, expérience.

Les essais de Montaigne accordent une place primordiale pour la description
détaillée de ses propres, perceptions et, parfois, ses maladies, mais ce mode de travail
lui permet de fonder une réflexion philosophique féconde. Il lance ce genre qui
inspirera le philosophe et homme politique anglais Francis Bacon « des essais de
morale et de politique (1597) ».

Par la suite, I'essal aux XVlle et XVllle siecles a supplanté par d'autres genres
argumentatifs en XVI1°siécle comme le traité I'essai passe de mode au (Traité de
I'éducation des filles publié par Fénelon en 1687), ou le diaogue (Conversations
morales de Mllede Scudéry, publiées en 1686). Il revient au premier plan au

XVI11¢ siécle, sous I'influence des philosophes anglais comme John Locke (Essai sur
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I'entendement humain, 1690) ou David Hume (Essais philosophiques sur
I'entendement humain, 1748), fort admirés par les philosophes des lumiéres qui
s articulent sur |’ aspect philosophique.

Ensuite, I'essai aux XIX® et XX® siécles a focaliser notamment sur des sujets
historiques et politiques, ce qui Sexpligue par l'ampleur et le nombre des
bouleversements subis par la France dans ce domaine. C'est ains que Chateaubriand
publie un Essai sur les révolutions (1797) ou Michelet un intitulé Le Peuple
(1846).

Enfin, avec la Révolution industrielle et scientifique, des essais visant a vulgariser
les découvertes récentes de la science et de la technique voient le jour. Parmi eux,
citons L'Avenir de la science publié par Ernest Renan en 1888.et au XX° siécle, |'essai
aborde des sujets politiques (Retour de I'URSS dAndré Gide, 1936), moraux (Le
Mythe de Ssyphe d'Albert Camus, 1943), artistiques (L'il vivant de Jean Starobinski,
1970) ou encore scientifiques (Le Jeu des possibles : essai sur la diversité du vivant de
Francois Jacob, 1981). Il peut en fait porter sur tous les domaines et il savere étre un
genre particulierement populaire.

1.4.2. Lescaractéristiquesd’essai d’ un écrivain

L'essal littéraire a ces caractéristiques de bases comme tous autres genres
littéraires, il est considéré comme un nouveau genre argumentatif qui s articule sur les
idées et les opinions de I'auteur, donc ce genre a fait son retour parmi les genres
argumentatifs avec I’ intégration de la notion du « genre » dans la grammaire textuelle.

Une caractéristique essentielle sur I'essai littéraire signalée par les manuels est
I'engagement, celui de la subjectivité, I'implication, I'élément autobiographique et les
confessions de |'auteur. C’ est-a-dire I'auteur sollicite et requiert I'opinion du lecteur, et
I'invite & une réception critique ou a un dialogue. C'est pourquoi on retrouve |'essal
sous forme de lettres, de dialogues ou d'autres formes littéraires ou de techniques
proches d'autres genres.

En deuxieme lieu, ce genre littéraire a une structure ouverte, il n'a pas
généralement une structure formelle stricte ou préfixée ni un ordre logique et
systématique (a l'inverse du discours, de I'étude monographique, du traité scientifique,

etc.), méme sil a un ordre ou une unité interne conditionnée le plus souvent par la
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finalité ou par I'idée. Ainsi que les formes d'éocution ou de langage sont libres. la
plupart du temps discursifs, avec une dominante de I'argumentation ou de I'exposé,
bien qu'il n'y ait pas de limites a la variété des formes.

En troiséme lieu, I’essai est un genre accueillant, d'une grande liberté formelle, et
donc un instrument docile entre les mains de I'écrivain. C'est sa personnalité qui
choisit le sujet, l'auditoire, I'objectif de I'essai, les relations avec le lecteur, les formes
littéraires, le ton et le style. Méme lataille d'un varie: certains sont longs, mais en
général la tendance est a la dimension relativement réduite. On peut le publier sous
forme de livre, dans une revue littéraire, culturelle ou académique, dans la presse ou
sur Internet.

D'aprés Dominique Combe (1992) on pourrait classer dans l'essai littéraire le
discours philosophique ou théorique, |'autobiographie, les mémoires, le journal intime,
le carnet ou cahier de notes, les lettres, la relation ou le rapport, les récits de voyage
etc.et cela signale que I’ essai littéraire comporte plusieurs variétés dans son contexte
littéraire.

On va tenter de présenter le programme secondaire d’ une maniere générale, et le
programme du manuel scolaire de 3A.S d'une maniére particuliére, afin de fixer la

place réservée au texte littéraire et plus précisément al’ essai d’ un écrivain.

1.5. Le programme secondaire

Le dictionnaire des concepts clés [1] définit le programme comme: « Un
programme s oppose a un curriculum. Un programme est une liste de contenus a
enseigner qui s accompagne généralement d’instructions méthodologiques qui les
justifient éventuellement et donnent des indications sur la méthode ou I’ approche que
ses auteurs jugent la meilleure ou la plus pertinente pour enseigner ces contenus. »

Donc, le programme est accompagné toujours par des regles de méthodologies qui
gualifié laméthode et |’ approche adoptée pour une meilleure méthode d’ enseignement
des contenus proposés dans le programme.

Avec |'apparition de la nouvelle méthodologie qu'est I'approche par les
compétences : « L’approche par les compétences traduites le souci de privilégier une

logique d apprentissage centré sur I'éléve, sur ses actions et réactions face a des

v
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situations- problémes, par rapport a une logigue d’ enseignement basée sur les savoirs
et sur les connaissances a faire acquérir », cf. Référentiel Général des Programmes.

Cette approche s articule sur le mot « compétences » sont un ensemble de savoirs,
savoir-faire et savoir-étre qui deviennent les buts de I’ enseignement /apprentissage a
partir de situations problemes qui composent des situations d’ apprentissage. Aingi,
I’ éleve est-il ameneé a construire ses savoirs et a organiser efficacement ses acquis (soit
un ensembl e de ressources) pour réaliser un certain nombre de taches.

Si on parle de « compétences» dans le milieu de I’éducation, c’est pour mettre
I"accent sur le développement personnel et social de I'éleve. Cest donc dans la
perspective d'une appropriation a la fois durable et significative des savoirs que
simpose, dans les programmes, |I'entrée par les compétences. Dans cet esprit, le
programme se présente selon |’ architecture suivante:

Compétence globale <~ compétences terminales < niveaux de compétence

L’ approche par compétences a portés des changements radicaux dans les contenus
des programmes scolaires qui focalisent sur les nouveaux concepts comme |’ approche
par compétence, la pédagogie du projet, la séquence didactique apres avoir écarter les
concepts de I’ancien programme comme les unités didactiques, etc., cette nouvelle
méthodologie repose sur la pédagogie de I'intégration des acquis et nécessite une
nouvelle vision conceptuelle et méthodol ogique de la pratique en classe.

Laréforme de I’ éducation en 2000 a été une décision prise par le premier magistrat
du pays «une commission nationale de réforme du systeme éducatif a été
solennellement par le Chef de I’ Etat |ui-méme au moins de mai 2000. »(A.benbouzid,
2000 :12.cité par Ghemam Hanane, 2013 :12).

Le nouveau programme du francais pour le secondaire s'inscrit dans le cadre de la
refonte du systéme éducatif. Il a pour visée principale I’ utilisation de I’ apprentissage
du francais comme moyen d’ éducation a une citoyenneté responsable et active c'est-a-
dire permettre a |’apprenant de développer son esprit critique, de jugement et de
I’ affirmation de soi.

« Le présent programme accorde une place plus importante a la linguistique de

I’ énonciation qui pose comme préalable qu’il faut distinguer ce qui est dit (contenu du
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texte et son intention informative) de la présence de I’ énonciateur dans son propre
discours. Ainsi, tout discours porte la marque de son énonciateur »°.

Le programme de troisiéme année, comme ses prédécesseurs (premiere et
deuxieme année secondaire), accorde une place plus importante a linguistique de
I’ énonciation qui pose comme perméable qu’il faut distinguer ce qui est dit (le contenu
de texte) de la présence de I’ énonciateur dans son discours.

Il vise I'installation de compétences par des activités variées qui permettront aux
apprenants de s approprier les regles régissant les différents discours et les enjeux qui
les sous-tendent. Afin de réaliser cette intention, I’éleve est aidé par un manuel
scolaire qui vise a amener progressivement a une maitrise des notions du programme,
a étre un instrument de culture par le choix des auteurs et la variété des textes.

1.5.1. Lareprésentation de manuel scolairede 3A.S

Le manuel reste généralement le matériel le plus privilégié dans I’ enseignement
des langues en Algérie, il offre des contenus organisés selon une méthodologie
contribuant ala structuration progressive des connaissances, il est également un moyen
de formation méthodol ogique pour |es apprenants.

Le manuel scolaire est un outil didactique et auxiliaire pédagogique privilégié dans
le processus d’ enseignement-apprentissage de lalangue étrangere, ici le FLE et dansla
communication scolaire.

1.5.2. La description de manuel

Le manuel scolaire de FLE de la troisiéme année secondaire est destiné a des
apprenants ayant 17 ou 18 ans. Son élaboration s’ inscrit dans le cadre de la refonte du
systeme éducatif algérien. Avant d’ évoquer le contenu du manuel, il importe de décrire
son aspect matériel, car le premier contact avec le manuel est physique. D'ailleurs, il
est défini comme « (...) un matériel imprimé, structuré, destiné a étre utilisé dans un

processus d’ apprentissage et de formation concerté »°.

® Ibid,p. 8.
® Francois RICHAUDEAU, Conception et production des manuels scolaires, guide pratique, Ed.
DUCULOT, GEMBLOUX, Belgique, 1979, p.51.
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Le manuel scolaire s'intitule simplement « Francais » troisiéme année secondaire,
dans la premiere page, nous lisons d’ abord la matiere a enseigner « Frangais » €crit en
caractere gras et bleu ains que le niveau auquel s adresse le manuel « 3 » Troisieme
Année Secondaire écrite en noire, blanc et rouge. Toute la page de couverture est en
bleu qui symbolise la sérénité, la tranquillité et la paix. La page de couverture donne
une premiere impression sur le contenu du manuel par la présence de quelques
expressions telles que : Amnesty International, quelque part partout, Solidarité. En
outre, y figurent aussi des affiches et des photos telles que le bateau qui évoque le
voyage et |’ échange entre les communautés. Quant a la quatrieme page de couverture,
elle est en bleu azur ou nous pouvons lire en bas en arabe le prix de vente (240DA) et
|’ Office National des Publications.

1.5.3. La structure de manue

Dans son ensemble, le manuel contient 221 pages qui se répartissent comme suit :
un sommaire, un avant-propos intitulé « aux utilisateurs » et le contenu du programme
divisé en quatre projets. Le sommaire est un tableau synoptique qui résume le contenu
du manuel. Juste en face du sommaire, il y al’ avant-propos. Celui-ci est un texte signé
par les auteurs du manuel et qui Sadresse aux utilisateurs, c'est-a-dire les deux
partenaires du contrat didactique I’enseignent et |’ apprenant. Les auteurs de I’ avant-
propos insistent sur la conformité du manuel au programme. Ils expliquent le contenu
du manuel, ainsi que I’ approche préconisee.

Pour ce qui y est des projets, chacun d'eux comprend deux ou trois sequences selon
le degré de complexité, et I'intention communicative. Le manuel de troisiéme année
secondaire est réparti quatre projets :

Le premier projet est consacré au document historique; I’objectif de cette
sequence est de présenter les caractéristiques essentielles de texte historique en prenant
appui sur I'analyse de trois documents en vue d’en dégager la visée communicative.
La visée du texte d'histoire est essentiellement informative et a pour objectif
d’ informer sur un événement d’ histoire ; il apporte des informations en précisant en
guoi il aconsisté, quand il s'est déroulé et qui a participé, ces questions permettent de

dégager les éléments de |’ énonciation.
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Quant au deuxieme projet, il a comme intention communicative « Dialoguer pour
confronter des points de vue » et comme objet d’ éude « Débats d'idées ». Concernant
les séquences, elles sont en nombre de deux : « S'inscrire dans un débat : convaincre
ou persuader », « Prendre position dans un débat : concéder et réfuter ».

L'objet du troisieme projet est «I’Appel ». Il comporte deux séguences :
«comprendre |I’enjeu de |’ appel et sa structure », « Inciter son interlocuteur a agir ».
Les deux séquences convergent dans I’intention communicative « Argumenter pour
faire réagir ».

Le dernier projet désigne comme objet « la nouvelle fantastique » dont I’ intention
communicative est « Rédiger une nouvelle pour exprimer son imaginaire et provoquer
trouble et questionnement chez le lecteur ».

L e fantastique étant considére comme un genre littéraire qui repose sur |’ hésitation
d’un personnage confronté a un événement qui lui parait inexplicable et dont il se
demande s'il doit faire intervenir le surnaturel on une cause irrationnelle pour
I’expliquer en troisiéme AS, on s attache a étudier les aspects suivants: la structure
complexe en distinguant le récit cadre des récits encadrés et on choisir des nouvelles a
structure complexe avec des récits qui S emboitent I’ un dans |’ autre de maniére a avoir
un cadre ,et des récits encadrés dans la méme nouvelle. Ensuite les indices et les
informations et le rapport de temps de I’ histoire. Puis le temps de la narration pour
cerner le rythme du récit.

Le programme par compétences propose des situations d’ apprentissage et des
situations d’intégration qui mettent I’ apprenant au centre de I’ apprentissage et le font
participer a |’ appropriation des savoirs, ces situations d’ apprentissage et d’intégration
doivent encourager son initiative et favoriser sa créativité. Elles doivent |I’amener a
utiliser des stratégies d apprentissage variées et a réinvestir ses acquis dans des
situations liées a son quotidien et & son environnement. La réalisation collective de
projets doit favoriser sa motivation et son intérét, lui faire acquérir des méthodes de
travail efficaces et développer chez lui le sens de I’ autonomie et de la responsabilité.

Apres avoir présenté le manuel de 3A.S, le genre d’ essai d’un écrivain n’ était pas

figuré, mais le texte littéraire est pris en charge dans le quatriéme projet. Autrement
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dit, le genre de la nouvelle fantastique est de ce projet « |’imagination », donc on va

essayer d’ avancer la démarche a suivre pour exploiter une nouvelle fantastique.

1.5.4. Ladémarche dela nouvelle fantastique dansle manuel de 3A.S

Tous les textes sont classés et étudiés en fonction de leur appartenance. Au
secondaire algérien, on étudie les caractéristiques du texte argumentatif, exhortatif,
expositif ou narratif et on néglige le sens du texte puisqu’ on s intéresse uniquement a
latypologie et non pas au genre. Les textes ne sont plus étudiés pour eux-mémes, pour
leur culture, leur intérét esthétique, leur intérét moral, mais pour suivre des consignes
ministérielles alalettre et par conséquent I’ apprenant s ennuie de plus en plus en cours
de francais, selon Jacqueline BIARD et Frédérique DENIS affirment que I’ enseignant
defrancais: «[...] confronté aux nouvelles populations d’ éleves qui lui sont confiées et
a I’aggravation de |I’échec scolaire, sommé de justifier I’ efficacité sociale de son
enseignement, il vit une sorte de crise d'identité qui le rend méfiante face a la
pédagogie et & I’innovation. » *°.

Donc, de nombreux apprenants de classes de I’ enseignement secondaire en Algérie
ont des difficultés d' expression et de compréhension liées a une mauvaise maitrise de
la langue francaise. Ils sont incapables d’identifier les éléments d une phrase, de les
nommer et de les comprendre, parce qu'il n'y a pas vraiment une place privilégiée au
texte littéraire et la littérature d’ une maniere genérale dans le programme et le manuel
secondaire en Algérie.

La présence des textes littéraires concurrence ceux non littéraires dans le manuel.
lls se présentent parfois comme supports de lecons, supports d’ exercices et aussi
comme des textes récréatifs. lls sont présents méme dans les intentions
communicatives sur objectifs scientifigues comme la vulgarisation scientifique et
I"interview, le cas du deuxiéme projet qui traite: "Organiser un débat d'idées puis en

faire un compte-rendu” dans le manuel de la troisieme année secondaire.

193acqueline Biard et Frédérique Denis. « Didactique du texte littéraire ». Nathan. Paris. 1993. P9
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Djamel KADIK affirme aussi que: « Il est rare de trouver dans les manuels
algériens des chapitres exclusivement littéraires ». Sauf dans le manuel dela3eme AS
paru récemment, ou le quatriéme chapitre traite la nouvell e fantastique.

Ce chapitre comprend trois sequences ; la premiere : Introduire le fantastique dans
un cadre réaliste. La deuxiéme: Les procédés dans I’ écriture de la nouvelle et la
derniére : Comprendre |’ enjeu de la nouvelle fantastique.

Dans un esprit de continuité, on propose en 3éme AS la nouvelle fantastique, le

fantastique étant considéré comme un genre littéraire qui repose sur I’ hésitation d’un
personnage confronté a un événement qui lui parait inexplicable et dont il se demande
sil doit faire intervenir le surnaturel (ou une cause irrationnelle) pour I’expliquer.
« "J’en vins presque a croire " : voila la formule qui résume I’ esprit du fantastique. La
foi absolue comme I’incrédulité totale nous meneraient hors du fantastique: c'est
I"hésitation qui lui donne vie». (Tzevetan TODORQV, Introduction a la littérature
fantastique.) .

Le récit fantastique se caractérise par I'apparition d'un événement surnaturel ou
anormal et étrange dans un univers et un décor réaliste et banal (ordinaire). Cela
déstabilisera le personnage qui tentera d'affronter cet éément irrationnel qui apporte
|”angoisse, la peur et I'inquiétude. Par ailleurs, cela provoque le doute et |e trouble chez
le lecteur. C'est cette hésitation, ce mangue de logique qui crée le fantastique. La

frontiere entre laréalité et lafiction devient floue.

Conclusion (partielle):

L’essal d’un écrivain est un houveau genre argumentatif, qui a fait son retour parmi
d’ autres genres littéraires dans I|’enseignement et |'apprentissage de FLE, avec
|” apparition de la grammaire textuelle qui S accentue beaucoup plus sur la notion de
genre. Ces derniéres permettent d’intégrer les concepts de cette nouvelle discipline, tels
gue : lacohésion textuelle, la cohérence textuelle, 1a progression thématique.

Malgré I’ apparition de I’ approche par les compétences, le texte littéraire reste a
I’échelle secondaire dans les pratiques secondaires et les manuels scolaires, cela

indique que le texte littéraire reste un document authentique.
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A vra dire, I'exploitation de I’essai d'un écrivain ou le genre littéraire d’'une
maniére générale peut fournir une démarche tres fructueuse dans I’ apprentissage des
langues.




Lapartie pratique

L es pistes didactiques pour enseigner |’ d'un

écrivan



Chapitre |l les pistes didactique pour enseigner I’ d un écrivain

1.1. Introduction

Dans ce chapitre, il sera question de |'expérimentation ou nous présenterons notre
corpus. Nous tenterons de présenter la séquence didactique proposée par nous méme
pour voir la réaction et la motivation des apprenants pendant ces trois séances. Nous
exposerons en premier lieu, la présentation et la description des trois séances
proposées pour les troisémes années secondaires specialité lettres et langues
étrangeres.
1.2. Ledéoulement del’enquéte:

Notre enquéte se base sur la réadisation de trois séances au niveau de
I” établissement de « Melbou » qui situe a Sahel, dans cette enquéte nous avons essayé
de ressortir la motivation des apprenants, le déroulement du cours, ainsi la méthode
proposée par |’ enseignante. Donc nous avons assisté comme un observateur, afin de
remplir notre propre grille d' observation.

1.3. La séquence didactique d’essai littéraire

A vrai dire, la séquence didactique est composée de quatre étapes importantes : la
mise en situation, la production initiale, ensuite les ateliers ou les modules et enfin la
production finale, on cite fréeguemment Dolz et Schneuwly. Ces deux chercheurs
définissent la séquence comme un ensemble « de modules d’ enseignement organisés
conjointement afin d’améliorer une pratique langagiére déterminée» (J. Dolz & B.
Schneuwly, 1996 :57, cité par M.Ammouden dans son article intitulé la sequence

didactique).

Dans notre modeste travail, nous avons tenté de proposer une sequence didactique
qui s adresse a des éleves du cycle secondaire. Les activités sont élaborées en vue de
réaliser une segquence didactique sur un genre littéraire qu’'est I’essai d’un écrivain.
Nous avons pu réaliser cette modeste recherche en dépit des difficultés que nous avons
rencontrées pendant cette petite expérience causée par la greve entamée par les
enseignants du lycée. En plus, la mgjorité des enseignants ont refusé de nous accorder
plus de trois séances pour réaliser notre enquéte, mais malgré tout nous sommes
arrivés a une conclusion que le genre « d'essai littéraire » est un genre qu’on peut

exploiter dans la séquence argumentative.
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Cette séquence didactique est composée de trois séances, la premiere séance est
réservée a la compréhension globale du texte qui se concentre beaucoup plus sur la
lecture du texte, I’ analyse des éléments paratextuels et la situation de communication,
afin de permettre aux éléves d’avoir une idée claire sur le texte « littéraire ».
Ensuite, la deuxiéme séance est consacrée a la compréhension approfondie du texte.
Dans cette séance on s’ intéresse a la forme dominante dans le texte et a quel genre on
peut le classer afin de découvrir la structure d'un essai littéraire. Enfin, pour la
derniere séance est centrée sur |’ étude des composantes de la grammaire textuelle (les
connecteurs logiques, les adjectifs, les temps des verbes). Les éléves travailleront

pendant ce cours sur |’ littéraire qui s'inscrit dans |’ argumentation.

Pour la réalisation de cette sequence, nous avons Proposé nous-Méemes un texte a
I’ enseignante ainsi que les objectifs a atteindre. Nous avons tenu a choisir un extrait
facile a la portée de tous les éleves, le texte est intitulé «la paysannerie et la
révolution anticoloniale », extrait du roman «les Damnés de la terre», de Frantz
Fanon (1961:45).

1.3.1. La présentation dela premiere séance

La premiére séance est réservée ala compréehension globale du texte, cette séance a
duré cinquante minutes, avant de distribuer le support écrit. La premiére étape est
réservée a la mise en situation, c'est-a-dire on essaie de voir les prérequis des
apprenants sur le genre littéraire d une maniére générale, en les interrogeons sur les
genres littéraires, les questions posées par |’ enseignante étaient :

Avez-vous déjalu des romans, des contes, des recits historiques ?
Certains éleves ont pris la parole et voici leurs propositions :
Un ééveadit : « J'ai d§ja lu des textes historiques de la révolution algérienne de
1954 proposeés dans le manuel scolaire. »
Le deuxiéme éléve adit « j'ai d§a consulté le roman de Mouloud Feraoun
intitulé : Lefilsdu pauvre ».

La séquence: découvrir lastructure d’ essai littéraire.

L a compétence : lacompréhension de |’ oral
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L’ objectif dela séance : lacompréhension globale du texte.

L’ enseignante a visé comme objectif dans cette séance les é éments para textuels et
aussi la lecture du texte. Elle a mis au courant les ééves gque cette séance ne s inscrit
pas dans le programme scolaire. Aprés avoir distribué le support écrit, I’ enseignante a
demandé aux éléves de relever le titre du texte. Tous les éléves ont trouve le titre du
texte qui est «la paysannerie et la révolution anticoloniale ». Apres avoir trouveé le
titre du texte, I’ enseignante a demandé de relever la source du texte. Certains éléeves
ont donné la source du texte qu’ est « Frantz Fanon, “ Les damnés de laterre” , Préface
de Jean-Paul Sartre(1961), p.45 », Editions TALANTIKIT-Bejaia-2012.

Ensuite, €elle a interrogé les élévesen demandant ce que veut dire le
mot « damnés » ? La majorité des éléves n'ont pas sais le sens du mot « damnés »,
donc I’ enseignante a répandu que mot damné signifie : les hommes qui n’ont pas de

chance dansla vie ¢ est-a-dire les hommes punis, maudits.

Puis, elle a demandé aux éleves de faire une lecture silencieuse de cing minutes,
apres lalecture silencieuse du texte, I’ enseignante a demandé aux élévesde :
Relever |’idée générale du texte et le nombre de paragraphes (parties) que compte le
texte ?
L es réponses trouvées par les éleves sont :
Le premier éleve adit que I’idée générale du texte est « la paysannerie ».
Un autre éleve adit que I’idée générale du texte est « |a colonisation ».
Un troiséme éleve adit : « le texte parle de la vie des paysans ».
Apres avoir eu les trois réponses des éleves, |’enseignante annonce que toutes les
propositions constituent presque le theme général du texte.
Pour la deuxiéme question, la majorité des éléves ont répondu que «le texte est
composé de deux paragraphes ».

En deuxiéme lieu, I'enseignante a fait une lecture magistrale, ensuite elle a

demandé aux éleves de remplir le tableau ci- dessous:

Qui parle? A qui? De quoi? Ou? Quand?

Cest I'auteur | Aux grands Sur le Dansle monde, | Pendant la
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(Frantz Fanon) | publicsd’une | colonialisme en particulier | révolution
qui parle maniére en Algérie algérienne en
générae 1956

Quelques ééves ont répondu seulement a deux questions: qui parle?A qui?

Et les autres questions ont été laissées pour lafin de la séance.

Dans un deuxiéme temps, |’ enseignante a demandé de donner des hypothéses de
sens au texte. Les réponses proposées par les ééves sont: “la vie de paysan”, “la

7y 13

paysannerie’ , “le colonialisme” “la souffrance de paysan” .

Apres les propositions des éléves, I’ enseignante a interrogé les éleves sur le mot
“paysan’, mais la majorité des éléves ignorent le sens du mot “paysan”, I’ enseignante
a essaye de s'appuie sur la langue maternelle “tamazight” pour expliquer le mot
paysan qu’ est le synonyme du mot “fellah”. Elle a également expliqué aux apprenants
gue le mot “fellah” est intégré dans le dictionnaire du francais et qu’il ne signifier pas
un homme sale qui nN'a pas de valeur dans la société, mais le fellah c’est celui qui
travaille dans I’ agriculture. L’ enseignante a méme donné le role d'un fellah en kabyle

pour mieux clarifier I’idée.

En troisiéme lieu, I’ enseignante a donné une série de questions sur le texte :
comment les partis nationalistes ont traité |a classe de paysannerie?
Quelle est I'idée principale du texte?
Selon I auteur, quelle est la classe sociale qui utte sans cesse contre le col onisateur?
Quelques éeves ont donné la réponse ala premiére question gue : la paysannerie est
laissée de coté et ignoré par les partis nationalistes.mais pour |a deuxieme question

les éléves ont répandu commet suit :

“La paysannerie’, “la colonisation francaise en Algérie’, “la violence est la seule
solution vers I'indépandace pour les pays colonises et le réle du paysan dans la
révolution contre le colonisateur”. Aprés avoir entendu toutes les propositions,
I’ enseignante a répandu que le théme principal est : “la lutte de la paysannerie contre

le colonialisme” .
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A propos de la troisi@me question, les apprenants ont répondu que “seule la

paysannerie est révolutionnaire” .

Dans cette partie, nous avons remargué que ¢’ est I’ enseignante qui prend la parole
a chague fois qu'il y a une question sur le texte en faisant appel a chaque fois a la
langue maternelle des apprenants pour leur faciliter la tache. Méme elle s appuie
toujours sur des exemples faciles tirés de |’ actualité pour expliquer les mots clés dans

le texte comme les mots : damnés,|e paysan. €etc.

Mais nous constatons aussi que les apprenants s intéressent beaucoup plus au
theme abordé dans ce texte qui parle de la classe paysanne. Cependant, nous
remarquons que seulement quelques éléments de la classe participent pendant le cours
et que ces derniers trouvent des difficultés pour former une phrase ou une réponse

cohérente et correcte.
1.3.2. Laprésentation dela deuxiéme séance

Durant la deuxiéme séance, nous avons tenté de proposer une série d exercices, qui
vise la compréhension approfondie du texte, on a gardé le méme extrait intitulé « la
paysannerie et la révolution anticoloniale» extrait du roman de Frantz Fanon
(1961 :45). Dans cette séance nous avons essaye de voir la forme dominante dans ce

texte ains que le genre littéraire auquel il appartient.
Donc nous avons visé les objectifs de cette séance comme suit :

Trouver laforme dominante dans |e texte et |a nature du texte.
Repérer 1a thése défendue par I auteur et les arguments avances.
Repérer les €léments spatio-temporels.

Trouver lavisée communicative de |’ auteur.

Trouver lerdle de |’ argument d’ autorite.

YV V V ¥V VYV V

Repérer les caractéristiques du genre littéraire étudié « |’ essai d’un écrivain ».
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La séquence: découvrir lastructure d’ essai littéraire
La compétence : lacompréhension de I’ écrit.

L’ objectif dela séance : laforme dominante dans un essai littéraire.

L’ objectif de cette séance est d'amener les éléves a découvrir la forme dominante

dansl’ d un écrivain et de connaitre les caractéristiques de ce genre littéraire.

En premier lieu, I’ enseignante a pose la question sur le type de texte, en deuxieme
lieu, elle a demandé aux ééves de relever la thése défendue et les arguments avancés
par |’auteur. Ensuite, elle a interroge les éleves sur le réle de I’argument d’ autorité,
afin de découvrir la visée communicative de I'auteur et les caractéristiques de ce

genre.

La premiére question a été centrée sur la forme dominante dans le texte, afin de
distinguer le genre du texte exploité, donc I’ enseignante a posé la question suivante :
Quel est le type de texte : un récit -une nouvelle fantastique -un conte -un essai d’un
écrivain.

La mgjorité des éléeves ont compris qu’il s agit d un texte argumentatif, mais pas d' un
essal littéraire, les apprenants ignorent totalement ce genre littéraire, I’ enseignante les

arassurés qu'’ils découvriront ce genre de texte alafin de la séance).

Aprés avoir entendu les réponses des éleves a propos de la question précédente,
I’ enseignante a poseé la question suivante : quelle est |a these défendue par |’ auteur

dans ce texte ?
L es réponses obtenues de la part des apprenants sont :

«La paysannerie», «le paysan», «la paysannerie est révolutionnaire», puis
I’ enseignante a demandée aux éleves de dégager les arguments avanceés par |’ auteur

dansle texte. Les éléves on put trouver ces arguments avec I’ aide de I’ enseignante :

Ellen’arien a perdre et tout a gagner.
La violence, seule, paie.

Pour I'auteur il n'y a pas de compromis, pas de possibilité d’ arrangement.
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La colonisation ou la décolonisation, ¢’ est simplement un rapport de forces.

L’ exploité s apercoit que sa libération suppose tous les moyens et d' abord la force.

Apres avoir trouvé les arguments avancés par |'auteur, |’enseignante trace un
tableau puis pose des questions sur les indices spatio-temporels pour remplir |e tableau

ci-dessous ;

Lesindices de lieux Lesindices de temps

Algérie, les pays coloniaux, les colons | 1956

d Algérie

Les éleves ont trouveé toutes les réponses que |’ enseignante a inscrites au tableau,
puis elle a pose une autre question : Quelle est 1a visée communicative de I’ auteur dans

cetexte?

La majorité des ééves a répondu que la visée communicative d’ un texte argumentatif

« est de convaincre le lecteur ».

Dans le deuxiéme paragraphe du texte étudié, I'auteur s'est appuyé sur le
personnage historique et le cas du colonisateur francais en Algérie, la question posée a
propos se ce paragraphe est la suivante : dans quel but I’ auteur a intégré le personnage
de « M. Guy Mollet » dans |e deuxieme paragraphe ?

Latotalité des éleves n’ est pas arrivée atrouver laréponse, donc I’ enseignante a donné
elleeméme la réponse : que c’est pour renforcer ces arguments, que I’ auteur a utilisé

«|"argument d’ autorité ».

A lafin de la séance, I’ enseignante donne une explication sur |’ essai littéraire et
guelques caractéristiques de ce genre. D’abord, elle a commencé a expliquer que
I’ essai littéraire est un genre littéraire, autobiographique qui s articule totalement sur le
point de vue de I'auteur. L’essai est explicatif, démonstratif ou argumentatif, et

souvent les trois alafois. En cas de besoin, le texte peut recourir ala narration et a la
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description. Mais I'essai reste avant toute littérature d'idées : description et narration,

mise au service des idées de |'auteur, restent secondaires.

Dans cette séance, on aremarqué que I’ enseignante n’ a pas trouvé d’ obstacles pour
gérer le cours parce qu'il sagit d' un texte argumentatif, donc la majorité des éléves
ont dga travaillé sur ca plusieurs fois. Ainsi, la moitié des ééves ont proposé des
réponses surtout pour la deuxiéme question (thése défendue et les arguments avancés
par I’ auteur). Mais pour le genre essai littéraire, la mgjorité des éévesignore ce genre,
mais ils ont juste une idée générale de ce genre, c'est qu’il s appuie beaucoup plus sur

|” argumentation et la domination du point de vue de I’ auteur.

Nous avons constaté aussi durant cette séance que I’enseignante annonce
clairement des objectifs aux ééves, méme elle suscite la participation de tous les

apprenants avec des questions simples et faciles ala portée de tout le monde.

1.3.3. La présentation delatroisieme séance

Dans la derniéere séance, on a essayé de toucher aux composantes de la grammaire
textuelle (les adjectifs, les connecteurs logiques), afin d’ amener I’ éléve a donner son
point de vue, donc on a garder le méme support écrit pour faciliter la tache, alors nous
avons fixé les objectifs de cette séance comme suit :

» Letempsdominant dans |’ essai littéraire.

» Leconnecteur logique « Or ».

> Repérer le champ lexical dansle texte.

» Lesmarques de la subjectivité de |’ auteur.
L a séquence : découvrir la structure d’ un essai littéraire.
La compétence : laproduction orale.
L’ objectif dela séance : amener I’ apprenant a maitriser les composantes de la

grammaire textuelle (connecteurs logiques, le champ lexical et |les adjectifs pgoratifs).

Premierement, I’enseignante demande aux éleves de réfléchir sur le temps
dominant dans le texte, et sa valeur. La mgjorité des éléeves ont relevé « les temps de
I’imparfait et le passé compose qui a une valeur de description et de narration ».

L’enseignante a expliqué que le temps dominant dans le texte est «le présent
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historique », ca valeur est de revivre une action passée et auss il rapproche les
évenements et |es actions racontés au lecteur. Mais le temps de passé (I'imparfait et le

passé composé) est utilisé pour servir lesidées et les opinions de I auteur.

Ensuite, elle a demandé aux éléeves de relever les champs lexicaux qui existent
dans le texte: relevez le champ lexical du mot *“colonisation”, “paysan” ?
Certains éleves ont trouvé le champ lexical du mot colonisation : les pays coloniaux,
révolutionnaire, exploité, la violence, la décolonisation, les colons d' Algérie. Et aussi,

le champ lexical du mot « paysan » : le déclassg, |’ affamé, I’ exploité.

L’ enseignante a fait remarquer aux ééves que |’ auteur réfute totalement I’ idée des
partis nationalistes, ensuite elle les a interrogés sur I’édément qui introduit cette
réfutation. La réponse de tous les apprenants était le connecteur « Or ». Alors,
I’enseignante explique que «cette phrase est introduite par un articulateur
oppositionnel « Or », qui exprime le rapport de I’ opposition, donc I’ auteur a utilisé le

connecteur « Or » pour réfuter et rejeter I’idée des partis nationalistes ».

Elle a, dans un deuxieme temps, demandé aux ééves d expliquer ce qu'ils
connaissent de la subjectivité. La majorité des éléves a «relié la subjectivité par la
présence de I’ auteur dans un texte ». Par la suite, I’ enseignante a demandé de relever
les mots et les expressions qui signalent la subjectivité de I'auteur, la plupart des
éléves n’ont pas trouvé la réponse. Alors, elle a répondu que « |I’auteur a utilisé les
adjectifs pgoratifs et les marques de jugement pour exprimer son point de vue ».
Aprés cette clarification les éléves ont pu dégager les adjectifs pgoratifs qui sont : le
déclassé, I’ affamé, I’ exploité. Ensuite, ils ont relevé les marques de jugements avec

|’ aide de |’ enseignante qui sont :

¢ Nelache pas le couteau sur la gorge.
o N’ est pas une machine a penser.

e N’ est pas un corps doué de raison.




Chapitre |l les pistes didactique pour enseigner I’ d un écrivain

A lafin de la séance, |’ enseignante invite les éléves a s exprimer oralement pour
donner leurs points de vue en leur posant la question suivante: étes-vous d accord avec

|” auteur que la violence est |le moyen efficace pour se faire entendre ?

Deux éleves ont pris la parole: le premier éleve a dit : « seule, la violence est le
moyen de se faire entendre parce que notre pays est indépendant aujourd’ hui grace a
la force et la violence. Donc les Algériens en premier temps ont utilisé les méthodes
pacifiques telles que la revendication par les partis politiques. Mais cette derniere n'a
rien donné, donc a partir de 1954 les Algériens ont utilisé tous les moyens de violence

et de force, et finalement ils ont réussi a obtenir ce qu'ils veulent, la liberté du pays. »

Dans la troisieme séance, hous remarquons que |’ enseignante centralise beaucoup
plus sur les points de langue (la grammaire, la conjugaison) et plus précisement le
champ lexical, le connecteur logique « Or », les adjectifs, les substituts. Afin d’amener

I’ éleve a s exprimer oralement.

On constate aussi que le point grammatical étudie a été compris par les éleves.
Mais pour la production orale, seulement deux ou trois éléves se sont exprimés

oralement.

A vra dire, les objectifs d apprentissage de cette séquence didactique sont
clairement annonceés par |’ enseignante. Donc on a pu arriver a notre objectif qui vise a
ressortir les caractéristiques d' un littéraire et dévaluer la subjectivité de |’ auteur
C’ est-a-dire la domination du point de vue de |’ auteur dans un littéraire. Si bien
gu’ a travers ce genre littéraire on a travaillé la forme argumentative et la cohésion

textuelle ainsi que la cohérence textuelle.

1.4. L’ analyse de questionnair e destiné aux enseignantsde 3A.S

Nous tentons d analyser les résultats du questionnaire destiné aux enseignants de
3A.S. Lesrésultats sont présentés sous forme de tableaux en pourcentage. Afin d’ avoir
la place du genre littéraire au niveau secondaire algérien, et les connaissances des

enseignants sur I’ essai d’un écrivain.
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1.4.1. Ledéroulement del’enquéte

1.4.1.1. Lelieu del’enquéte

Nous allons réaliser notre enquéte dans plusieurs établissements y compris
|’ établissement de « Melbou » ou on a assisté aux trois séances d observations, ces

établissements situés alarégion du sahel a Bgjaia.

1.4.1.2. Letempsdel’enquéte

Nous avons préféré de distribuer le questionnaire le mois de Mai car il y aeu une
greve des enseignants qui a duré un mois .donc on a chois ce mois pour la
disponibilité des enseignants.
1.4.3.3. Lapopulation del’enquéte

La population de notre enquéte est constituée des enseignants de secondaire de
différentes filieres, car la majorité de ces formateurs a eu une expérience avec les
classes de 3A.S. cette enquéte nous a permet d avoir une idée claire sur la place du
texte littéraire au niveau secondaire et les textes qui motivent plus les apprenants.
Ainsi les opinions des enseignants sur |’ essai d’un écrivain.

1.5. Lesenseignants du secondaire selon le sexe:

Sexe Nombre d’enseignants | Pourcentage
Féminin 16 80%
Masculin 4 20%
total 20 100%

D’ apres les résultats de ce tableau, on observe gue la mgjorité des membres de la

population enquétée sont du sexe féminin, qui représente 80%. En contre partie le sexe
masculin représente 20% de la population. Donc nous remarquons que les femmes

sont majoritaires dans le domaine de I’ enseignement dans cette région.
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1.6. Lesenseignants selon I’ expérience :

Années d’expérience Nombre d’ enseignants Pour centage
0-10 ans 11 55%
10-20 ans 7 35%
20 anset plus 2 10%

Le tableau nous informe que la moitié des enseignants interrogés n’ont pas une
ancienneté remarquable dans la vie professionnelle représentée dans le tableau par un
pourcentage de 55 % de moins de 10 ans. Donc cela retourne aux grands recrutements
des nouveaux enseignants dans le domaine de |’ enseignement ces derniéres années.
Ainsi, que les enseignants qu'ont plus de 10 ans d expérience représentée par un
pourcentage de 35 %. Celaindique que la communauté interrogée est un mélange entre

les enseignants expérimentés et |es moins expérimentés.

1.7. Les questions posées aux enseignants

Notre questionnaire se compose de treize questions majoritairement ouvertes, étant
donné qu’elles invitent les enseignants, chaque fois, a faire un commentaire ou a
donner des justifications a leurs réponses en vue d enrichir notre éude par des
suggestions ou des propositions.

Selon leurs objectifs, les questions se répartissent ainsi :
Les deux questions (01 ,02) s'informent sur le statut et la place du texte littéraire dans
les pratiques secondaires. Les questions (03,05) cherchent a connaitre les projets et les
types de textes qui motivent plus les apprenants de troiseme année secondaire.la
guatrieme (04) question s'interroge sur les points de langues traitées dans le dernier
projet du manuel de 3 A.S qui Sarticule sur un genre littéraire «la nouvelle
fantastique ».les questions (06,08) visent & découvrir les supports utilisés par les
enseignants en dehors du manuel scolaire et la place des autres supports audiovisuels
et écrits dans les cours d’ apprentissage au niveau secondaire. Les questions (07, 09,
10,11, 12, 13) s'interrogent sur la définition de I’ essai d’un écrivain, la place réservée

ace genre littéraire et les compétences qu’ on peut développer grace al’essai. Ainsi les
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objectifs visés dans la séquence didactique que nous avons proposée pour |’essai d’'un
écrivain.

1.8. Résultats et inter prétations de questionnaire

La question n° 1: Selon vous quelle est 1a place accordée au texte littéraire en classe

de francais au niveau du secondaire algérien ?

Tableau n° 1

Propositions Primordiale Secondaire
Nombredesenseignants | 10 10

Pour centage 50% 50%

De la lecture de ce tableau, nous constatons que 50% des enseignants considérent
le texte littéraire comme une |’unité basique dans les pratiques d apprentissage et
d’ enseignement au niveau secondaire. Mais les autres enseignants présentés par un
pourcentage de 50% déclarent que la place du texte littéraire est secondaire au niveau
du secondaire Algérien.

La moitié des enseignants affirme que la place du texte littéraire est primordiale au
niveau du secondaire algérien parce que, a la base de ces textes que I’ enseignant peut
renforcer les connaissances et guider |'apprenant dans les différentes activités
d’ apprentissage de lalangue et que gréce au texte littéraire que les apprenants peuvent
souvrir sur d'autres cultures et langues. Et selon I'affirmation des enseignants, le
programme secondaire accorde une place privilégiée au texte littéraire dans touts les
niveaux confondus tels que (le document historique, le récit du voyage, la nouvelle
fantastique et le récit...etc.)

En revanche, |’ autre moitié des enseignants insiste sur le fait que le texte littéraire
occupe une place secondaire en classe du francais au niveau du secondaire Algérien.
Car ce dernier est classé parmi les documents authentiques, et que les enseignants
exploitent le texte littéraire seulement au niveau des points de langue et non pas au
niveau stylistique, et littéraire. Cela justifié I’ absence des écrivains classiques dans le
programme secondaire.

La question n°2: est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres

supports depuis |’ adoption de I” approche par les compétences ?
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Tableau n°2

Propositions Oui Non
Lenombre 13 07

L e pourcentage 65% 35%

65% des enquétés ont répondu affirmativement que le texte littéraire a trouveé sa
place parmi les autres supports avec |’ apparition de |’ approche par les compétences.
Nous avons remarqué d apres leurs justifications que les textes littéraires dans leurs
diversités sont les plus motivants, car ils suscitent la curiosité des apprenants qui
poussent auss a fournir plus defforts et développer leurs compétences
communicatives et graphiques. Ainsi, le texte littéraire est le meilleur moyen pour
développer chez |'apprenant I'esprit critique et d analyse.mais 35% des enquétés
voient le contraire que le texte littéraire n'a pas trouvé sa place parmi les autres
supports puisque les apprenants n’ont pas un niveau avancé et des prés requis pour
exploité le genre littéraire. Donc le texte littéraire se limite dans |’ exploitation des
points de langue.

Laquestion N° 3 : selon vous quel est le (s) projet (s) qui motive (ent) le plusles
élévesdu 3A.S?

Tableau n°® 3

propositions | Ledocument | Lanouvelle L’ appé L’ essai d’un
historique écrivain

Lenombre 3 7 17 0

pourcentage | 15% 35% 50% 0%

Les résultats obtenus de cette question a choix multiple, démontrent que 50%
d’ enquétés ont choisi la troisieme modalité de réponse c’est-a-dire «l’appel », dont
35% des enseignants estiment la nouvelle, ainsi 15% des formateurs signalent le
document historique et pour |’essai d’un écrivain un pourcentage de 0%, cela indique
gue les enseignants négligent totalement ce genre littéraire.
Nous remarguons que la magorité des enseignants considéere le projet de

|”argumentation et celui de |’ appel 1es plus motivants.
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La question N° 4: dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3A.S qui
concerne la nouvelle fantastique, quels sont |es points de langue que vous abordez ?
Tableau n°4

Propositions vocabulaire Conjugaison Grammaire
Lenombre 8 9 11
L e pourcentage 40% 45% 55%

Selon les résultats recueillis, nous avons remarqué que les pourcentages sont
presque équivalents .40% des enseignants ont répandu qu’ils centralisent beaucoup
plus sur les points de vocabulaire, alors que 45% des enquétés travaillent sur le point
de la conjugaison. Mais nous avons remarqué que la moitié des formateurs (55%)
traite la grammaire. La plupart des enseignants ont répondu par ces trois points : les
temps de récit, les figures de style, le lexique de peur.

Question N° 5 : selon vous, quel (s) est (sont) le (s) type (s) de texte qui motive (ent)
vos apprenants de 3*™ AS ?
Tableau n° 5

Propositions | Texte Texte Texte Texte Texte

argumentatif | injonctif descriptif | explicatif narratif

Lenombre |18 9 3 7 10

pour centage | 90% 45% 15% 35% 50%

La majorité des enseignants (90%) favorise le texte argumentatif, selon les
justifications avancées par les enseignants, nous avons découvert que le type
argumentatif est le plus motivant parce que ¢’ est un type qui traite une vérité générae
et des sujets d actualités. Auss il permet aux apprenants de donner leurs points de vue
on argumentant. Mais d’ autres enseignants insistent que la variation des types permet
d’enrichir et d améliorer les connaissances et les compétences des apprenants. (J'ai
anticipé la réponse a cette question, ils préférent la diversité, car c’est une ouverture
sur le monde. Ainsi, ils ne risquent pas de tomber dans le piege de I'ennui).
L enseignant (N° 4).
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La question N° 6 : en dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-

vous d’ autres supports de votre choix ?

Tableau n° 5

Lespropositions | Jamais Rarement Toujours
Lenombre 1 4 15

L e pourcentage 5% 20% 75%

Nous constatons que la majorité des enseignants (75%) propose toujours des
supports en dehors de manuel scolaire, ou la majorité des enquétés utilisent des
supports d’ actualités et des extraits de romans, et aussi des supports ecrits divers qui
repend aux objectifs des cours, d autres enseignants préferent utilisés les supports tirés
d’internet et d’ articles des journaux.

La question N°7: sdon vous, quelle définition donnez-vous a «l’essai dun
écrivain » ?

Nous signalons que quatre enseignants sur vingt n’ ont pas répandu sur la question.
Vu les définitions proposées par les enseignants, nous avons remarqué que la majorité
ignore ce que veut dire par un essai littéraire. Alorsils ont répondu que C’ et une ceuvre
autobiographique. Mais nous avons repéré trois définitions pertinentes, |’ enseignant
(n°1) dit: «ce sont des essais subjectifs qui reflétent la pensée et la vision de
I’ écrivain », une autre enseignante gjoute : « ¢’ est un genre rhétorique, qui se focalise
sur I'autobiographie, il se caractérise par la variation de sa forme» (I’ enseignant
n° 10), aussi I’enseignant (n° 19)propose que: «l'essai est un genre littéraire qui
S appuie sur le point de vue de I’ auteur ».

D’ apres ces trois réponses, nous constatons que I’ essai littéraire est une ceuvre de
réflexion portant sur les sujets les plus divers et exposé de maniére personnelle, voire
subjective par I'auteur. Mais les enseignants n’ ont pas une idée claire sur ce genre, cela
indique que |'essai d’un écrivain reste exclu dans les pratiques secondaires et que les
enseignants trouvent des obstacles pour exploiter ces genres littéraires en classe.

Laquestion N° 8 : parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?
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Tableau n° 6
La Le document | L’'enregistrement | Le Le manuel
vidéo audio support | scolaire
écrit
Nombre 13 10 5 18 16
Pourcentage | 65% 50% 20% 90% 80%

Nous remarquons que la plupart des enseignants utilisent le support écrit et le
manuel scolaire (présentés par un pourcentage de (90% et 80%), cela indique que la
majorité des enseignants utilise beaucoup plus le support écrit et les textes proposés
dans le manuel scolaire. Cela résume que la moitié des établissements n’ont pas le
matériel nécessaire pour utiliser d'autres supports (la vidéo, |I’enregistrement, le
document audio), ou la plupart des enseignants ne sont pas specialisés dans le module
del’oral.

Mais en d’autre part, nous avons constaté que d’ autres enseignants privilégient la
vidéo parce que ¢’ est un support qui permet aux éleves d écouter et de voir I'image au
méme temps. Donc nous avons résumeé gue la variation des supports permette aux
apprenants d acquérir et d’améliorer leurs compétences au niveau de I’ oral surtout et a
I’ écrit, méme les apprenants vont s’ intéresser aux cours, car a chague foisil y adela
nouveauté des supports pendant le cours.

La question N°9: pensez-vous que I'exploitation du genre « essai littéraire » peut

aider a développer les compétences de vos apprenants ?

Tableau n° 7

Lesréponses Lafréquence L e pour centage
Oui 12 60%

Non 8 40%

Peut-étre 0 0%

Nous remarquons que 60% des enseignants répondent affirmativement que
I’ exploitation d’essal littéraire peut développer les compétences de leurs apprenants.

40% des enquétés répondent par la réponse « peut-étre ». Donc cela résume que les
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enseignants n’ont pas une idée claire et sure sur les compétences dével oppées grace a
ce genre littéraire.

L’ exploitation de genre d’un écrivain peut développer plusieurs compétences,
telles que : lacompétence de I’ expression et la production chez I’ apprenant.

La question N° 10 : Quels sont a votre avis, les compétences qui seront dével oppées,
en exploitant ce genre en classe ?

La mgjorité des enseignants affirme que I’ exploitation de ce genre littéraire peut
étre développée les compétences de I’ oral et de |’ écrit chez I’ apprenant, et cela grace a
lalecture et larédaction.

En outre, nous avons repéré quelques réponses de la part des enseignants,
I’enseignante (n° 9) déclare«il peut développer les compétences linguistiquesde
I’ éleve», une autre enseignante dit que « lire correctement, lire entre les lignes (figures
de style), connaissances diverses» (I’enseignante n° 13), |’enseignante (n° 14)
annonce que : « parler, écrire, créativité ».

A travers ces propositions, nous avons conclu que I’essai d’un écrivain peut aider
I"apprenant d'acquérir un esprit critique et d'analyse c'est-a-dire I'éléve peut
comprendre I'implicite et le sous-entendu. L’exploitation de ces genres littéraires
permet aux apprenants d’ avoir un style et un jugement différents.

Question (N°11): Quels objectifs visez-vous a travers [I'exploitation
d extraits « d' essal littéraire » ?

Nous avons remarqué que cing enseignants sur vingt n'ont pas répondu a la
guestion posée. Alors que la majorité des enseignants propose comme objectifs a
travers I’exploitation de I’essai d’un écrivain : «la compréhension, la synthése et la
rédaction ». D’autres enseignants (la minorit€) suggérent que les objectifs d’ essa
permettent a I’ apprenant de conqueérir la culture littéraire qui |’ encourage a découvrir
d’autres champs littéraires. Cela se réalise par I'amélioration des connaissances de
I” apprenant, ou les enseignants sont censés a programmer des seances et des cours
pour étudier ces genres littéraires. Afin d établir les objectifs qui s articulent sur
I"analyse des figures de style, I'implicite et le sous-entendu et aussi donner des
informations et des explications sur les caractéristiques de ces genres littéraires, qui

permettent aux apprenants de découvrir ces dernieres.
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La question N° 12

ce genre littéraire ?

: A votre avis, le manuel scolaire de 3A.S accorde-t-il une place &

Tableau n° 8

Propositions Oui Non
Lenombre 7 13

L e pourcentage 35% 65%

La plupart des enseignants (65%) assurent que le manuel scolaire de 3A.S

N’ accorde pas une place al’ d’un écrivain parce que ce genre n’ est pas figuré dans
le manuel scolaire de la troisieme année secondaire. Mais 35% des enseignants ont
répandu par «oui » Ce qui résume qu’ils n'ont pas compris la question, vu que le
genre littéraire est présenté seulement dans le dernier projet qui centralise sur la
nouvelle fantastique et pas sur |’ essai littéraire.

La question N° 13:Pensez-vous gu'il est possible de proposer une séquence

didactique pour exploiter ce genre littéraire ?

Tableau n®° 9

Propositions Oui Non Jenesaispas
Lenombre 16 0 4

L e pourcentage 80% 0% 20%

Selon les résultats recueillis dans ce tableau, nous constatons que 80% des
enseignants pensent qu’il est possible de proposer une séquence didactique pour un
essal d'un écrivain.car tout texte littéraire ou texte d auteur peut-étre exploité selon
I’ angle d’ approche choisi. En revanche 20% des enseignants ont répandu par « Je ne
sais pas », alors ces dernieres n’ ont pas connu ce genre littéraire.

Quatre enseignants sur vingt n’ont pas justifié leurs réponses, mais la plupart des
justifications avancées par les enseignants informent que touts les textes sont exploités
a base d' une ségquence didactique. Si bien que toutes les sequences didactiques sont
intéressantes en dehors de ségquences proposées dans le manuel scolaire. Ces nouvelles

sequences didactiques telles que la séquence didactique «d essai d'un écrivain »
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permet aux apprenants de connaitre des nouveaux écrivains et des nouveaux genres
littéraires.
Conclusion partielle:

En premier temps, nous remarguons |’ absence d’ essal littéraire dans les manuels
scolaires de 3A.S et aussi dans les pratiques en classe au niveau secondaire. Ains que
la majorité des enseignants n'ont pas une idée claire sur ce genre littéraire «
littéraire » parce que les enseignants ne sont pas bien formés pour I’ exploitation de ces
genres littéraires y compris I’ essai littéraire. En deuxieme temps, nous constatons que
la méthodol ogie traditionnelle traine encore dans |’ apprentissage et I’ enseignement au
niveau secondaire algérien malgré I’ adoption de I’ approche par les compétences qui se
centre sur |’ acteur principal « |’ apprenant ».Mais ¢’ est |’ enseignant qui prend la parole
pendant tout le cours et |’ absence de la participation des apprenants et ¢ca grace a notre
petite expérience avec les éleves de 3.A.S.

En troisiéme temps, nous constatons a travers cette petite enquéte au niveau du
secondaire gue les nouveaux genres littéraires motivent beaucoup plus les éléves parce
gu’il y achague fois de la nouveauté et de la variation des supports exploités en classe.
Alors pour le genre gu’'on a propose pour la classe de 3.A.S qu'est «I'essai d'un
€crivain », on a constaté que les éléves ont aime et se sont motivés pendant ces trois
cours.

Donc pour réussir |'exploitation des nouveaux genres littéraires comme |’ essai
littéraire, il faut que les enseignants puissent avoir des idées et des connaissances
claires sur ces genres afin de pouvoir |’ exploiter en classe avec leurs apprenants. Ces
derniéres permettent aux apprenants de découvrir des nouveaux genres littéraires
(comme le genre essai d'un écrivain), qui aide a développé chez I'apprenant la
compétence d’ expression et de production.

Nous avons constaté que les textes littéraires ne sont pas enseignés pour leur valeur
culturelle, stylistique, morale, mais pour leur valeur linguistique. Cela signale que le
texte littéraire n'a pas encore trouvé sa place parmi d’'autres supports tels que les
supports argumentatifs et descriptifs, mais seulement parmi les supports authentiques.
Tandis que le texte littéraire en générale pose des obstacles aux apprenants a cause de
non-maitrise de ces derniers malgré |’ adoption de |’ approche par les compétences.

)
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Conclusion générale

Notre objectif dans ce modeste travail a été d’exploiter un genre littéraire « essai
d’ un écrivain » en classe de FLE, pour toucher aux composantes de la grammaire
textuelle a travers ce genre littéraire. Ensuite, nous avons fait un petit constat sur la
place réservée au texte littéraire dans le programme et le manuel scolaire de 3A.S et
plus précisement I’ essai d’un écrivain. Celanous a permis de constater que I’ essai d’un
ecrivain n’ est pas figuré dans le manuel scolaire de 3A.S. Alors nous avons proposeé un
essai intitulé « la paysannerie et la révolution anticoloniale », extrait du livre de Frantz
Fanon« Les damnés de la terre », préface de Jean- Paul Sartre(1961), p.45, éditions
TALANTIKIT-Bgaia-2012.

Nous avons opté pour une répartition en deux chapitres. Nous avons commence,
dans un premier chapitre, par la présentation de la grammaire textuelle avec de
différents concepts. D’ abord sur I’ unité basique « e texte » et les concepts qui sont au
service de la structure et I’ enchainement du texte tel que: la cohésion et la cohérence
textuelle et méme I’ intégration du genre littéraire dans cette nouvelle discipline.

Apreés, nous avons mis |’ accent sur la place et le statut du texte littéraire dans les
méthodologies d’enseignements. De la méthodologie traditionnelle qui privilége le
texte littéraire comme une unité importante et référentielle dans I’ enseignement et
I’ apprentissage des langues jusgu'a |’approche par les compétences ou le texte
littéraire atrouvé sa place parmi les supports authentiques.

En outre, nous avons évoqué une définition de I'essai d'un écrivain, ces
caractéristiques et son évolution historique pour donner une idée claire sur ce genre. Et
auss une petite description et présentation sur le manuel et le programme de 3A.S
pour vérifier la place réservée a I'essai d'un écrivain et au genre littéraire d une
maniére générale. Cela nous a permet de confirmer que le genre littéraire est figuré
dans le dernier projet « lanouvelle fantastique ».

A l'occasion de ce travail, nous avons pu dans un deuxiéme temps mettre la
lumiére sur |’ analyse de notre corpus qui centralise sur la présentation de la séquence
didactique proposée sur I’essai d’un écrivain par hous méme. Ou nous avons assisté a

trois séances avec la classe de 3A.S spécialité lettres et langues étrangeres. Dans,
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I'ensemble les apprenants se sont montrés actifs, contents et concentrés pendant la
réalisation de ces trois séances, car les nouvelles notions de ce nouveau genre littéraire
leur plaisent beaucoup.

A travers cette petite expérience, nous avons retenu que I’ essai d’ un écrivain est un
genre motivant qui peut étre exploité dans une séquence argumentative parce que c’ est
un genre qui s appuie beaucoup plus sur la forme argumentative, et qui permet aussi
de traiter des notions de la grammaire textuelle comme (les champs lexicaux, les
adjectifs, lestemps des verbes, |les substitues).

Dans un deuxieme temps, nous avons distribué un questionnaire destiné aux
enseignants du secondaire pour voir le statut du texte littéraire au niveau secondaire
avec |’apparition de I’approche par les compétences. Les textes et les projets qui
motivent plus les apprenants de 3A.S, les supports utilisés en dehors de manuel
scolaire, ainsi que les connaissances et les informations avanceées par les enseignants
sur I’essai d’'un écrivain.

En guise de conclusion, on peut dire gu’ exploiter un texte littéraire dans une classe
de langue est un projet qui seduit certes, mais ¢’ est une activité qui dans notre contexte
scolaire pose, comme nous I’avons déja cité, d’énormes problémes au niveau de la
saisie du sensd’un texte littéraire.

D’ apres les résultats recueillis dans cette enquéte, nous avons confirmé que le texte
littéraire n'a pas encore trouvé sa place réelle au sein de |’ enseignement des langues.
Cela résume que le niveau faible des apprenants ne permet pas d’ exploiter un genre
littéraire dans son contexte réel, ¢ est-a-dire au niveau culturel, philosophique, moral,
esthétique. Mais les enseignants du secondaire se focalisent sur le genre argumentatif
qui traite des sujets d’'actualités et aussi il permet aux apprenants de donner leurs
points de vue. Cela résume que le texte littéraire occupe une place secondaire au
niveau du secondaire algérien. Méme quelques enquétés ont justifié que la majorité
des apprenants n’ ont pas une idée sur les auteurs et les écrivains maghrébins.

En revanche I’exploitation du genre littéraire au niveau des points des langues
facilite la tache aux apprenants surtout au niveau de la grammaire textuelle, car cela

attire beaucoup I’ attention des éléves sur des choses qu’ils maitrisent avec d autres

B
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types du texte, atitre d’exemple (le champ lexical, I’ adjectif, le temps des verbes, les
substitues... etc.)

A vra dire, les genres littérairescomme «l’essai d’'un écrivain » permettent
d’ acquérir une langue normative qui Sappuie sur des connaissances et des
informations grammaticales, et d autre part, élargir et améliorer le vocabulaire de
I’apprenant. Donc le genre littéraire reste un modéle plus approprié pour la
meémorisation des acquis linguistiques, culturels, littéraires et grammaticaux, ains il
permet aux apprenants de découvrir d autres cultures et langues, et connaitre des
nouveaux €crivains et auteurs, cela développe la compétence communicative et

graphigue chez |" apprenant.
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Annexe 1

L’essai d’'un écrivain proposé qui sintitule « la paysannerie et la révolution
anticoloniale ».

La paysannerie est laissée systématiquement de coté par la propagande de la plupart
des partis nationalistes. Or il est clair que, dans les pays coloniaux, seule la
paysannerie est révolutionnaire. Elle n'arien a perdre et tout a gagner. Le paysan, le
déclassg, I’ affamé est exploité qui découvre le plus vite que la violence, seule, paie.
Pour lui, il 'y a pas de compromis, pas de possibilité d’ arrangement. La col onisation
ou la décolonisation, ¢’ est simplement un rapport de forces. L’ exploité s apercoit que

sa libération suppose tous les moyens et d' abord laforce.

Lorsqu'en en 1956, apres la capitulation de M. Guy Mollet devant les colons
d Algérie, le front de libération nationale, dans un tract célébre contestait que le
colonialisme ne lache que le couteau sur la gorge, aucun Algérien vraiment n'a
trouvé ces termes trop violents. Le tract ne faisait qu'exprimer ce que tous les
Algériens ressentaient au plus profond d eux-mémes: le colonialisme n’et pas une
machine a penser, n'est pas un corps doué de raison. Il est la violence a I’ état de

nature et ne peut s'incliner que devant une plus grande violence.

Frantz Fanon, « Les damnés de laterre », Préface de Jean-

Paul Sartre(1961), p.45Editions TALANTIKIT-Bejaia-2012.
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L a fiche pédagogique
-Niveau : 3°™ année secondaire
- Projet : Rédiger un texte argumentatif

-Séquence: Découvrir lastructure d essai d’ un écrivain
Modalité detravail : individuel et collectif
L es objectifsde la sequence::

Anticiper le sensd un texte

Repérer les indicateurs spatiotemporels
Dégager |’ organisation du texte

Déduire la visée communicative du texte
Découvrir lastructure d’ essai littéraire
Revoir lestemps du I’ essai

Persuader et convaincre

YV V.V V V V VYV V

la durée: trois heures

1/mise en situation :
Avez-vous dga lus des romans, des nouvelles, des contes, des récits historiques.. . tc.
2/Compr éhension:

-Texte support : la paysannerie et larévolution, Frantz Fanon, les damnés de laterre, Préface
de Jean-Paul Sartre(1961).P :45

A/ Image du texte:
1 /relevez les é éments para textuels ?

» Titre: Lapaysannerie et larévolution anticoloniale.
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» Lasource: Frantz Fanon, « Lesdamnés delaterre », Préface de Jean-Paul
Sartre(1961)

2/Citez le nombre de paragraphe ?
» Texte: composé de deux paragraphes

B/ Lecturesilencieuse : demander aux éléves de faire une lecture silencieuse pendant cing

minutes.

C/ Lecturemagistrale : choisir quelques éléves pour faire une lecture a haute voix.
3/L’analyse du texte:
Alla situation de communication:

A/complitez le tableau ci-dessus:

Qui parle? A qui? Dequoi? Ou? Quand?
Cest Aux grand Sur le Dansle Pendant la
I"auteur(Frantz | public d' une colonialisme monde,en révolution
Fanon) qui parle | maniére particuliuer en | algérienne en
générale Algérie 1956

B/Comment les partis nationalistes traitent |a classe de paysannerie?

» Lapaysannerie est laissée de cote et ignoré par les partis nationalistes.

C/quel est I’idée principale du texte ?

> L’idée principale du texte est : la paysannerie utte contre le colonialisme.

E/selon I auteur, quelle est la classe sociale qui lutte sans cesse contre |e colonisateur?

» C'est laclasse de paysannerie qu’ est une classe révolutionnaire.

3/la compr éhension approfondie:

1/Quel est letype detexte : le récit, lanouvelle fantastique, le conte, I’ essai d'un écrivain
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» Cestun d’ un écrivain
2/Quel est le temps du verbe dominant dans ce texte ? Quel est ca valeur ?

> le présent historique, cavaleur est de revivre une action passee et auss il rapproche

|es événements et |es actions racontés au lecteur.
3/Relevez le champ lexical du mot « colonisation », « paysan » ?

» Lechamp lexical de mot « colonisation » est : les pays coloniaux, révolutionnaire,
exploité, laviolence, la décolonisation, les colons d’ Algérie
» Lechamp lexical du mot « paysan » est : le déclassé, I’ affamé, I’ exploité.

4/alRelever lathese défendue par I’ auteur dans ce texte ?

» Lathése défendue par I’ auteur est : la paysannerie est révolutionnaire.
b/quels sont |es arguments avancés par |’ auteur ?

» Lesarguments avancés par |’ auteur sont :
-Ellen’arien a perdre et tout a gagner.
-Laviolence, seule, pae.
-Pour lui, il N’y a pas de compromis, pas de possibilité d’ arrangement.
-Lacolonisation ou la décolonisation, ¢’ est ssimplement un rapport de forces.
-L’exploité s apercoit que sa libération suppose tous les moyens et d’ abord laforce.

5/L" auteur réfute totalement I’ idée des partis nationalistes, quel est I'éément qui introduit

cette phrase ?

> Elleest introduite par un articulateur oppositionnel « Or », qui exprime |’ opposition,
donc I’ auteur a utilisé I’ éément « Or » pour réfuter et rejeter I’ idée des partis

nationalistes.

6/Relevez les indices spatio-temporel s dans ce texte ?
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Lesindices delieux Lesindices de temps
Algérie, les pays coloniaux, les colons 1956
d’ Algérie

7/Quelle est la visée communicative de |’ auteur dans ce texte?
» Lavisée communicative de I’ auteur est de connvaincre le lecteur..
8/ relevez lesmots ou les expressions dans le texte qu’' signalent la subjectivité de I’ auteur ?

» L’ auteur autilisé des mots pgoratifs et les marques de jugements pour exprimés sont

point de vue:
Les mots pgoratifs sont : le déclassé, I’ affamé, I exploité.
Les marques de jugements sont :
-Ne l&che que le couteau sur lagorge.
-N’est pas une machine a penser.
-N’est pas un corps doué de raison.

9/Dans quel but I’ auteur aintégré le personnage « M. Guy Mollet » dans le deuxieme
paragraphe ?

» Si pour renforcer ces arguments (I’ argument d’ autorité).
4 /Laproduction finale:

Etes-vous d’ accord avec |’ auteur que la violence est |e moyen efficace pour se faire entendre.
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Grille d’ observation

Enseignant ou enseignante : Enseignante

Son dipléme: licence en |. Frangaise
Nombred’année d’ expérience: 10 ans

Niveau : licence| | master [ | magister [ |octorat [ |
L e déroulement dela séance, dans : une salle/famphi/laboratoire.
Lesujet abordé: lapaysannerie et larévolution anticoloniae.
Lepoint travaillé en classe: |’ oral/l’ écrit

L econ enseignée : compréhension de I’ écrit

Nombretotal d’'éleves: 25

Nombredefilles: 17 Nombredegarcons: 8
A/L’enseignant :

1. Les points de langues exploités dans cette séance ?

Grammaire |:| Phonétique|:| Activités ludiques |:| Conjugaison |:|
2. L’enseignant annonce clairement des objectifs aux éleves.

Oui |:| Non |:|

3. Il donne un apercu clair des étapes de lalegon.

Oui |:| Non |:|

4. Se préoccupe des erreurs et des difficultés des éleves et propose des pistes de régulation
efficaces.

Oui |:| Non |:|

5. L’enseignant propose un enchainement harmonieux des activités proposées pendant la
seance.

Oui |:| Non |:|

6. Il suscite la participation de tous(les apprenants)

Oui |:| Non |:|

B/L’ expression des éleves:
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1. Combien d’' éleves ont prislaparole ?

Spontanément |:| Interrogés par le professeur |:|

C/L’atmosphéredelaclasse:

Laquestion Oui Non

Incite les éléves adialoguer entre eux.

Avec le professeur.

Sait-il demander aux ééves de critiquer les idées des autres ?

Son attitude est-elle souple, ouverte, patiente ?

Est-il compréhensif, bienveillant, stimulant ?

Manifeste t-il un enthousiasme communicatif ?

Qui parlele plus, I’enseignant ou les éleves ?

D/Participation des éleves:
L es questions posées sont-elles ?
A laportée des ééves |:| Précises ou vagues |:| Ouvertes ou fermées |:|

Trop facile£|:| Purement rhétoriques |:|

E/ Ambiance en classe

1. Il 'y adu bruit quand le professeur parle.

Oui |:| Non |:|

2. Quel pourcentage d’ éléves participe vraiment et s’ intéresse au cours ?

Moins de 25 % Entre 25 et 50 % | Environ 50 % Entre50 et 75% | Plusde 75 %

3. Les éleves pendant le cours sont :

Inactifs |:| Bavards |:|

F/. Le contenu enseigné:
1. Quel est le pourcentage des éléves qui ont compris les notions nouvelles ?

Moinsde25% | Entre 25 et 50 % | Environ 50 % Entre50 et 75 % | Plusde 75 %




Annexe 3

2/
L’ activité abien éé exploitée par |’ enseignant. Oui Non

I’ enseignant travaille avec : Tousles éléves Quelques éléves

L’ enseignant atravaillé sur le genre: Oui Non

Les éleves ont retrouve Eux-mémes les | Avec I'aide de
caractéristiques du | |, .

e s I’ enseignant

genre étudié

Les édéves ont bien assimilé les caractéristiques du | Oui Non

genre étudié

L es problemes rencontrés :

Le point grammatical étudie :

Le cours s est déroulé Facilement Avec des

difficultés
Les éléves ont aimé le cours Oui Non Quelques-uns

Le point grammatical étudié a été compris par les
eleves:




Annexe 4

Questionnair e destiné aux enseignants de 3émeA.S

Merci derépondrea ce questionnaire qui s'inscrit danslecadred’un travail de
recherchede master 2 intitulé:

« Grammaire textuelle et genre: étude et enseignement d'un genreen classede FLE a
travers un corpus. -“L’essai d'un écrivain»

Age: Etes-vous Nombre d années
FOO HO Titulaire[] Stagiaire ] Remplacant(e) [1| d’expérience......

1. Selon vous, quelle est |a place accordée au texte littéraire en classe de francais au
niveau du secondaire algérien ?

Place primordide | | place secondaire | |

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis I’ adoption de
I" approche par les compétences ?

Oui |:| Non |:|

3. selon vous, quel est 1e(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éleves du 3AS?
Le document historique |:| lanouvelle |:| I’ appel |:|

L’essai d'un écrivain |:|
AN 1S 1= =72

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez ?

Vocabulaire Conjugaison  Grammaire...............
5. Selon vous, quel(s est(sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3eme
AS?

Letexte argumentatif | | Letexteinjonctif [ ] Letexte descriptif [ ]
Texte explicatif Letexte narratif I:I
-Justifiez pourguor -

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’ autres supports de
votre choix ?



Annexe 4

Jamais |:| Rarement|:| Toujours |:|

“DIES IESUELS ... ettt e e e e e e

7. Selon vous, quelle définition donnez-vous a“I’ essai d'un écrivain” ?

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

Lavidéo [ ] Le document audio [ ] L enregistrement [ | le support
écrit [] le manuel scolaire[ ] autres [ ]

9. Pensez —vous que I'exploitation du genre «essai littéraire” peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui |:| Non |:| Peut-étre |:|

10. Quelles sont avotre avis, les compétences qui seront développées, en exploitant ce genre
en classe ?

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place ace genre littéraire ?

Oui |:| Non |:|

13. Pensez —vous qu'il est possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce
genre littéraire ?

Oui |:| Non |:| Je ne sais pas |:|

JUSHITIEZ VOLIE FEPONSE ... vt v et e et e e e e et et e e e e e e e e e e

MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION




Les réponses des enseignants



stionnaire destinés aux enseignants de

Merci de repondre a ce questionnaire qui s’inscrit dans le d’un travail de |

recherche de master 2 intitulé :

« Grammaire textuelle et genre: étude et enseignement d'un genre en classe de FLE a
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivainy- "~

Age: 33 Etes-vous : Nombre d’année
Fxi HLUJ Titulaire> Stagiaire C1 Remplagant(e) [1| d’expérience .AQ.

1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale [:l place secondaire 'K

Justifiez :.... D ...a(o»m.c....AL....,Qfx;.\PmA.’MLs.....mL‘A...cJu.‘AQcSWxA ............

...................... Mcg.mm)m\,\&g

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis 1’adoption de
I’approche par les compétences?

Oui D - Non m

Justifiez : Pé( WA Aﬂ-’) ...... ‘.\Q,...QQ{W\Q/\’

LAl D.QQQNLK\AQJ( C&WQ_ A f0¢ e... ma¥aoam-2a. anec. fo. Yeal Lk fave

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éieves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle lZl Pappel @
L’essai d’un écrivain . D

-Autres précisez

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire% .conjugaism?< grammaire

---------------

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3éme
AS?

Le texte argumentatif M:e texte mJonctlf e texte descriptif D

Texte explicatif e texte 1
-J ustlﬁez pourquo

Dol {AI0P. { o
......... 0\9« Sa ﬁég&w&mﬁ Y\):Q”" {arp Q(,Q\KV\A o (\Jav\é

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?



Jamais D Rarement l:l Toujours
-Dites lesquels . ,S\«W'\}C“'k/\&SA W\J((N\{)f(’)( a\(bv\jc\(,%/‘s O\L W&mﬂ(

7. Selon vous, quelle définition donnez-vous & « I’essai d’un écrivain » ?

ek ew,o\sa%m 3. Mf\;)(ok&s v\\fcg&hn\/
..... CL.\DQ;M‘U{.QX,Q RV AW V. 6(1‘(‘1.\/8(.\/1...-..............

.............................................................................................................

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo Le document audio L’emegistremenm le support
écrit g] le manuel scolaire [X] autres [ ]

9. Pensez —vous que I’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui [:] Nor; D " Peut étre ‘Xl

10. Quelles sont & votre avis, les compétences qui seront dévelo Ppees en exploitant ce genre

en classe , 2. Jor mweﬂ.(....ok% Hhenes /.. he,C‘Cs fe. .} Raconle..
AN e,o\fe,n QM\LJ,!) .........................................................................

11. Quels ob] ectifs visez-vous a travers l’exploltatlon d’extraits « d’essai littéraire »?

.................. d%w\

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?
Oui D Non m

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exp101ter ce genre
littéraire ?

Oui Non D Je ne sais pas ‘:I
Justifig eﬁvotre ré nse ..... C.o.& UTLY /) S \Df/\mdﬁ[(— 0«, VQ obF /Q./\GMM ......

@hﬂmh’:.am% JN\( o&n,f% .................
..................... cvof(b
{ ~MERCIPOUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION ]




Questionnaire destinés aux enseignants de

Merel de répondre A ce questionnaire qui s'inscrit dang ke
recherche de master 2 intitulé :

cadre d’un travail de

« Granunaire iextuelle et genre: étude et enseiguement d'un genre en classe de FLE &
travers i corpes: ~« L’essai d'un écrivainy

ge: l;/{ ) Ftes-vous : ) Nombre  d’année
'[l o W | Titulaire &1 Stagiaire ] Remplagant(e) (3| d’expérience, /.

1. Seclon vous, quclkest la place accordée au texte littéraire en classe de francais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale D place secondaire
B T S

2. [st-ce que le texte [ttéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis Padoption de
I"approche par les compétences?

Ow D Non D

JUSHTICZ (e

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle D ’appel

L’essai d’un écrivain

-Autres précisez. Q‘ESS,MY . bmwwvvf . @’\W . .M\‘ILA v Q 'cm_,gu_mwka&“vw

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire. de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaireo comjugaison  grammairez

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3™
AS? '

Le texte argumentatif e texte injonctif o le texte descriptif

Texte explicatif @ e texte W

-Justifiez pourquot ' P
.................................... o dante. ek do siomphect

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ? ‘



Jarnais i Rarement ‘ & l Toujours
.

-Dites lesquels

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo [} Lc document audio

L’enregistremen@ le support
’ . . Z\
écrit @ le manuel scolaire @ autres [ ]

9. Pensez -vous que Vexploitation du genre «essal littéraire » peut aider a développer les
compélences de vos apprenants?

QOui l_;l | Non D Peut &tre @

10. Quelles sont a votre avis, les compétences qui seront développées, en exploitant ce genre
en classe ?

............... Ko A e
..................................... {9’&& Q\‘Lw\”
11. Quels objectifs visez-vous & travers I’exploitation d’extraits « d’essai littéraire »?

oo Wi AN 2 avevn. Ae Qo sede L

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui D Non

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ? '

Oui D

Justifiez votre réponse

Je ne sais pas @

]

MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION




Questionnaire destinés auy enseignants de 3éime A.S

Merel de répondre ¢ d ce qLe\iwumuu qm sinscrit dans ke cadre d’nn fravail de
rechierche de master 2 infitulé :

« Granunaire textielte of gensre: tude ef enseignement d'ien genre e classe de FLE
travers wn coipis: ~« Llessai d'urt écrivaiiny

][ ae 1 WS ond | Ftes-vous : Nombre

3 Fpg  HI

d’année
Titulaire 3 Stagiaire ] Remplagant(e) (1| d’expérience .20

1. Sclon vous, quelkest la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale | | place secondaire l )d

Justifiez ... ng\@hJ‘\;QA

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis 'adoption de
Fapproche par les compétences?

Qui EI

Justifiez. - ...

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique K] la nouvelle D 1*appel

L’essai d’un écrivain

/
-Autres précisez. \\ AL
Autres p %})M\k‘%‘ {L‘%}(‘(&

4. Dans le cadre du dernier projet du manuei sc?) aire de 3AS qui concerne la nouvelle

fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulairel] conjugaison Urammaireﬂ
i S Y \____—-—ﬂ

_\__ -

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos alggvenants de 3¢
AS?

Le texte argumentatif l :e textc injonctif e texte descriptif
Texte explicatif

e texte »ajeﬁe-t—‘? o
-Justifiez pourquoi ’ £t / /

.................. ToxXeh cup N
Sk, Ao

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supporgde

votre choix ?




Jarnais D Rarement D Toujours lz
1
7
-Dites lesquels ... ‘\—.235‘\’% ...... CU . Q(rLL,C;\Q_Ab/ .........

7. Selon vous, quelle définition donnez-vous a « I’essat d’un écrivain » ?

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidée Le document audio L’enregistremen le support Q )
éerit le manuel scolaire autres . . 0)\30‘(2—
K] ] cudue- de

9. Pensez —-vous que "exploitation du genre «essai littéraire »~peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oni [j Non [:] Peul étre D(_J

10. Quelles sont a votre avis, les compétences qui seront développées, en exploitant ce genre

11. Quels objectifs visez-vous 2 travers ’exploitation d’extraits « d*essal littéraire »?
A

........................... o\e\ @M&fwM\

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?
Oui D Non [Zl
. 5 § . . e = M " , 1 - .
13. Pensez ~vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre

littéraire ?

Oui E ?OW ?ql\gm \:] Jie ne sais pas D

Justifiez votre réponse ...

i MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION ]




Merci de tcponc‘u ace qucstron aire qm s'inscrit dans le ca ire d’un travail de '
recherche de master 2 intitulé :

« Grammuaire textuelfe ef gerire: éfude et enseiguement d'vn genre ex classe de FLE &
tfravers wit coipus: ~« L'essai d'un écrivain»

/\g EHond - | Fites-vous : Nombre  d’année |

g ‘ Titulaire Stagiaire (] Remplacant(e) (1! d’expérience 5.0

1. Selon vous, quelkest la place accordée au texte littéraire en classe de francais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale @ place secondaire
MQ/ & \ Laa ) ) )

2. zst-ce que le {exte litléraire a (rouvé sa place parmi ies autres supports depuis ['adoption de

J"approche par jes compétences?

Oui z Non

L]
JdSUIlC/ ‘\fe'uo OO Q\/DI\/\O Q.L)QV\M.M/S—C@'QDMM A..L &/\’/\%%ﬁ'ﬂé&:&r—m

O(OR’\% a\?&ﬁi\o‘w %OQ’Q\% Q\Q’Wm? \/BQ\?QW, ...... @ LU-&:;L u‘\mh

3. selon vous, quef est le(s) projet(s) qui motlve (ent) le plus les éleves du 3AS?

Le document historique la nouvelle I’appel

L’essai d’un écrivain | ¢
-Autres précigez. .. Vig? Q(’A){a . /M&tA)@o
c\.Q/ e o b

Dans It cadre du démier pro_]et du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fdnl'1<t1que, quels sont les points de langue que vous abordez? ¢ %«

Vocabulaire conjugaison  grammaire gf/w Q’QWQ/O‘;&% o 1 e T

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3™
AS?

x
3
g
:
:
2
:
}

L
s

Le texte ar gumentauf :e texte 111]0nct1f X _le texte descriptif E
Texte explicatif e textc i

-Justifiez pourquoi S S)

A mMe_ M»O!U-Q)AV Yoo O\eéfermu
6. Frf dehors ded supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’ autres SUpports
votre choix 7




Jamais L 1 Rarement ; Toujours

X
-Dites lesquds %QW\O\M)@\WW l'»oK .................

A )

: Sulon vous, quelle définition donnez-vous & « I'essai d’un écrivain » ?

Q AAASRA
R pduenter doy peQeuns wmerndlon

8. Parnu ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo [ ] Le document audio L’enregistremen‘g le support
éerit R] le manuel scolaire | ] autres | ]

9. Pensez -vous que I'exploitation du genre «essai littéraire » peut aider & développer les
compétences de vos apprenants?

Oui I X l Non \ Peut étre l
16. Quelles sont a votre avls les compétences qui seront développées, en xploitant ce genre

en classe RUND. . M /w:&m.e/\}f/»’ny\o ....... o, Ak %‘
%b},&lmwo\b QU e e

11. Quels objectifs visez-vous a ravers 1’exploitation d’extraits « d’essai littéraire »?

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place & ce genre littéraire?

QOui '\/ Non D

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Ou @

Justifiez votre réponse

Je ne sais pas D

MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION ]




Questionnaire destinés aux enseignants de 38me A.S

Merei de repmzmc a ce qucqummxrc qm s'inscrit dans ke cadlc d*un fravail de
i ]
: recherche de master 2 intitulé . ) [

.« Grammaire fextielle et genre: étude et enseignemient d'un genre ex classe de FLE &
i - s . .
l : fravers wi corpiss -« L'essar d'un écrivainn

Age:330oms | Tes-vous : : 7 [Nombre dannée |
’z l-ll:J I Titulaire '.X] Stagiaire L1 Remplagant(e) L1| d*expérience XCImAI

1. Selon vous, quelleest la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au

nivecau du secondaire algérien?

Place primordiale |g place sccondaire D

Justifiez ; “(?, )>e~d§ AZJ) h/;rlia WWW ,ZV:. .-
177y aclasdk

2 fst -ce que le texte hdcmnc a uou\'e sa place parmi les autres supports d(,pun I"adoption de

I’approche par les compétences?

"Qui iXI Non D | .‘

Tusuhe/ % m ,ééﬁf ﬂ'm ' M&W ,éa, MM&VV
| /auww&'y Jen. ; %WWW o %&w'ww,/

g. sclon vous! quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle E I’appel X}
L’essai d’un écrivain D

-Autres précisez.......... s e

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire conjugaison  grammaire L%m W)

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3eme
AS?

Le texte argumentatif [Z[]:e texte 111_)01’1CUf e lexte descriptif D
Texte explicatif tcxte i

-Justifiez pourquoi

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?



Jarmnats ‘ g I Rarement I:l Toujours D

-Dites lesquels

7. Seion vous, quelle définition donnez-vous a « I'essai d’un écrivain » ?

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo | ] Le document audio

L’em'egistremeng le support
écrit [ ] le manue] scolaire @ autres g

9. Pensez —vous que l'exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?
Oui l><| Non | Peut &tre ‘:]
I
10. Queljes sont & votre avis, %cs compétences qui seront développées, en exploitant ce genre
oy ~
en classe ?7...&...&% ..

. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place & ce genre littéraire?

Oui D Non

13. Pensez —~vous qu’il possible de proposer, une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui ‘X‘ Non D Je ne sais pas l:]

Justifiez votre réponse . ........ooiiiiiiii

o psuwroank.... 2 _ Sehpowk . cndi g, 2l

| MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION |




Questionnaire destinés aux enseignants de 3éme

- - Merci de répondre a ce questionnaire qui s’inscrit dans le cadre d”

I travail de
recherche de master 2 intitulé : '

« Grammaire textuelle et genre: étude et enseignement d'un genre en classe de FLE a
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivainy :

Age : 34 &~D | Btes-vous : Nombre d’année
Fs+ HOI Titulaire ] Stagiaire [ ] Remplagant(e) d’expérience (3.

1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale K“ place secondaire

&iuﬁez—rn\k QQ.PA_Q&/\QAMMM bege . S Q_RK(LQ“M

.........................................................................................

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis P’adoption de
’approche par les compétences?

Oui Ip, . ’ ’Non D ‘
Tustifiez {}. eank). &.MCM}QOQMA&_ O'-&Qu)(.w.%&, Cﬁo&»)y{
3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éleves du 3AS?
Le document historique D la nouvelle D 1’appel '
L’essai d’un écrivain

-Autres précisez. gLDQ_ E«‘OC&. .. A, A C&»Q’Q\S‘_. PPN UU PP

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

— I
Vocabulaire conjugaison  grammaire £QS'.L&v\ N Ax,\ /\LCLLT - QQD kQ\LMO\J

S 0-\'>\v' nEme
5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motlve (ent) vos apprenants de 3
AS?

Le texte argumentatif e texte injonctif e texte descriptif l:l _
Texte explicatif e texte injenstif, X o
-Justifiez pourquoi ? WA ) ) ]

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?



Jamais Rarement - Toujours N
= =
-Dites lesquels . 3an\.Q S:clm,c}:‘\. ....................... e,

7. Selon vous, quell¥’définition donnez-vous 4 « 1’essai d’un écrivain » ?

(B ...ouko- hm&/tonsénvmqw\& ................................................

............................................................................................................

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo & Le document audio ] L’enregistrement] le support
écrit E le manuel scolaire [ ] autres [ ]

9. Pensez —vous que 1’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider & développer les
competences de vos apprenants?

Oui g Non D .‘i;eut étre l—__l

.

10. Quelles sont a votre av1s les competence seront evelpppees en,exploitant ce ge
en classe 1 S @%& RV NN &\'V\.C'LA/\SL ?/%méu_

ALRY o S

11. Quels objectifs visez-vous a travers 1’exploitation d’extraits « d’essai littéraire »?

Rediq VTS CP I e

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place & ce genre littéraire?

Oui X Non D

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?
Oui [Z] Non D Je ne sais pas D
Justifiez votre réponse ‘\Q,\,LLA ng ..... 9}4 C\M»QN&CL? ..... .g(h—u\j—" ........

R AP L SR B A By v

[ MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION ]




®

Questionnaire destinés aux enseignants de:

Merei de repoue:c A ce que‘:tmnnau‘( qur s’inscrit dans fe adre d'un travail de
recherche de master 2 intitulé :

« Grammaire textuelle et genre: éfude ef enseigniement d'un genre ex classe de FLE ¢
'i fravers wi coipis: -« L’essai d'un écrivaim

Age - 3 Ltes-vous : Nombre  d'année

F X il Titulaire [(X]  Stagiaire (] Remplagant(e) [J| d’expérience . &L,

1. Selon vous, quelleest la place accordée au texte fittéraire en classe de {rancais au
niveau du secondaire algérien?
Place primordiale | l place secondaire m

Justifiez ... .. ,@txo\te/m ‘A\-QNVK\QJ/ Bé(’ .................................

2. Est-ce que le texte Tittéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis 1"adoption de
I"approche par les compétences?

Oui @ Non

Justifiez :.... w Q. t(%‘l)j?f\.&\/g AV P X ,(X\(Lu %&L%M&WY'Q Q&QA&‘ ........
ASURS. AT K L. PO T8«

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éiéves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle Pappel D

I.’essai d’un écrivain
~AUtres PréCiSeZ. v ane e, / e e

4. Dans le cadre du demier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulairee  conjugaisond grammaire b(( D\Qﬁ Dq))

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos appi“janants de 3%
AS?

Le texte argumentatif e texte injonctif e texte descriptif -
Texte explicatif [3 e texte injonctif
-Tustifiez pourquoi™? Q\

¢. In dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?



Jarnais @ .. Raremem ‘ Toujours

eSS qUElS L
7. Selon vous. quelle définition donnez-vous a « I"essat d'un écrivain » ?

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous ulilisez en cours ?

La vidéo [ ] Le document audio L’enregistrement ] le support -
écrit le manuel scolaire autres [ ]

9. Penser - vous que 'exploitalion du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui [—J . Non I___I Peut étre lﬁﬂ

10. Quelles sont & volre avis, les compétences quj scront développées, en exploitant ce genre
R onall ek Lennk
en classe ?.. O £

e \g'\ \"r Ws“&k\ut'&}g&kf\) .................................

.................. N AN L QU ke Skt o audces. dAamP&

. 12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Qui D Non ﬂ

13. Pensez —vous qu'il posslble de proposer, une séquence didactique pour cxplonel ce genre
littéraire ?

~ Oui @ Non D Je ne sais pas El
lustifiez votleu,ponse L&&O. ?‘W\AE}I}Q CIORE.. Qie.k)e) c!re;tbwncuhe.

...... Cov rans . 7L omArdman Lils Mk pon . A 8liotinn
....... &meupﬂa)?

—

MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION




1

Questionnaire destinés aux enseignants de

Merei de repondr cace queqnommue qur s’inscrit dans Ie cadre d'un travail de
rechierche de master 2 intitulé :

« Granmmiaire texiuelle ot genre: éfude et enseignement d'un genre en classe de FLE &
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivaine»

Age: _ Etes-vous - ’ Nombre  d’année
FEl  HIO Titulaire ] Stagiaire (1 Remplagant(e) [1| d’expérience A%

1. Selon vous, quelfest la place accordée au texte littéraire en classe de francais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale I_ﬁ place secondaire &]

2. Est-ce que e texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis I'adoption de
I"approche par les compéiences?

Oui D | Nomn @

Justifiez LQ %*b@u}smwéwwfwvwei& ......................
3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éleves du 3AS?

Le document historique [:l la nouvelle ' ’appel

L’essai d’un écrivain D

~AULES PréCISeZ. .o ovnii it e e

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire conjugaison Grammalre..(\ ........ @L%(é': meo )

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qu1 motlve (em) VoS apprenams de 3t 4 D
AS? J\o./)

Le texte argumentatif .Je texte injonctif e texte descriptif D ﬁ&
Texte explicatif e lexte mjeﬁe{-kf
-Justifiez pou1quo

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix 7 &l




Jamais ! ‘ Rarement B Towours @

-Dites lesquels ... 9@ JORIYOGMD
7. Selon vous, quelie définition donnez-vous a « I'essai d’un écrivain » ?

e Sensyen. Mdbevaives o -

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo [x] Le document audio L’enregistrement ] le support
écrit le manuel scolaire [x] autres [ ]

9. Pensez —vous que ’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui |¥ | Non D ' Peut étre l l
16. Quelles sont a votre avis, les ompéte/nces qui seront développées, en exploitant ce genre
en classe 2. 0o CNalavide,

12. A volre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place & ce genre littéraire?

Qui D . Non @

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui @ Non D Je ne sais pas @

Justifiez votre réponse ... QUAL ﬁ(&% M. 8 WWA‘%\'Y?_&'WQ B
e B ORI e
{ MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION

N



e

Questionnaire destinés aix énseignants de 3éme A.S

Merci de repondre a ce questionnaire qui s’inscrit dans le cadre d’un travail de
: : recherche de master 2 intitulé :

« Grammaire textuelle et genre: étude et éizseignement d'un genre en classe de FLE a
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivain»

Age: Etes-vous :

Nombre d’année
Fea., HOD Titulaire 2% Stagiaire ] Remplagant(e) [

d’expérience T om0

1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de francais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale place secondaire

ustiliez ;..\ v AT ’t ................................... [V SEN
A T SO S N G A e S M

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis I’adoption de
I’approche par les compétences?

Oui
Justiﬁez:...Z{...W..ﬁf.... .............. 0’ LLKJA&J/W{:—
3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique D la nouvelie I:l 1’appel g

[’essai d’un écrivain

L
-Autres précisez.... ’& ... W ................ :

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire - .conjugaison) grammaireX,

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 37
AS?

Le texte argumentatif gke texte i_nj_‘c_)nctif e texte descriptif l:l
Texte exphcatlf i

e texte

s .
pvvxb:/\s& ...................... mp‘dw .........

....................................................................................................

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de

votre choix ?



Jamais [:l Rarement l_—_l Touj ours

7. Selon vous, quelle définition donnez-vous a « I’essai d’un écrivain » ‘?

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo [ ] Le document audio L’enregistremenD le support
écrit E le manuel scolaire E autres [ ]

9. Pensez —vous que I’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider & développer les
compétences de vos apprenants?

Oui D Non D “ Peut &tre Xl

10. Quelles sont & votre avis, les compétences qui seront développées, en exploitant ce genre
en classe

....................................

11. Quels objectifs visez-vous a travers I’exploitation d’extraits « d’essai littéraire »?

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?
Oui l:] Non

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui D Non [ ] Je ne sais pas N

Justifiez votre réponse

MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION




Questionnaire destinés aux enseignants de 3éme A.S

Mercx de répondre a ce questionnaire qui s’inscrit dans le cadre d’un travall de-
recherche de master 2 intitulé :

« Grammuaire textuelle et genre: étude et enseignement d'un genre en classe de FLE a
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivain»

Age: 2 Foms | Etes-vous : Nombre d’année
Fixy HLI Titulaire (] Stagiaire [X| Remplacant(e) (1| d’expérience «f..

1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algéricn?

Place primordiale D(] place secondaire

Jusuﬁez.......40,{....{.../.4«4.?.(.«4 memen] . S base.. Sk A f/

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis I’adoption de
I’approche par les compétences?

Oui E)_il

Justiﬁez:....FO(Lu?k V( ....... /// LM/M

e la....Cle otmemf....

3. selon vous, quel est le(s) ptojet(s) qui motive (ent) le plus les éleves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle |:| ' ’appel |X‘
L’essai d’un écrivain l:l

-Autres précisez..... Slams.. 4. % 1eeribon. 71—77:%

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire conjugaison . grammaire ..... Y cemaen.

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 37
AS?

- Le texte argumentatif e texte injonctif e texte descriptif _
Texte explicatif e texte g } '

-Justifiez pourquo1 E

..................................... )
e e

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?



8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo [ ] Le document audio

L’enregistremenD le support
écrit [¥] le manuel scolaire [¥] autres [ |

9. Pensez —vous que I’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui |X] _ Non D . Peut ét;e D

10. Quelles sont & votre vis, les competences qui selr:i%’i(wvel pées, en exploitant ce genre
en classe }7-2/\»&1 ..... CUN. .. Ky o hewls. .. ... Sammey,.. fees.
rmmr Sle.. 'V Ues.

11. Quels objectifs visez-vous a travers 1’exp101tat10n d’extraits « d’essa1 littéraire »?

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui D Non lﬂ

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui Non D Je ne sais pas

Justifiez votre ré onse .............. 55%’47/%; ..........
TTeud T Xl A w?’w N(ﬂw/(awqw&«w R

[ MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION |




Questionnaire destinés aux enseignants de:

L Merei de répondre & ce questionnaire qui s'inscrit dans le cadre &’un travail de
l rechierche de master 2 intitulé :

\ « Grammaire textuelle ef genre: éiude et enseignement d'un genre en classe de FLE ¢
i travers un coipus: -« L’essai d'un écrivain»

rKg—b— ] Ptes-vous ; ' Nombre  d’année
l FIR HO Titulaire (X Stagiaire L] Remplacant(e) []| d’expérience of7.

1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale place secondaire ’
s f~\ 4 ~ . .
Justifiez - 1:\1\\\\?«_9,2\{, ' (LN (\MO.AV‘(!MM&%‘*\\VQ

&kz&Y&wk5Mm/Q&ewm%\bkaA—éé&Rmﬂw

2. Est-ce que le texte Jittéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis 1'adoption de
'approche par les compétences?

Qui !IX\ Non D

Justiﬁcz:...x{,.m\i.‘...f@$k&._ﬂm.g Yo NI % Q{Q(\MQ{\AU\QE_Q@)\/\_,

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document lustorique L—_\ la nouvelle D I’appel

L’essai d’un écrivain

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire conjugaison  grammaire ........ / .

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3eme
AS?

Le texte argumentati{f | X !,e texte injonctif e texte descriptif ‘
Texte explicatif e texte injonctif

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?



Jarnais D Rarement l:} Toujours

-Dites lesquels . *\l\e{ dl\..QﬁMMQM\PdL ........ Q}r-%)d\'\_b W ........

7. Selon vous. quelie définition donnez-vous & « ’essai d’un écrivain » 9

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo Le document audio L’enregistremen‘tl le support
écrit ‘X] le manuel scolaire {¥] autrés™ [ ]

9. Pensez —vous que ’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oul LXJ Non D Peut étre [__—_l

10. Quelles sont & votre avxs les competences qui iexom devdoppees en explonant ce genre

en classe 7 develovnea. .. 4 B Qoo
A %)

. ‘quexl\l\w CT,WLS s U A\

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place & ce genre littéraire?
. ['___
u Non

Oui[_| X
13. Pensez —vous qu’ilfpossible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ? o

Oui ‘XI Non \:] Je ne sais pas { }

Justifiez, vOIre T€PONSE .. .. .. e

l MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION B




Questionnaire destinés aux enseiguants de

Merei de répondre & ce questionnaire qui s*inscrit dans le cadre d’un travail de
rechierche de master 2 intitulé :

« Grapuniire textuelle et genre: éfude ef enseignement d'un genre en clusse de FLE &
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivaim»

[ Age Iites-vous : Nombre  d’année

l Fiy 1L 'l“itulaire@ Stagiaire (] Remplacant(e) [1| d’expérience 1O

1. Selon vous. quel est la place accordée au texte littéraire en classe de francais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale D place secondaire I
lustifiez ... ... (O ey S Q‘
.................... ,ﬂmora\M?W&;wﬂ,@ew&Jw l>c9“’L

2. Est-ce que le texte littéraive a trouvé sa place parmi les autres supports depuis ’adoption de
I"approche par les compétences?

Ous [g] .— ‘ _ - Non D
lustifiez s ........ P{Q‘;o‘f%& —&QU&WL&A& ........

...................... é,\,‘ FL((M O TP PUPP PPN

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle l___\ I’appel
L essai d'un écrivain
-AUtres PréCiSezZ. ... vt / ........................................................ .

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire conjugaison  grammaire

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3°™
AS?

Le texte argumentatif @c texte injonctif e texte descriptif D

Texte explicatif e texte mjeﬁ{cl_i};f v

-Justifiez. pourquoi P> - p &‘(/‘
.................................... &;&gy&saol‘ufﬁh/(b‘&géﬂf/‘ ..

............ \)CMXU.\ kk@mr?(ikw\aow\quka\g Ve .

6. En dehors des supporis proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?




Jamais l Rarement @ Toujours I

SDItES TeSQUELS L.

7. Selon vous, quelle définition donnez-vous & « 1’essai d*un écrivain » ?

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo [ ] Le document audio L’enregistremen‘ﬁzl le support
éerit E le manuel scolaire [E autres [ |
9. Pensez —vous que I’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

[:I Non D Peut étre IX]

10. Quelles sont & votre avis, les compétences qui seront développées, en exploitant ce genre
en classe ?

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui Q I O\X/ Non l:l
13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui K\ Non [:] Je ne sais pas D

Justifiez votre réponse

i MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION




Questionnaire destinés aux enseignants de 3éme A.S

Merci de iepoudt edce queslzommuc qur s'inscrit dans Ie cadre d'un travail de
recherche de master 2 intitulé :

|

| -

|« Granunaire textuelle ef genre: étude et enseignement d'un genre en classe de FLE &
L . trevers sn coipis: -« Llessai d'ur écrivainy

Age : 4k 1 Btes-vous Nombre  d’année
F1 MK Titulaire (%] Stagiaire (1 Remplacant(e) [J| d’expérience .A®.

1. Selon vous, quekest la place accordée au texte littéraire en classe de {rancais au
" niveau du secondaire algérien?

Place primordiale E:l p place secondaire @ QL
Justifiez -.... ea .. g AMAS, . Alvoasws ok Yoy enm ws ). ol .\S.\Ag\/&ﬂ
. M . ‘\\’R"KS B R R e R R R R R

2. Bst-ce gue le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis I"adoption de
I"approche par les compétences?

Oui D Non lX‘
Justiﬁez:...@&.,m:?‘(‘[... /)LﬁW...,....km... \Sc\léﬁ«:&% kes((g

MW ............ Q_,t ..... Sin s athae N nu nnen

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle l:l I’appel E

L’essai d*un écrivain D

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire conjugaison gx‘&mmaire....\l@hﬂ.@é\g\@a:r—(

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui;;rr’f(;?fv?ﬁent) vos apprenants de 3™
AS?

Le texte argumentatif !e texte 1113 jonctif X |e texte descriptif \:]
Texte explicatif e texte wjonctif "4

-Justificz pourquoi ¥ F‘Qmwhﬂ
.......................................................... Y e e
B U Ao oY R

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?




Jamais Rar c,mem ; oulours @
-Dites lesquels .. {QX\:’/J A QCGJ Q’Q/\—cQ ﬁ-‘f Ol Q(A.LU\Q\MQMW

7. Selon vous, quelle définition donnez-vous a « 1’essai d’un écrivain » ?

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo [ X Le document audio L enregistremen{ ] le support
éerit pXJ le manuel scolaire [ ] autres [ ]

9. Pensez —vous que ’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider & développer les
compétences de vos apprenants?

Oui & Non Peut &tre \
10. Quelles sont & vol' ﬁqs les compétences qui serong dcveloppees en 5%10 tant ce genre

en classe 7. XLDE. . Qa{TCeag weust. P e fe.\A.. .....

C %w@?c&o(ﬁ\\q_) C‘-‘D’)’WL@MW»&% ARV L W

11. Quels objectifs visez-vous a travers I’ CM)IOH&IIOI) d’ extlalts « d’essal littéraire »?

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui D Non @

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour explouer ce genre
littéraire 7

Oui Non D Je ne sais pas D

! MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION




Questionnaire destinés aux enseignants de 3éme A.S

Merei de répondre a ce quesuonnazre qur sinscrit dans fe cadre
recherche de master 2 intitulé :

d’tm il av aIE de

« Gramimaire textuelle et genre: éfude ef enseignement d'un genre en classe de FLE &
travers un coirpus: ~« L’essai d'un éerivainy |

Age: i Etes-vous : Nombre d’année
o HK Titulaire 34 Stagiaire (1 Remplacani(e) (1| d’expérience .4 am

1. Selon vous, quelfest la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale - place secondaire

L]
ustfiez i(s.b\/v\,\/»\m%@ol@ ...... X[;O\O\MM’Q&A—\QAL‘Y’A

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis 'adoption de
I'approche par les compétences?

Dui @ Non D

Justifiez .S Aonmane. . & . a\o?’m;‘UL Q41); Yeen. Q&k\%&\fﬁé..?ﬂ\\\m\c

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les €léves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle \:\ ]’appel

.’essai d’un écrivain D
~AUTIES PIECISEZ. v ve e ettt / ................... e s

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire conjugaison  grammaire ......... MJ) > Q’D""”t

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de eme
AS?

. Sl
Le texte argumentatif e texte mjonchf e texte descriptif l QQ» \%Q\-‘Q &
Texte e\phcahf

e texte myeretf
-Justifiez pou1q MMFI#

/Y\muﬁmc,‘pf,‘{m* 2ada.)

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?




Jarnais Rarement Toujours
- I A
-Dites lesquels .......... Mt\\x;&Ap}\o\L "C \UA

7. Selon vous, quelle définttion donnez-vous & « I"essat d’un écrivain » ?

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous ulilisez en cours 7

La vidéo [¥] Le document audio L’enregistrementz)  lc support
écrit [Ef le manuel scolaire |/ autres

9. Pensez —vous que ’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui [ZL Non D Peut étre D

10. Quelles sont a votre avis, les cmnp;étences qui scront développées, en exploitant ce genre
en classe ?2.. .M{. r...esfire oo Cadedivile”

...................................

11. Quels objectifs visez-vous 4 travers I’exploitation d’extrails « d’essai littéraire »?

........ Awoae Qo Qedlese

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Qui Non D

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui Non l:] Je ne sais pas D

Justifiez votre réponse e

_....-/‘...g....( ............ ‘: ......... \ ..........................................
................................. 2 2cniaan. S, et w\'é&ﬁ' MDA
] MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION ]




Questionnaire destinés aux enseignants de -

 Merei de repovéu‘ ace queﬁtmnndu ¢ qur $inserit dans fe \,adle d’un travail de
recherche de master 2 intitulé :

« Gramigire textielle of genre: Stude ef enseignement d'un genre en clusse de FLE &
& S & - !

travers it coipus: -« L'essai d'ur écrivaimny

"-‘.;kge: A4 arms T fies-vous Nombre  d’année
FK)  HIO Titulaire 4] Stagiaire []  Remplacant(e) [| d’expérience . Qf

1. Selon vous, quelkest la place accordée au texte littéraire en classe de francais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale i g place secondaire

Justifiez :. :Zlé\m\'\\xa.&.%éng ;\ms\dra ,QAMMLM ......

2. Lst-ce que le texte littéraire a (rouvé sa place parmi les autres supports depuis I"adoption de
Papproche par les compétences?

oui [Y] Non | |

Justifiez ... A.m.ev\u_ ..Argi‘le\.a\.a\z, .. AW\JQM)\‘ ...................................
3. sclon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle D Iappel ‘zl

L’essai d’un écrivain D

-AUITES PIECISCZ. vt / ......................................................

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel] scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire.~" conjugaison £~ grammaire ... g....

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3™
AS?

Le texte argumentati{ !e texte injonctif X le texte descriptif D
Texte explicatif e texte m X |
-Justifiez pourquot

.................................... L&Q‘/&»@ Q. AQ}» Q&M@mk.—....kmk_....%xm?(émewd"
......L..%&....S.!.m\;&e, o a\m Q%Vol 2083

6. I:n dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
voire choix 7




Jamals L_[ Rarement Toujours l:‘

-Dites lesquels <\£s(

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo [ Le document audio L enregistremen{)  le support
écrit Q le manuel scolaire [ autres [ ]

9. Pensez -vous que P’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui [X] Non l:l Peut &tre D

10. Quelles sont a votre avis, les compéiences qui seront développées, en exploitant ce genre
Ay
en classe 7....RQAMA0. . QAL

11. Qucls objectifs visez-vous & travers I’exploitation d’extrails « d’essai littéraire »?

.................... AL ool sennentT. den. sonnai Rome@s. ...

12. A votre avis, le manue] scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui IX] Non D -

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui lzl Non [:I ' Je ne sais pas \:’

Justifiez votre réponse ............cooiiiiiiigiiii . ST B et
............................. Faile. Conmalve  ves .. @uVanwo,. oo
] MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION




)

Questionnaire destinés aux enseignants de 3éme A.S

Merei de répondre A ce questionnaire qui s’inscrit dans le cadre d’un travail de
recherche de master 2 intitulé :

« Grammaire fextuelle ef genre: étude et enseignement d'un genre ex classe de FLE &
travers un corpus: ~« L’essai d'un écrivainy

Age Etes-vous : Nombre d’année
Fixg HO Titulaire B, Stagiaire (] Remplagant(e) [J| d’expérience AY. -

1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de francais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale D place secondajre

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis I"adoption de
’approche par les compéiences?

Oui K Non D

Justifiez :............ e

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle D 1’appel D
L’essai d’un écrivain [:‘

-Autres précisez. ..... %; . /;LIA.P\ 6. e e

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire conjugaisonX grammaireX

5. Selon vous, quel(s est (sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3™
AS?

Le texte argumentati{ @e texte injonctif e texte descriptif _i

Texte explicatif " Le texte injonett & y

-Justifiez poyrquot 7 - / """W""”gj -

................. X D’Ozgmbéw Ll OWLUA\

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire. utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?




Yornais Rare [ ‘oujour
mais | } ement D Toujours h '

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo X Le document audio

L’em‘egistrememi:l le support
éerit B le manuel scolaire ] autres [

9. Pensez —vous que I’exploitation du genre «essal littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui D Non D Peut étre g

10. Quelles sont & votre avis, les compétences qui seront développées, en exploitant ce genre
en classe 7.

............................ (RISTIY PP s o £ WL V- P

.............

11. Quels objectifs visez-vous a travers 1’exploitation d’extraits « d’essai littéraire »?

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui D Non g

13. Pensez —-vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui E Non D Je ne sais pas D

: MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION




@

Questionnaire destinés aux enseignants de 3éme A.S

Merci de répondre & ce questionnaire qui s’inscrit dans le cadre d’un travail de
recherche de master 2 intitulé :

« Grammaire textuelle et genre: étude et enseignement d'un genre en classe de FLE a
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivain»

Age: 3D avd | Btes-vous : Nombre  d’année
Fgg HU Titulaire ®]  Stagiaire ] Remplagant(e) (1| d’expérience .09,

i
1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale ' place secondaire D
Justiﬁez:..W(..,.@AM...RQ...Q\NM...M ..... ,«Q)lei(\l .........................

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis 1’adoption de
I’approche par les compétences? e

Oui | g l .
Justifiez :... G2 N £

\
3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les €léves du 3AS?

Le document historique D lanouvelle D ’appel @

L’essai d’un écrivain

rd \\ /
-Autres précisez.. ;f_'., .. GLLQ)‘O} ..... A \,AQ‘—QS et

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulai jugaison . ire ... D ke Al o AL J
ocabulaire conjggal on . .grammaire %Um £ &% .C %q:%i;\%‘:t\, \"rﬂé_

5. Seion vous, quel(s est (sont) le(s) tygeE s) de texte qui motive (ent VoS apprenants de geme

AS?
ot K o o™ [ o doimn [
-Justifiez pourqucl;] ‘c, e zA\_oUAiCBW\A NJ 5\\&— /\wov& A%

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?



Rarement

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo K] Le document audio L’enregistremenD

le support
écrit E;J le manuel scolaire M autres D

9. Pensez —vous que 1’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui l:‘ Non D Peut étre .

10. Quelles sont a votre avis, les compétences qui sergnt développées, en exploitant ce genre__
en  classe 2:MASkmoran... onWn .in(

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui @ Non D

13. Pensez ~vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui @

Je ne sais pas l:]

r MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION ]

hel



Questionnaire destinés aux enseignants de 3éme A.S

- Merci de répondre a ce questionnaire qui s’inscrit dans le cadre d’un travail de .
recherche de master 2 intitulé :

« Grammaire textuelle et genre: étude et enseignement d'un genre en classe de FLE d
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivain»

Age: . Etes-vous : Nombre d’année
F[ HEA Titulaire 5] Stagiaire [ 1 Remplagant(e) []| d’expérience A=

1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale E’ place secondaire [:]

Justifiez :......, {u/x/ ....... Q)| WQQS N e s, B i v.ci./r

A2t ... q Ce g}o/.e.....ﬁ.\.u...:l,u')k Ld R (e A, LSy .. MJ&'%’\’ guﬁzw‘i\s

C A (- ol \/uxduuﬂ’t) L wowwe e %n ‘“‘Pf’t“’l Mo em‘fq‘f_
2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuls 1’adoption de
I’approche par les compétences?

Oui lle Non D
ﬂ/(/\b ............ ..

L /;\cw ' /\q"b - .
3. selon vous, quel est l s) projet(s) qui motive (ent) le plus les eleves du 3AS‘? L‘ nod Jc—,@
(‘\CL )(_x,-
Le document historique - la nouvelle 121 l’appel lz ?\a - /th‘xfey
L’essai d’un écrivain D A a‘/r)ﬁ.ln o P

-Autres précisez

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

‘i’(cab laire conj‘;tgal on gram/malre ,,é‘_‘:; t«n—i / e &£ (‘Av e s AV‘V C?L K Sherx
#1\4 36\0\ S\L«Mps A MY e ) d/L"SOm ef ocJan Clls |
5. Selon vous, queI(s est (sont) le(s) type(s) e teXt%:il motive (ent) vos appr nants e 3em°

AS? "L@// —°~—'\ \TV\ C \Jv U e g
\/\ N\ —L v \/\/\ g ‘\
\/v'\jk( a AN :
Le texte a1 gu entatlf exte injonctif N e texte descrip tlf

Texte ex 11cat1f etextem}oncnf X
-J tf' uo

ustifiez pourg %v Qk—g ,Q,L S‘ﬁl\,\@glm} * —e*
@}; gm&a:y,:rk \/\(\:):}45‘ O\AQWi EZ/Q CAAA(T& )\

K.
M
6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’ autres supports
votre choix ?




Rarement

Canx

R o - 400

N L}c ........... Q_Qi
dre A WA C,QE\W‘QJQUL/_)‘A O\Co;/}\hé\w ,_&W— by

\/V\C'W\A.x__
7. Selon vous, quelle définition dor}nez-vous a4 « V’essai d’un écrivain » ? 0

’ % “\'\4 e
_i&c\i’w ...... doto —zﬁu\/o(/»u\ ook pes

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo fX] Le document audio

L’enregistremenD le support
écrit Z‘ le manuel scolaire [] autres” [ |

9. Pensez —vous que 1’exploitation du genre «essa1 littéraire » peut aider & développer les
competences de vos apprenants?

Oui E‘ Non D Pellt étre l:l

10. Quelles sont & votre avis, les competences qui seront dével ppees en exp101tant ce genre

...... L ookl A
TP R vwf Lo qu ng o
11. Quels objectifs visez-vous & travers I’exploitation d’extraits « d’essai littéraire »? et 1 i)

----- B oy L S e L i

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui Non D

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquernce didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui lZ| Je ne sais pas

Justifiez votre felz):se ..... x.'?u‘f' L CM’M/LQJ/?}_,& 7%(01/1/\.27 Ene. Ené, 01 Om‘l&/tf‘
AT VY S g ... cshsyle..........

| MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION _ |




&

Questionnaire destinés aux enseignants de 3éme A.S

Merci de répondre & ce questionnaire qui s’inscrit dans le cadre d’un travail de
recherche de master 2 intitulé :

« Grammaire textuelle et genre: étude et enseignement d'un genre en classe de FLE a
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivainy»

Nombre d’année
d’expérience Fauy

Age: Etes-vous :
F] HIDA Titulaire [A1 Stagiaire L] Remplagant(e) []

1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale - place secondaire

Justifiez :. &W*—l‘*mﬁmﬁ AuC. ’GJAJRM. WINW oy 3

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis 1’adoption de
I’approche par les compétences?

Oul D Non
Justifiez :....¢. @lf . %W@@ . 7‘4‘4& ) f{MﬂW Tt et e

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle m P’appel D

L’essai d’un écrivain
-Autres précisez.. ... Deéu’\é/ =3 QJ{U .. / leﬁzfﬁnj ............................

4. Dans le cadre du dernier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

Vocabulaire X conjugaisonX grammairex....2da. waw de maect - / }\«AL do Duimand
5. Selon vous, quel(s est(sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3eme
AS?

Le texte argumentatif e texte injonctif e texte descriptif D

Texte explicatif e texte narratif X

-Just ﬁez pou uol

R G Y) . (Z Cufe o\d«?e&mfmm'ﬁam—fﬂvw A, 0,
d{\fmbmmd’a ..... 4 gou{,m MW% catltmdza

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?



Jamais D Rarement D Toujours
-Dites lesquels .. IMC@ ULk, A5 amions.. Bio.. fjvamémﬂ

7. Selon vous, quelle définition donnez-vous & « 1’essai d’un écrivain » ?

gl i ol ol pial

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo Le document audio L’enregistremenD le support
écrit [ le manuel scolaire [} autres [ ]

9. Pensez —vous que I’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les
compétences de vos apprenants?

Oui @ Non D Peut étre D

M clas e o, ?2.. /Qawmuuimﬂmwmmwa {ovms;

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui D Non

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui i Non D Je ne sais pas L—_‘

Justifiez votre réponse —Mamam% Wf: Ll rxp bl
AL DAL «h&éﬁtw\... ........................................................

MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION |




Questionnaire destinés aux enseignants de 3éme A.S

Merci de répondre 4 ce questionnaire qui s’inscrit dans le cadre d’un travail de W

recherche de master 2 intitulé :

« Grammaire textuelle et genre: étude et enseignement d'un genre en classe de FLE a
travers un corpus: -« L’essai d'un écrivain»

Age: Etes-vous :
F[O Hkd

Nombre d’année
Titulaire ] Stagiaire L1 Remplagant(e) [1| d’expérience £3.._

1. Selon vous, quel est la place accordée au texte littéraire en classe de frangais au
niveau du secondaire algérien?

Place primordiale D place secondaire

ustl 18Z o JIA L, Uk A K AN T &;C.{f ‘&ﬁﬁ &wﬁuk

2. Est-ce que le texte littéraire a trouvé sa place parmi les autres supports depuis 1’adoption de
I’approche par les compétences?

Oui - Non D

3. selon vous, quel est le(s) projet(s) qui motive (ent) le plus les éléves du 3AS?

Le document historique D la nouvelle D I’appel
L’essai d’un écrivain D
-Autres précisez............... /, .......................................................................

4. Dans le cadre du demier projet du manuel scolaire de 3AS qui concerne la nouvelle
fantastique, quels sont les points de langue que vous abordez?

- e
Vocabulairey conjugaisonx grammairex..... %, (wa o A}Cbé - é" i

5. Selon vous, quel(s est(sont) le(s) type(s) de texte qui motive (ent) vos apprenants de 3eme
AS?

Le texte argumentatif e texte injonctif  [X e texte descriptif D
Texte explicatif e texte narratif

-Justifiez pourquor ?

6. En dehors des supports proposés dans le manuel scolaire, utilisez-vous d’autres supports de
votre choix ?

dinro &



Jamais D Rarement D Toujours
-Dites lesquels .. ﬁ\w e Mﬂaq-ﬁ

7. Selon vous, quelle définition donnez-vous a « 1’essai d’un écrivain » ?

8. Parmi ces supports quels sont ceux que vous utilisez en cours ?

La vidéo Le document audio

L’enregistremen@ le support
éerit [ ] le manuel scolaire

autres [ ] (f,f a%# - G Muud aux 03()&%

- - - - - . Y r J
9. Pensez —vous que ’exploitation du genre «essai littéraire » peut aider a développer les b0 Stoulio
compétences de vos apprenants?

Oui . Non D Peut étre D

10. Quelles sont a votre avis, les compéter;ces’ qui seront développées, en exploitant ce genre

en classe 9. Fa. WWQ

.......... e . ~

12. A votre avis, le manuel scolaire de 3AS accorde-t-il une place a ce genre littéraire?

Oui D Non

13. Pensez —vous qu’il possible de proposer une séquence didactique pour exploiter ce genre
littéraire ?

Oui D Non D Je ne sais pas

........................................................................................

T MERCI POUR VOTRE AIMABLE CONTRIBUTION ]




