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Introduction générale

1. Présentation du sujet

La langue est un outil qu'utilise I"homme pour communiquer dans sa vie
guotidienne, selon JEAN DUBOIS; la langue ressemble & un instrument servant a
communiquer dans une communauté donnée. En effet, elle est indicatrice de la
position sociale et des relations interpersonnelles car il n'y a pas de langue sans

Société, ni de sociéte sans langue.

L’ALGERIE est un pays plurilingues vu la présence de plusieurs langues en
usage, et chacune possede son propre statut, ce multilinguisme a évoqué un nombre
important de faits langagiers auquel donne une explication précise sur la diversité de
la situation sociolinguistique et linguistique. Nous pouvons citer la présence de
plusieurs langues a savoir I'arabe et ses variétés, le berbere et ses variétés et le
francais qu'est considéré comme une langue étrangére. Toutes ces langues ont
contribué a la multitude et la richesse linguistique du pays en présence. AREZKI
ABDENOUR I’ affirme ainsi:

« L’ Algérie, comme bon nombre de pays dans le monde, offre un panorama
assez riche en matiére de multi ou de plurilinguisme. Cette situation ne manque pas
alors de susciter des interrogations quant au devenir des langues et du francais en
Algérie. » (2008, p, 22).

Selon khaoula Taleb-1brahimi :

« Les locuteurs algériens vivent et évoluent dans une société multilingue ou
les langues parlées, écrites, utilisées, en I’occurrence I'arabe dialectal, le berbeére,
I’arabe standard et le francais, vivent une cohabitation difficile marquée par le
rapport de compétition et de conflit ». (Citée par Abderrezak AMARA, 2010, p 121-
125)

L’usage de ces trois langues conduit le locuteur a une confusion entre les regles

linguistiques de chacune d'elle et qui le menace de commettre des erreurs durant

|” apprentissage.
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La science qui étudie ces dernieres est la linguistique contrastive; qu’ est une branche
de lalinguistique appliquée et qui remonte aux années cinquante.

Cette approche consiste a opposer deux systemes linguistiques différents afin
de pouvoir repérer les interférences manifestant la ou les langues secondes. Elle a pour
objectif de faciliter le passage d'une langue a une autre. Son ambition de départ était
«une comparaison terme a terme rigoureuse et systématique de deux langues et
surtout de leurs différences structurelles.»(1970, p31), afin de permettre de réaliser des
méthodes mieux adaptées aux difficultés spécifiques que rencontre, dans I'étude d'une
langue étrangere, une population scolaire d'une langue maternelle donnée.

L’ apprenant algérien dans une classe de FLE est confronté a plusieurs types d’ erreurs
a savoir les erreurs interférentielles de la langue maternelle a la langue cible sur tout
les pbles (la grammaire, la syntaxique, la morphosyntaxe, la phonétique et la
phonologique), « Les individus ont tendance a transférer les formes et les sens, et la
distribution des formes et des sens de leur langue native et leur culture érangere »R.

LADO le souligne.

L’enseignant ici, est censé guider et orienter les apprenants afin d’ acquérir des

regles de base de lagrammaire.

Comme notre sujet de recherche est centré sur I'analyse contrastive et
enseignement du frangais, plus précisément au niveau morphosyntaxique: les temps
verbaux, notre recherche va cibler les productions des éleves du moyen afin de repérer

leurs erreurs et essayer d'y remédier.
2. QUESTION DE RECHERCHE

Notre recherche est fondée sur des phénomeénes linguistiques en s appuyant sur
ceux de la sociolinguistique et faire un va et vient entre eux. Les apprenants dans

leurs écrits font des erreurs que |e Robert Langue Francaise définit comme suit :

" Erreur : Chose fausse, erronée par rapport a une norme différente par

rapport au modéle ou au rédl."
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Ces erreurs sont considérées comme les plus coriaces par les linguistes ; surtout
celles de la conjugaison, celles de la concordance des temps verbaux , les apprenants
font une confusion dans I'utilisation des temps des verbes par rapport a I'arabe,
puisque en arabe il existe un seul passé et un seul présent et un seul futur par contre en
langue francaise, il en existe beaucoup de modes ( I'indicatif, le subjonctif, I’infinitif,

I"impératif, le conditionnel et le participe)et de temps des verbes.

La question que I'on se pose renferme plusieurs problématiqgues que nous
reformulons ains :

e Au niveau de quels parametres se manifestent les erreurs de conjugaison

dans les écrits des éléves de 3*™ et 4°™ année du cycle Moyen ?
Et les questions secondaires sont de cet ordre:

Quelles sont leurs lacunes dans le domaine de la conjugaison ? Comment peut-on y
remédier ? Les éléves font-ils une différence entre les temps des verbes et les modes?
Quels sont les probléemes gque rencontrent les enseignants chez les apprenants dans

I’ enseignement des temps?
3. Leshypotheses

Nous envisagerons certaines hypotheses afin de répondre au questionnement déja

posé en attente de |’ affirmation ou de I’ infirmation de ces réponses provisoires :

= L’interférence de plusieurs systemes linguistiques entrave |’ apprentissage
des temps verbaux.
= Lanon maitrise de la concordance des temps.

» Lenombreinsuffisant de legons de conjugaison dans les manuels scolaires.

4. M éthodologie, cor pus.

Notre méthodologie est basée sur I'analyse descriptive des erreurs, la

compréhension de la nature de ces erreurs, ensuite, la proposition de remédiation d’ ou

10
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I’ obligation d'interroger I’ approche didactique sur les difficultés d’ acquisition d une

langue étrangere et son apprentissage.

Notre corpus sera constitué de 40 copies de productions écrites des apprenants
de 3°™ et 4°™ année du cycle moyen, collecté au prés du CEM « GHERBI Salah de
SOUK OUFFELA », portant sur leurs lacunes et fautes commises au niveau
morphosyntaxique, |a mauvaise utilisation des temps; en plus mettre | accent sur les

erreurs interférentielles de plusieurs codes.

Nous tenterons aussi d’ élaborer un questionnaire auprés des enseignants afin de
mieux se situer en classe et tout celarevient au manque de legons de conjugaison dans
les manuels scolaires et comment les enseignants arrivent a dispenser leurs cours de

conjugai son.
5. Objectifs et motivations

Notre objectif est d' éudier d’un point de vue sociolinguistique et contrastif |’ usage
de la langue frangaise dans les rédactions des ééves du moyen sans nier la réalité

sociadle d’' ol I’ existence de plusieurs langues en cohabitation.

Notre étude a pour ambition de vérifier s I’enseignement, apprentissage du
francais dans le moyen est conforme aux notions de base de la linguistique en se

focalisant sur I’ apprenant.

6. Plan detravail

Notre étude se divise en deux chapitres, le premier s'intitule, « Eléments théoriques »
qui est principalement consacré a dresser |’ état de la question relatif a la problématique
dga évoquée. Nous alons aussi faire un apercu sur situation sociolinguistique en
Algérie et aborder les concepts sociolinguistiques relatifs au contact de langues. Nous
délimiterons, de méme, les notions utilisées tout au long de cette recherche.

Dans le deuxieme chapitre intitulé : «anayse des erreurs et remediation» nous
présentons le corpus étudié, la description et |’ explication des erreurs pour des finalités

de les corrigées tout en s appuyant sur les hypotheses.

11
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Eléments théoriques

I ntroduction

Notre recherche sinscrit dans les domaines de la sociolinguistique et de la
linguistique contrastive qui sont des champs disciplinaires trés vaste et compliqué. Il
nous semble nécessaire de revoir certaines notions en relations avec notre theme de

recherche.

Dans cette partie, nous allons localiser notre domaine d’ étude en abordant |a situation
sociolinguistique en Algérie et le statut des langues en présence, celui de la langue
francaise apres |’indépendance, |’ arabe classique, I’ arabe dialectal et le berbere sans
oublier de mettre en point et de définir les deux notions; la langue maternelle et la

langue étrangere.

Ajoutant a cela, nous essayerons de définir quelques concepts que nous jugeons
pertinent et qui découlent du contact de langues comme le hilinguisme, le

plurilinguisme, I’ alternance codique, le mélange de langue et I’ interférence.

Enfin, nous allons aborder la notion de I’erreur qui possede un impacte pesant sur

I’ enseignement/ apprentissage des langues en Algérie.

13



Eléments théoriques

|- Apercu sociolinguistique del’ Algérie

La situation linguistique en Algérie est tres complexe dés I'indépendance.
Cette complexité se manifeste par |’ existence de plusieurs langues. L’Algérie est
considérée comme éant un pays plurilingues et multiculturels comme |'a constaté
S.AABDELHAMID :

«Le probleme qui se pose en Algérie ne se réduit pas a une situation de
bilinguisme, peut étre envisagée comme un phénomene de plurilinguisme» (2002, p
35). De ce fait, La coexistence des langues en Algérie ne se limite pas aux faits qu’ elle
soit bilingue, car il va au-dela d un bilinguisme puisgue cette diversité linguistique fait
d’elle un pays plurilingue.

La pluraité des codes linguistiques en Algérie est due a son histoire et sa
géographie a savoir une succession d'invasions et conquétes. (Phénicienne, romaine,
arabe, ottomane et finalement frangaise.)

Ces envahissements ont implanté certaines langues et variétés linguistiques, de ce fait,
elles ont engendré I'apparition de plusieurs parlés et de divers phénomeénes

linguistiques, a savoir : lesinterférences, le bilinguisme, I’ alternance codique... etc.

1-1- Lafrancophonie

L’ organisation internationale de francophonie est apparue pour la premiére fois
vers 1880, lorsqu’un un géographe francais, en I’ occurrence, Onesime Reclus I’ avait
utilisée pour désigner |I’ensemble des personnes et des pays parlant le francais. On
parle de francophonie avec un « f » minuscule pour désigner les locuteurs de la langue
francaise et de Francophonie avec un «F » mauscule pour figurer le dispositif

institutionnel organisant les relations entre les pays francophones.

Auparavant, la langue francaise était considérée comme la langue du
colonisateur. Mais plus maintenant, car elle est percue autrement, du moment que les
romanciers, journalistes et poetes, etc, |’ utilisent pour exprimer leur encrage et leurs
aspirations. En revanche, les pays colonisés par la France aprés avoir combattus et

mérités leur indépendance; ils ont gardé leur langue et méme un peu de leur culture;

14
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c'est dans ce sens que s exprime KATEB.Y  « C'est en francais que nous proclamons

notre appartenance a la communauté algérienne.» (p 77,1970).

L’Algérie est le seul pays du Maghreb qui ne fait partie d aucune institution
officielle de la francophonie. Ce reget visavis de la francophonie souleve
habituellement de lancinantes interrogations et repose continuellement la question de
la place et de la prégnance de la culture francaise dans la société. Voir en la
francophonie un phénomene de déculturation, de perturbation identitaire ou de néo
colonisation, signifie ne pas reconnaitre I’ une des composantes du territoire algérien,
mais aussi de la culture algérienne en ce sens que |’ espace algérien est traversé par
plusieurs langues et influences culturelles qui continuent a faconner cet univers
culturel multidimensionnel.

Pour arriver a I’enseignement et au statut de la langue frangaise en Algérie,
nous faisons un rappel ou le francais est apparu dans des conditions historiques

remarquables asavoir la conquéte et |la dominance coloniale francaise.

Aprés I'indépendance, la langue arabe redevient une langue nationale et
officielle, Foudil CHERIGUEN confirme cette conception : « c'est la langue
gue I’ Etat s efforce d'imposer depuis I’ indépendance de I’ Algérie (1962). Ayant
adhéré depuis cette date a la Ligue arabe, les dirigeants algériens se sont
empressés d affirmer |'arabité de I’ Algérie, se gardant bien toutefois de la faire
figurer dans les principes généraux régissant la société algérienne ».
(1997 .p62- 63),

En effet, le retour au francais est une tache indispensable car il occupe tous les

secteurs (administrations, enseignement, économie...)

1-2- Lestatut delalanguefrancaise en Algérie

La langue frangaise a connu un essor accéléré remarquable dans la société

algérienne colonisee et celle d aujourd’ hui.

Elle occupe une place prépondérante dans le quotidien algérien et elle touche plusieurs

domaines, notamment le domaine éducatif qu’est prédominé par cette langue durant la

15
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période colonisée, puisgu’a cette époque 13, |I'enseignement s effectuait en langue

francaise.

Aprés l'indépendance en 1962, la langue francaise a pris une autre tournure
T.ZABOOT dit apropos de celaque:

« Lalangue francaise a connu un changement d’ ordre statutaire et de ce fait, ellea
guelque peu perdu du terrains dans certains des secteurs ou elle était employée seule,
a I’exclusion des autres langues présentes dans le pays, y compris la langue arabe
dans sa variété codifiée.» (1989, p 91).

Malgré larégression de son statut, lalangue francaise garde toujours son prestige dans
la réalité algérienne en vue de sa pratique par la communauté. L’'Algérie est le
deuxieme pays francophone apres la France maisil figure le seul pays du Maghreb qui
N’ appartient pas la francophonie.

Cette tournure touche bel et bien le domaine de I’ enseignement, de plus, le francais est
programmé dans le systeme éducatif algérien a partir de la 4eme année primaire, aors
guavec la nouvelle réforme de 2006/2007 elle est introduite depuis la 3eme année
primaire.

La langue frangaise, vu sa large diffusion dans le monde, tient une place importante
dans la presse écrite. Nous citons plusieurs quotidiens d’ expression frangaise tel que
“ El Watan, La Dépéche de Kabylie, Liberté, El Moujahid, Le soir, Le Buteur... €tc.
“ Elle occupe aussi les médias; la télévision et la radio (Alger chaine 3et canal

Algeérie).

Un essor trés important pour le frangais dans le domaine de I’ écriture vue la diffusion
de plusieurs livres et romans par des écrivains algériens d’ expression frangaise, a ce
sujet T. BEN JELLOUN éclaircie que:

« Méme s le francais était au début la langue du colonisateur. A I'heure
actuelle, il est percu autrement, puisque poetes et romanciers |’ utilise pour exprimer

leur enracinement et leurs aspirations. » (1990, p 89-90).

16
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On conclut alors gque le francais est une langue omniprésente en Algérie puisqu’ elle
est considérée comme un outil de communication, un transmissible de savoir et un

médiateur culturel important.

En Algérie, la langue arabe se subdivise en deux catégories. La premiére est
|’arabe standard qu’est considéré comme une variété haute réservée pour |I'usage
officiel, la deuxieme est une variété basse dénommee |’ arabe dialectal, qui n'a aucun

statut délivre par la politique malgré son utilisation en masse par les algériens.

1-2-1-L"arabe classique

L’arabe classique; appelé aussi arabe littéral, conventionnel ou standard; est une
langue chamito-sémitique apparut dans le moyen orient et le Golf persique, cette
langue se limite seulement a cette sphére géographique, mais avec | arrivée de I’ [Slam
et du Coran écrit en arabe, elle eut un élargissement assez rapide et assez grand pour
arriver jusgu’ au Maghreb.

L’arabe standard jouit d'un certain prestige de fait puisgu’ elle fut révélé le
Coran, c'est la langue de I'islam et de |'enseignement religieux donc elle a un
caractere sacré.

Khaoula. T.I confirme que: « C'est cette variété choisie par ALLAH pour s adresser a
ses fideles.»(199, PO5)
L’ Algérie est considérée comme un pays musulman, arabe. La langue arabe est |a
langue nationale et officielle du pays. Elle est utilisée dans I’ enseignement, dans les
administrations et dans toutes les institutions de |'Etat, en plus de sa fonction
religieuse, elle a le savoir culturel. Elle est en usage dans des situations formelles
(I’ administration, tribunal, discours politique....etc.) mais elle est inexistante dans les
situations informelles (conversations entre amis, en famille, dans larue).
1-2-2- L'arabedialectal

Cette variété occupe une place importante dans la société algérienne. |l est le
véritable instrument de communication pour la majorité des locuteurs algériens, ¢’ est
la langue du quotidien. Elle n'a pas de traduction scripturale, cette langue vit et
progresse au sein de la population qui en fait usage d’ ou I’ appellation arabe populaire.

Elle est utilisee dans les milieux publiques (la rue, les cafés,....etc.), ains elle est

17
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employée dans des situations de communications informelles, intimes, en famille,
entre amis....etc. De ce fait elle remplit une fonction essentielle méme s elle est
exclue de toutes les institutions gouvernemental es, administration, école,....etc.)

Et elle nejouit d aucun statut officiellement reconnu par I’ état. C’ est une langue orale,
elle n'est ni codifiée ni standardisée, mais actuellement, elle est peu utilisée dans

I écrit (chansons et piéces de théétres).

1-2-3- Letamazight
Avant les revendications de peuple algérien en général et les kabyles en
particulier, le tamazight est une langue maternelle d’une minorité, elle comprend
plusieurs variantes telles que: le kabyle qui est une langue pratiquée au Nord du pays,
principalement dans les wilayas de Bejaia, Tizi-Ouzou, Bouira, le chaoui qui est parlé
par les chaouis qui occupent les aures, le m’ zabi qui est employé par les M ozabites qui
vivent dans le Nord du sahara algérien et le targui qui est pratiqué par Touaregs qui
vivent dans le Sahara.
Suite a une série d émeutes sollicitant |e besoin de son assimilation dans les systémes
éducatifs et médiatiques, le tamazight a retrouve sa place : son enseignement dans les
établissements scolaires (au collége, au lycée), a I'université et sa diffusion par
certaines chaines radiophonigques comme la radio Soummam, la chaine 2 et une chaine
télévisée, la chaine 4.
La langue est un outil servant a communiquer. Chague pays dans le monde
I’utilise pour une finalité précise qu’'est I'intercompréhension, dans un méme état
gouvernemental, le statut de lalangue diverge ; dans ce qui suit nous allons aborder les

notions suivantes : langue maternelle, langue étrangere en Algeérie.
1-3-Langue maternelle

Nous avons tendance a considérer la langue de I’enfance comme la premiére
langue c6toyée par I'individu; dénommeée la langue de la mére (L maternelle) de

|’ apprenant.

18
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Ladéfinition de laLM est tres complexe a cause " de son épaisseur historique, de ses
déterminations plurielles et de ses connotations étendues " (dictionnaire de didactique

du francais langue étrangere et seconde, 2003, p 150).

La LM est auss appelée langue premiére, c'est une langue environnementale et
déterminante dans une société en contact.

Selon Martinez : «on appellera langue premiere (L1) d'un individu celle gqu'il a
acquise en premier, chronologiguement, au moment du développement de sa capacité
de langage ». (Vue en TD, 2014). Pour ce linguiste, premier ne signifie pas la plus
utile ou la plus prestigieuse mais la langue de communication.

Chaque individu, des sa naissance, acquiert une langue ou deux langues afin de
pouvoir communiquer et étre membre d une communauté linguistique. La langue
maternelle, selon le dictionnaire de didactique : « est celle apprise comme premier
instrument de communication, dés le plus jeune age, et employée dans le pays
d’ origine du sujet parlant ». (Galisson et Coste, 1976).

Le dictionnaire Larousse définit cette notion: «on appelle langue maternelle, la
langue en usage dans le pays d’ origine du locuteur, acquise dés | enfance, au cours de
son apprentissage du langage »

Dans notre recherche, la langue maternelle des apprenants a laquelle nous avons a

analyser leurs productions écrites est le KABY LE.

Le kabyle est le principal parler berbere d’ Algérie; selon |’ encyclopédie encarta: « la
langue kabyle est le dialecte berbére parlé par le plus grand nombre des
ber bérophones en Algérie. Elle est vernaculaire pour la plus part des Kabyles », il est

utilisé par les 2/3 des berbérophones.
L eslangues étranger es
Lalangue étrangére est une langue autre que la langue maternelle d’ une personne,

c'est une langue qui représente des connaissances ignorées, selon RAFONI JEAN
CHARLES. (2007, p11).

LaLE est unelangue apprise al’ école, elle est prise en charge par le systéme éducatif.

Elle est considérée comme une langue non-officielle dans le pays; comme le cas du
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francais en Algérie; les instances politiques algériennes lui ont attribué le statut du
FLE. L’ apprentissage est le seul moyen pour une meilleure maitrise qui se focalise sur

des nouvelles représentations.

L’ enseignement apprentissage de FLE en Algérie débute deés la troisieme année du

cycle primaire ; au coté de |’ arabe classique ; langue nationale et officielle.

Le FLE est la premiére langue vivante enseignée en Algérie, par contre d autres
langues n’interviennent qu’ aux autres cycles; I’ Anglais dans le moyen et I’ Allemand

et I'Espagnol dans le secondaire

Dans une situation denseignement et d acquisition d'une langue étrangere,
I"influence de la langue maternelle de I’apprenant sur la langue cible est trés
répondue, car €elle conduit les apprenants a commettre des erreurs au hiveau

syntaxique, sémantique, morphosyntaxique et pragmatique.
- Autour du contact de langues
2-1- Lalinguistique contrastive

La linguistique contrastive est une branche de la linguistique appliquée, elle
remonte au milieu du 20°™ siécle. Elle est née aux Etats Unis o’ Amérique, en réaction
aux lacunes enregistrées dans I’ enseignement / apprentissage des langues étrangeres
gue ROBERT LADO affirme en 1957. D’ou |'exigence d opérer une analyse
comparative a des finalités didactiques, aux interférences engendrées par la différence
des structures (grammaticales et lexicales) de lalangue maternelle de I’ apprenant et la

langue cible.

Cette méthode repose sur la comparai son de deux ou plusieurs systemes différents et le

repérage des interférences manifestant danslalangue cible.

Au début, DEBYSER développel’idéede R. LADO :
" La linguistique contrastive dont les ambition de départ étaient qu'une
comparaison terme a terme, rigoureuse et systématique”’ de deux langues et surtout

de leurs différences structurales était possible et devait permettre de réaliser des
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méthodes mieux adaptées aux difficultés spécifiques que rencontre, dans I'étude d'une
langue étrangere, une population scolaire d'une langue maternelle donnée" (1970,
p31).

Cette linguistique dite aussi différentielle sintéressera spécialement aux dissemblances
des langues en contact. Elle situe aussitot une langue 2 par rapport a une langue 1, en
ce sens qu'elle considere que les difficultés apercues pendant I'acquisition d'une langue

maternelle, divergent de celles apercues dans I'apprentissage d'une langue étrangére

L analyse contrastive compare les éléments des langues en contact et insiste sur les

dissimilitudes plutot que sur les ressemblances.

Pour notre cas, I’analyse contrastive va porter sur les erreurs commises dans les
productions écrites par les éléves du moyen dans la ville de Bejaia. En prenant en
considération le fait que leur langue maternelle est le kabyle et leur premiére langue de
scolarisation est |'arabe littéral d’'ou les lacunes sont vraiment nombreuses dans
I’ apprentissage d’ une langue étrangére qu’ est le francais. En effet, cette tranche d’ &ge
interfére beaucoup des langues présentes dans le pays en apprenant la langue
étrangere.

Notre recherche s applique sur un espace plurilingue (quatre langues) en cohabitation.
Ces langues sont : le kabyle, I’arabe dialectal, I'arabe classique et le francais. Le
kabyle est la langue maternelle des habitants de la ville de Bejaia ; les autres langues
sont venues pour occuper |’ espace existant. Le fruit de cette coexistence dénomme le
contact de langues gqu'est considéré comme acte répandu dans les communautés

plurilingues.
2-2- Lecontact delangues

D’abord, la locution « contact de langues » suppose la présence de deux ou
plusieurs langues coexistant sur un méme territoire.
Pour bien saisir ce phénomene, nous devons ceréféré a L.J Calvet énonce que:

« Il y aurait, a la surface du globe, entre 6000 et 7000 langues différentes et
environ 200 pays. Un calcul simple nous montre qu’il y aurait théoriquement environs

30 langues par pays, et s la réalité n'est a ce point systématique (certains pays
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comptent moins de langues et d autres beaucoup plus), il n’en demeure pas moins que
le monde est plurilingue en chacun de ses points et que les communautés linguistiques
se cotoient, se superposent sans cesse. Ce plurilinguisme fait que les langues sont
constamment en contact peut étre I'individu (bilingue, ou en situation d acquisition)
ou la communauté. Et le résultat de ces contacts est I’un des premiers objets d’ éude
de la sociolinguistique » (2011, p 17).

Ce terme est fondé par le linguiste WEINREICH, U, en 1953. Il lie cette notion a celle
du bilinguisme du fait que:

« Le contact des langues inclut toute situation dans laquelle une présence
simultanée de deux langues affecte le comportement langagier d’individu. Le concept
de contact des langues référe au fonctionnement psycholinguistique de I'individu qui
maitrise plus d' une langue, donc de I’ individu bilingue ». (HAMERS, 1997. P95).

La présence de plusieurs systemes linguistiques s explique par divers facteurs
(géographiques et professionnels) comme le mentionne J. DUBOIS dans le
dictionnaire de linguistique :

Premierement, I’ existence de deux communautés linguistiques sur le méme territoire
géographique a pour conséquence I’ usage de la langue maternelle d’ un individu d’ une
communauté donnée en plus de celle-ci, la langue appartenant a I’ autre communauté.
Deuxiemement, des raisons professionnelles obligent I’individu a utiliser une autre
langue.

Dans cette vision, la confrontation des langues dans la méme éendue peut exercer
une influence, de maniere directe ou indirecte, sur les pratiques langagiéres de
I"individu ou de toute la communauté, et cela, en fonction des représentations et des

comportements linguistiques que sefait I’ individu a propos de ces langues.

2-2-1- Alternance codiqgue, mélange de langue ?

Parmi les phénoménes aboutissants de la coexistence des langues dans un
méme territoire geéographique, nous découvrons le mélange de langues et aternance

codique.
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Ce sont deux concepts qui sont nuangables et qui se prouvent lorsgu’ un locuteur
utilise deux ou plusieurs langues en méme temps.
Le mélange de langues, ou code mixing en anglais, ¢’ est quand un locuteur passe
d’ une langue a une autre, c'est-a-dire en utilisant une phrase entiére avec une langue
suivie d’ une autre phrase (entiere) avec une autre langue.
En contrepartie, dans |’ alternance codique ou code switching en anglais, le locuteur
utilise dans une méme phrase, tantét une langue, tantét une autre, c'est-a-dire deux
langues dans une phrase. J.J.Gumperz, définit I’ alternance codique comme suit :
« L’alternance codique dans la conversation peut se définir comme la
juxtaposition, a I'intérieur d'un méme échange verbal, de passant ou le discours
appartient & deux systémes ou sous-systemes grammaticaux différents. La plus souvent

I’ alternance prend la forme de deux phrases qui se suivent » (1989, p 57).

JJ.Gumperz insiste que I'aternance est une stratégie de communication dans une
méme interaction verbale. Cette alternance peut se manifester entre deux systemes

linguistiques indépendants ou bien entre les variétés d' une méme langue.

La distinction entre I’ alternance codique et le mélange de codes est trés difficile. Car
I’ alternance codique est prise d'un point de vue psychologique alors que le code
mixing est pris d un point de vue linguistique.

P. Gardner Chloros note a ce propos que :
« La distinction entre code switching et code mixing est difficile & comprendre puisque
la définition du premier est donnée en termes psychologiques et celle du deuxieme en

termes linguistiques. » (1983, p 178).

2-2-2-L e bilinguisme

L e bilinguisme est un autre phénomeéne qui découle du contact de langues.
On parle d’ une situation bilingue lorsgqu’ un individu a une capacité de s exprimer et de
maitriser deux langues différentes dans des situations de communication diversifiées

d’ une maniére égale.
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MACKEY. W. F confirme que le bilinguisme est « I utilisation de deux ou plusieurs

langues par le méme individu » (1968, p555).

A leurstours GALISON. R et COSTE. D, définissent e bilinguisme comme suit:

« Toutes situations ou un individu est amené a utiliser alternativement des langues
différentes ; I'interpréte, le traducteur et méme I’ éléve débutant dans I’ apprentissage
d’ une langue étrangeére se trouvent donc dans une situation de bilinguisme ». (1990, p
100).

Afin d éclaircir ce phénomene, nous prenons |I’exemple d’'un méme locuteur qui
utilise deux langues différentes d’ une fagon permanente. On considére que ce locuteur
est dans une situation de bilinguisme si les deux langues employeées sont placées sur le
méme champ d’ égalité.

Le « Grand Larousse de la langue francaise », donne cette définition au bilinguisme

« L’usage simultané de deux langues par un individu, ou dans une collectivité ». (p.
436)

Pendant ce temps William F.Mackey distingue deux types de bilinguisme le
bilinguisme collectif qui ne représente pas obligatoirement la somme de tous les
individus bilingues, mais qui englobe I’ état, la tribu, la communauté et son but est de
garantir I'intercommunication entre ses membres. Le bilinguisme individuel réunit
les différences de compétence et de comportement dans chacune des langues qu’un

individu emploie.

Ce phénomene est aussi  présent en Algérie dans toutes les catégories sociales. Pour
les arabophones, ce bilinguisme se caractérise par un va-et-vient entre |'arabe
classique ou arabe dialectal et le francais. Pour les berbérophones, c’est |’ alternance
entre le kabyle, le francais et I'arabe. Pour cela, I'Algérie figure parmi les pays
bilingues vue I'existence et I’ utilisation de fagon permanente deux codes différents

arabelfrancais, kabyle/francais.
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Selon Khaoula Taleb Ibrahimi :

« Le bilinguisme, en Algérie, qui, en fait, module les rapports de I’ensemble de la
société algérienne avec ces différentes classes sociales, en s'inscrivant, des I’ origine,
dans un rapport de domination politique et économique est un bilinguisme imposeé par

les nécessités et circonstances de |’ histoire. » (1993, P 5)

2-2-3-Lesinterférences

L’ interférence est un autre phénomene linguistique découlant du fait du contact
de langues.
Selon MACKEY:: « I'interférence est I'utilisation d'éléments appartenant a une langue
tandis que I'on en parle ou que I'on en écrit une autre». (1976)
Tout apprenant d’une langue étrangere est confronté a un blocage qu e F. Debyser
considére comme un décalage entre la langue source et lalangue cible, a un moment
ou un autre, lorsgu’on utilise I'une des deux langues en apportant quelques
changements empruntés a |’ autre. Cette paralysie se produit lorsque I’ émetteur ne
trouve pas le mot immédiatement dans la langue dans laquelleil s exprime.
L e passage d’ une langue a une autre se fait de maniere spontanée et involontaire. Les
locuteurs emploient les deux systémes en méme temps et dérapent parfois d’ une par
rapport al’autre, ce qui cause desinterférences linguistiques.
La notion d’interférence est définie par plusieurs auteurs, Selon HAMERS. J F cité
dans |’ ouvrage de Moreau :

« Le terme interférence réfere auss bien a I'interaction de deux processus
psycholinguistiques, qui fonctionnent habituellement de facon indépendante chez un
individu bilingue, qu'au produit linguistique non conscient de cette interaction. Ce
produit se définit dans tous les cas comme une déviation par rapport aux normes des
deux langues en contact ». (1997, p178).

Ces interférences viennent du fait qu’un apprenant arabophone ou bien kabylophone
a des contacts tres minimes avec lalangue étrangere en milieu scolaire ou familial.
Nous constatons ce genre d' erreur chez I’ apprenant algérien chague fois qu’il ne

trouve pas le mot convenable dans la langue dans laguelle il communique. Et pour se
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débarrasser de cette situation si délicate, il interfére et introduit des vocables de sa
langue maternelle.
Les recherches sur la notion des interférences ont débuté par travail d Uriel
Weinreich, qui avait observe que:
« Les interférences observées chez les éleves étaient attribuées a I’ influence de la

langue maternelle. » (1994, p, 152)
Ce contact de plusieurs langues différentes cause des interférences dans les
productions des apprenants.
A ce propos A. Hassan assure que :

« L'interférence est la violation inconsciente d’une norme d'une langue par
I”influence des éléments d’ une autre langue. » (1974, p71).
On a attribué aux interférences une définition soutenant I’écart  par rapport a la
norme. L’ apprenant lorsqu’il produit, il va perturber les regles de la langue étrangere
en intégrant les regles appartenant alalangue arabe ou bien lalangue kabyle.
Dans le cas d'un apprentissage bilingue, la norme devient contrastive. R. Galisson et
D. Coste, définissent comme suit :

« La norme équivaut a la normalité, ¢ est-a-dire I’usage courant, observe dans
une communauté linguistique donnée. Elle représente alors la langue la plus attendue
et la plus entendue, donc la moins marquée, celle qui permet de prendre conscience de
I”anormal, du non courant et de rendre compte de la notion d’ écart. » (1976, p, 337).

Les interférences sont définies en trois manieres: D’un point de vue psychologique,

D’un point de vue linguistique et en fin d’un point de vue pédagogique.)

2-2-3-1- D’un point de vue psychologique
DEBY SER annonce que :

« L’interférence peut étre considérée comme une contamination de
comportements, ¢ est |’ effet négatif que peut avoir une habitude sur un apprentissage
d’ une autre habitude ». (1970 :31-61)

Ce type de définition releve de la psychologie appliquée, I'interférence ici est
considérée comme une maladie qui atteint le comportement et sa conséquence est

négative sur |’ apprentissage.
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2-2-3-2-D’un point de vue linguistique
DEBY SER goute alanotion d'interférence qu' « elle se définie comme un
accident de bilinguisme, entrainé par le contact entre les langues » (1970 :31-61).
Ici I'interférence est définie comme un bilinguisme di au contact de langues.
L’interférence est due a I’ utilisation des mots d’ une langue lorsqu’ on s exprime dans
une autre langue, comme le confirme MARCKEY :
« L'interférence est I’emploi, lorsque I’on parle ou que I’ on écrit dans une langue,

d’ éléments appartenant a une autre langue ». (1968. P 555)

2-2-3-3-D’un point de vue pédagogique :

L’ autre angle que DEBY SER touche est celui de I’ éducation, I’ interférence se
définit alors comme suit :

« L’ interférence est un type particulier de fautes que commet |’ éléve qui apprend
une langue étrangere sous |'effet des habitudes ou de structure de la langue
maternelle. On parle a ce propos de déviation, de glissement, de transfert ou de
parasite, C'est-a-dire I'interférence qui I'introduction d’'un éément de la langue
étrangére ne se traduit pas arbitrairement, il y a interférence lorsqu’il y a analogie
entre un éément de la lange étrangere avec un éément de la langue maternelle »
(1970, p 31-61).

On comprend que I'interférence se produit lorsqu’ un apprenant confond entre le
systeme de sa langue maternelle et celui de la langue étrangére, en introduisant un
élément quelconque de la languel dans la langue2, et cela ne se produit pas d’'une

facon arbitraire.
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2-2-4- Lestypesdel’interférence
2-2-4-1-L’interférencelexicale
Elle signifie un remplacement d'un vocable de la langue parlée par un mot
d une autre langue d’'une fagon inconsciente et spontanée via le locuteur bilingue.
HAMERS explique cette interférence:

«On parlera d'interférence lexicale lorsque le locuteur bilingue remplace, de
facon inconsciente un mot de la langue parlée par un autre de son autre langue. On en
recense divers formes, soit que le locuteur opere une substitution de mots simple(...) ;
soit qu'il remplace la racine et la combine avec un préfixe ou suffixe (...), soit qu'il
utilise de faux amis etc. (p 178).
2-2-4-2-L'inter férence syntaxique

Dans ce type, le locuteur bilingue utilise dans la langue cible les structures
grammatical es de salangue maternelle.
L’interférence syntaxique se manifeste sur plusieurs aspects : d ordre, I’usage des

pronoms, des déterminants, des prépositions, des accords, le temps, le mode.

2-2-4-3-L’interférence phonétique

On parle de I'interférence phonétique lorsgu’ un apprenant parlant bilingue glisse
un trait phonique de sa langue maternelle a I'intérieur de la langue cible (la langue
seconde).

L’influence de I’ erreur sur le processus d’ enseignement/apprentissage des langues est
maintenant reconnue et admise. La liaison de |’ erreur au processus d’ apprentissage
est due aux divers facteurs.

Auparavant, I’ erreur était considérée comme un trait négatif basé sur I’éleve. C' éait
une méthode de pénalisation du travail avec I’évolution du modéle constructiviste de
|” apprentissage, le statut didactique de I’ erreur s’ est modifié et évolué. Actuellement,
le sensdel’ erreur n’est plus équivalent au stigmate de I’ échec irrémédiable.

S.P.Corder percoit I’ erreur comme une violation de code : “Une erreur est un énonce

inacceptable grammaticalement ou sémantiquement pour les natifs “
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2-2-5-Erreurs et fautes

L'erreur et la faute sont deux mots synonymes mais en réalité, leurs sens
divergent.

La faute, dans I’ esprit du raisonnement traditionnel est percue comme un effet d’'un
apprentissage erroné de la régle. Elle est introduite par les natifs comme par les
apprenants, ¢’ est une faute de performance de lalangue cible du locuteur.

CORDER S.P aborde la notion de lafaute en disant que:

“ La faute n'est pas le résultat d’un défaut de compétence mais de la pression
neurophysiologique ou de I'imperfection dans le processus de I’encodage et de
I’ énonciation articul ée. “ (1978, p.63).

BESSE et PORQUIER affirment :

« L’ééve connait la régle qu'il aurait dO appliquer ; il est donc capable de se
corriger. Ceci correspond a ce qu’on appelle couramment la faute ». (2002, cité in
NAJIB.R et AKRAM.O).

Le locuteur en transgressant les regles, normalement il sera capable de repérer la faute
et I’ auto-corriger.

En revanche, dans les analyses contrastives, on emploie le terme d erreur qui pendant
longtemps a été considérée comme une anomalie qui entrave et empéche
I’ apprentissage d’ une langue étrangére.

Le dictionnaire de la didactique de francais langue étrangére et seconde donne cette
définition alanotion de |’ erreur :

“ Un écart par rapport a la représentation normée. (1970, p31).

Une nouvelle dimension a été prise au prés de ce concept d erreur, en ce référant a
I” application des théories linguistiques et psychologiques faites pour les recherches sur
I’ enseignement/ apprentissage des langues.

Une erreur est un énoncé oral ou écrit inadmissible constituant une
violation du code grammatical ou sémantique de la langue. Elle découle des réflexions

et habitudes de lalangue maternelle en apprenant une langue seconde.
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L'erreur est un phénomene naturel et indispensable dans |' apprentissage d’ une
langue étrangere. L’ enseignant pour I’ évaluation du niveau de ces apprenants, est dans
I’ obligation de localiser leurs difficultés linguistiques afin d'y remédier.

La confusion faite par I’ apprenant entre le systeme de la langue maternelle et celui de
la langue étrangére, engendre des erreurs d’ ordre interlingual et lorsgque les erreurs
découlent du méme systeme, elles sont nommees: les erreurs intralingual es.

Nous distinguons qu’il y a deux types d' erreurs : intralinguales et interlingual es.

2-2-5-1-Erreursintralinguales:

Ce type d'erreur provient de l'apprentissage imparfait de la langue cible de
I'apprenant.

ABDELLI.R expligue que :

“ Les erreurs seraient d' ordre intralinguales, c'est-a-dire gu’on pourrait leur
trouver des explications a partir des lacunes dans le systéme de la langue méme. “
(2004, p 123).

Elle prouve une lacune chez I'apprenant qui n’arrive pas a appliquer toutes les regles
intéressées afin de produire des énoncés en langue cible. Des fois, 1| commet des
erreurs en mélangeant les regles grammaticales, comme par exemple I'ignorance des

regles ; de la concordance des temps ; d’ accord du verbe avec le participe passe.

2-2-5-2- Erreursinterlinguales:

Cetyped erreur provient de lalangue maternelle de I’ apprenant c'est-a-dire
“ Leserreurs sont d’ ordre interlingual. C'est-a-dire le produit des interférences, signe
d’ une contamination linguistique résultant du contact de la langue cible, le francais
avec la langue source. “ (2004, p 123).
Ces erreurs viennent lorsgque I’ apprenant t n'arrive pas a distinguer un trait de la

langue 2 qui est différent de lalangue 1 pour la production en langue cible.

30



Eléments théoriques

Conclusion

Au terme de ce premier chapitre, nous avons pu aborder les différents concepts qui
correspondent a notre objet d'éude a savoir la sSituation linguistique et
sociolinguistique de I'Algérie, et cela en mettant en exergue le cheminement des
langues en présence. La cohabitation de ces dernieres atteint les normes sociales des

algériens en général et celles des apprenants en particulier.

Cette position sociolinguistique est engendrée par plusieurs manifestations dues au

phénomene de contact de langues.

Nous avons abordé une notion issue de ce contact, elle figure comme un principal
obstacle que rencontre un apprenant bilingue lors de son apprentissage d' une langue

étrangere ; il s agit du phénomeéne de « I’ interférence ».

Par ailleurs, la linguistique contrastive a pu élaborer des modeles pratiques mis au

service des enseignants en s appuyant sur des travaux de la sociolinguistique.

C'est a partir de ce qu’est présenté dans le chapitre ci-dessus que nous allons essayer
d’ analyser les erreurs interférentielles tirées dans les productions écrites des éleves du

moyen.
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Analyse des erreurs et remédiation

I ntroduction:

Dans ce deuxiéme chapitre, nous avons procédé a |’ analyse du corpus gue nous
avons collectés auprés du CEM « GHERBI Salah de SOUK OUFFELA », sachant que
notre éude s'inscrit en linguistique contrastive qui sert & comparer entre plusieurs

systémes existants dans | e pays.

Notre objet de recherche cible les apprenants de 3*™ et 4°™ année du cycle
moyen, notre corpus se compose des erreurs relevées dans les copies de productions
2éme

écrites des examens du trimestre. Le nombre de copies est de 40 copies.

Aussitét que le corpus est collecté, nous avons relevés toutes les erreurs
manifestantes dans les copies, puis hous les avons classées selon trois aspects dans des
tableaux. Nous les avons décrites, ensuite nous avons suggéré des corrections. Les
erreurs analysées sont dues aux interférences linguistiques. Elles sont commises sur un
méme systéme linguistique qu’est s'intitule ‘intralingual’. Et pour ce gu’est du plan

interlingual, les erreurs sont commises entres des systémes linguistiques différents.

Nous avons tenté de traiter toutes les erreurs commises en dépit de leurs

répétitions dans chague copie.

Le frangais est une langue étrangére en Algérie et deuxiéme langues apprises a
I’ école. Pour le cas de nos apprenants, leur langue maternelle est le kabyle, et la
premiére langue de leur scolarisation est |I'arabe. Donc, |’ apprenant se trouve face a de

nouvelles regles lexical es, phonol ogiques et syntaxiques...

Cest pour cela qu'ils commettent des interférences dans leurs productions.
Nous vous invitons, ainsi, a découvrir ces erreurs que nous avons classées dans les

tableaux gue nous exposerons par la suite.
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- Lestemps
1-1-A proposdela grammaire

Lagrammaire est une discipline qui s occupe de la norme et des régles des phrases.
L’ enseignement du frangais langue étrangere accorde une grande importance a la
grammaire, cette composante linguistique est considérée comme une base de la

connaissance d une langue.
Selon I encyclopédie universelis :

« La grammaire est un ensemble de régles a respecter donc a apprendre pour pouvoir
lire, parler et écrire correctement une langue. La grammaire est une étude qui sert a

décrire la morphologie et la syntaxe d’ une langue. » (1997, p 1333).

Lagrammaire est définit d’un point de vue proprement didactique par J.P. CUQ en
1996, pour lui, premierement, la grammaire est |’effet de I’ activité heuristique qui
permet al’ apprenant d’ élaborer une représentation linguistique structurée de lalangue
cible. Deuxiemement, elle sert comme un outil de guidage pour |’ enseignant aupres

des représentations déja faites par les apprenants.

L es lacunes rencontrées dans |’ enseignement de la grammaire par les éléves du moyen

tournent autour du verbe qu’ est traité par la conjugaison.
1-2-A proposdu verbe et dela conjugaison

Elle appartient aux domaines des langues flexionnelles c'est-a-dire la forme des
verbes varie, les catégories que cette variation touche sont : la personne, le mode, le

temps, le nombre, |’ aspect et lavoix.

Le verbe est I'unité qui exprime |'action et indique le passage a un état,
GREVISS le définit comme suit:

« Le verbe est le mot qui exprime I'action, I’existence ou |’ état du sujet ou encore
I”union de I’ attribut au sujet.» (1980, p, 668)
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Le verbe est un mot qui se conjugue c'est-a-dire qui se varie en mode, en voix, en

personne, en nombre et en temps dont il explique ce dernier. Dans lalangue francaise,

il existe six modes verbaux: indicatif, subjonctif, impératif, I’infinitif, le conditionnel

et le participe.

II- Tableaux deserreurs

2-1- Erreursintralinguales

2-1-1-Tableau des erreursorthographiques

Ces erreurs sont dues a I’ignorance de la transcription et la graphie d’'un mot ou ala

divergence entrel’oral et I’ écrit, elles sont nombreuses et se résument dans le tableau suivant:

Erreur

Explication

Correction

Faux

L’ éleve a confondu entre les regles de
conjugaison entre le verbe vouloir au
présent de I'indicatif de la 1°° et2®™
personne du singulier, et le verbe falloir
a la 3*™ personne du singulier, donc au

lieu de mettre un’t’, il amitun’x’.

Faut

Pour mette

L’ apprenant sait qu’ apres 'pour’ le verbe
se met a I'infinitif, mais il a omis la

consonne’r’.

Pour mettre

Travayer, travailli

L’ apprenant ici, transcrit le mot comme

il I’entend.

Travailler

Qitter
kuitter

,Qétter,

L’ééve ignore I'existence d’'un 'u’ dans
le verbe 'quitter’ entre le 'q et le i.
d’ autres aussi confondent entre les deux

consonnes’'q’ et 'k’.

Quitter

L’ééeve a oublié comment écrire le verbe

"étre’ au pluriel, cela est la conséquence

Sont
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du langage SMS.

Lesse, lasse

L’apprenant en écrivant rapidement
commet des lapsus, pour celail oubli ou

bien il change de lettre.

Laisse

[l vai, il veu

L’éeve aoublié de mettreun 't au verbe

voir et au verbe vouloir a la 3™

personne du singulier.

Il voit, il veut

Empecher

Les éléves ignorent le rdle de I'accent

circonflexe, donc ils ne les mettent pas.

Empécher

Sons

L'apprenant a ajouté un 's a I'adjectif

possessif “son” de latroisiéme personne.

Son

Coné

La plupart des éleves ne savent pas

comment se conjugue le verbe
“connaitre” au présent de I'indicatif, donc
pour se faciliter la tache, ils I’ écrivent

commeils veulent.

Connais

Conaisé

Pareil pour I'imparfait.

Connaissait

Il est obliger

L’éleve ne maitrise pas la notion de
I"accord, il aoublié qu’ prés les auxiliaires
“ére’ et “avoir®, il doit mettre un

participe passé du verbe conjugué.

Il est obligé

m;

la confusion entre la préposition et
I'auxiliaire “avoir* conjugué a la 3™

personne du singulier.

Est

A

La confusion entre I'auxiliaire “étre"
conjugué a la 3°™ personne de singulier

et la conjonction de coordination.

Et

Et

La confusion entre la conjonction de

coordination et |’ auxiliaire " étre".

Est

Elles sont obligé

L’ignorance de |’accord en genre et en

Elles sont obligées
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nombre du participe aprés I'usage de

“ére’ au pluriel féminin.

Oront La non maitrise de la conjugaison du|Auront

temps du futur du verbe “avoir”.

Veau L'apprenant sait qu'il existe le verbe|Vaut
valoir mais ne connais pas comment
S écrit, et a sa connaissance au petit de la

vache, il I’a mentionné comme tel.

Apparaisseront Le jumelage entre le radical du présent de| Apparaitront
I"indicatif et la terminaison du futur a

conduit |’ apprenant al’ erreur.

Pence, ponce La méconnaissance de certaines lexies|Pense
pousse |'apprenant a rédiger les mots

comme ils les entendent.

grandier L’ éléve ignore |’ existence de 3 groupes| Grandir
verbaux, pour lui seul le 1'¥ qu'existe
avec ‘e’ alafin, donc il a ajouté un '€

entrele’i’ etle’r.

Sariter s aréter L'oubli de [I'apostrophe et de|Saréter
dédoublement du 'r’ en plus de I’ accent
circonflexe

Sortire L’gjout d’un '€ final au verbe de 2°™| Sortir
groupe.

Profaiter L'gout dun’a a’i’ pour former le son| Profiter
[].

Protijer La confusion entre les deux consonnes’qg’ | Protéger

et le’j)’ et le remplacement du 'i’ a la

placedu’€.
Déparacer, Le remplacement de 'b’ par un 'p’ et de| Débarrasser
dibarasser 'sS par un 'C’ suite aux problemes de
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prononciation, aussi il croit que ce verbe

S écrit avec un i’ mais en rédité, il

S écritavecun’'€'.

Demandis L a méconnai ssance du mode participe. Demandés
Tufini L’ oubli du’s en conjuguant le verbe finir| Tu finis
du 2°™ groupe & la 2°™ personne du
singulier.
[tudier Laconfusion entrele’i’ et le’€ au début | Etudier
du verbe étudier.
Seront grandit L'gout dun 't au lieu d'un ’'s au|Seront grandis
participer passé du verbe grandir.
Ne obligent pas L’ oubli de I’ apostrophe et la suppression| N’ obligent pas
de '€ de la négation pour des raisons du
poids
Lirent L’'éleve a gjouté au radical de I’infinitif, | Lisent
la terminaison du présent de I’ indicatif.
Ses L’ apprenant a confondu entre I’ adjectif | C' est
possessif et le c’'est de
Convincre L’ apprenant connait la lexie “vin“, donc|Convaincre
il croyait que convaincre a le méme
radical que vin. Pour cela, il asupprimeéle
'a.
Je voir Confusion entre I'infinitif et le verbe|Jevois
conjugué.
Vasé L’ apprenant a écrit le mot comme il le|Vasy
prononce.
C,ca,cé C est
Jouis L’ ééve a confondu entre le verbe “jouir”, | Jouer

conjugué ala1®® personne du singulier et

le verbe “ jouer”.
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Déconsier L’ignorance de I'orthographe du mot a|Déconseiller

conduit I’ @éve al’ écrire de cette fagon.

Commentaire

On constate que les erreurs orthographiques sont nombreuses, cela revient a la

complication et larichesse de lalangue francai se.

Ces erreurs sont dues a I’ignorance de la graphie de certaines lexies. Elles peuvent étre
aussi dues a la négligence et I’oubli de certaines regles linguistiques de la part de

|’ apprenant.

En plus, ces erreurs sont considérées comme le résultat des lapsus cest-a-dire

|” apprenant en écrivant rapidement, il ne fait pas attention a lalangue.
2-2-2-Tableau deserreursd’ordre phonétique

Ces erreurs sont essentiellement liées au systeme vocalique. Elles sont engendrées
soit par les ressemblances phonologiques, ou I'influence d'une forme trés proche, ou a
une confusion des phonemes qui n'existent pas dans le systéme phonologique de la

premiere langue. Elles sont nombreuses et se résument dans le tableau suivant:

Erreurs Explication Correction

Souvés [suva] L’apprenant a fait une confusion entre le | Sauver [Sove]
[u] (ou) gu’est une voyelle orae véaire
arrondie et le [0o] quest une voyelle

fermée.

Profaiter [profete] | L’ apprenant a confondu entre les deux | Profiter [profite]
Avais[ave] phonémes: le [i] fermé et le [€] ouvert, | Avis[avi]
par défaut de mélange de lexies dans son

esprit.

Veau [vO] L’ apprenant a utilisé un autre mot pour | Vaut [vO]

exprimer son idée, ces deux lexémes sont
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des homophones, ils ont le méme trait

phonétique mais un sens différent.

Lasse [las] L’eleve confond entre le [a] qu’'est une | Laisse[les]
Lesse[leg| voyelle orale, antérieur et ouverte et le
[€] gu’ est une voyelle ouvert.
Et entrele[e] fermé et le [€] ouvert.
Ponce, [p3s] L’ apprenant utilise au lieu de la voyelle | Pense [pas]
Pounce [puns] nasale [d], la voyelle nasale [3] et par
Pance [pds] suite de I'ignorance de la graphie des
mots, il lui change complétement le
radical c'est-a-dire au lieu de ‘pen’, il
| écrit ‘poun’ d'ou la naissance d'un mot
mélangé.
Pence [pds] De plus, il confond entre les consonnes
[slet[c] ce qui engendre une erreur
orthographique.
Convincre L’ étudiant s'est mélangé en confondant | Convaincre
[KOVEKR] entre les voyelles nasales [€] et [€] en | [k3VekRr]

supprimant un phonéme dans la lexie.
Cette erreur peut étre considérée comme

erreur orthographique.

Commentaire

Suite aux interférences existant dans notre corpus et qui se situent au niveau du
systeme vocalique. Et les causes qui provoquent les confusions entre ces systémes
vocaligues sont |’ absence de certains phonémes existant dans le systéme de la langue

maternelle des apprenants qu’est le berbére et de la 1% langue de scolarisation qu’est

|’ arabe vs celui du systéme vocalique francais.
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Les erreurs d'ordre phoniques sont vraiment nombreuses vu leurs répétitions a

plusieurs reprises dans chaque copie. Ces dernieres sont dues al’ influence de la langue

maternelle des apprenants.

2-2-3-Tableau des erreurs mor phosyntaxiques

Ces erreurs touchent particulierement les structures de la phrase, I’ ordre des mots,

les pronoms relatifs, les conjonctions, les mots de liaison, ainsi la conjugaison des

verbes, les temps verbaux, la passivation, les auxiliaires...etc. Elles sont nombreuses et

se résument dans le tableau suivant:

Erreurs

Explication

Correction

1-Je pense que I'enfant il

nN'est pas obligé a quitter

La répétition du sujet:

L’ erreur se situe au niveau

1-je pense que I'enfant

n'est pas obligé de quitter

I école. du dédoublement du sujet, | I’ école.
2-le travail il a un effet|car al’ora dans lalangue| 2-le travail a un effet
negative. francaise on tolére cette | négatif.
3-certains  parents  ils| répétition mais pas a| 3-certains parents obligent
obligent leurs enfants a| I’ écrit. leurs enfants a quitter
quitter |’ école. I”école.
1-lls ont dormir a la| L’ apprenant confond entre| 1-ils ont dormi a la
mai son. I”auxiliaire ‘avoir’ | maison.
2-Les enfants vas a|conjugué au présent de|2-les enfants vont a

|” école.

3-il adécidé de partir.

la 3™

personne du singulier(a) et

I"indicatif avec

la préposition (a).

|’ école.

3-il adécidé de partir.

1- ils auront pas une bonne
avenire.

2- car ils ont pas assez de

Les éleves en utilisant la
de

(ne...pas), ils suppriment

formule négation

1-ils nauront pas un bon
avenir.

2-car ils n’ont pas assez de
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force.

3- il né pas obligé a quitter

lel’école.

4- |les parents ne obligent
pas leurs enfants a quitter

|’ école.

le ne car ils croient que
cest faisable méme a
I”écrit puisqu’a I'oral on
peut ne pas le prononcer (1
et 2).

Dans 1e3°™ | apprenant a
mélé le ne de négation et
‘étre’

I”auxiliaire au

présent, la il I'a écrit
comme le prononce.

Certains apprenants
oublient la ponctuation en
écrivant le ne plus le verbe
débutant

pour eux |’ apostrophe c’ est

avec voydle,

juste un gjout.

force.

3-il nest pas obligé de

quitter I’ école.

4- les parents n'obligent
pas leurs enfants a quitter

|’ école.

1-les parents qui pousse

La méconnaissance de la

1-les parents qui poussent

leurs enfants. conjugaison au  mode | leurs enfants.

2 il faut que les parents | subjonctif. 2- il faut que les parents
savent. sachent.

3-des enfants qui part 3- des enfants qui partent
travailler. travailler.

1-lls sont réduites en| Dans le 1% exemple | 1-ils sont réduits en
esclavage. I” apprenant a mal accordé | esclavage.

2-les enfants de 5 ans sont

obliger.

le verbe * réduire avec
I"auxiliaire ‘ étre’ .
Dans le second, I'éeéeve
voulait appliquer la regle
qui dit que lorsque deux
verbes se suivent le

deuxieme se met a

2-les enfants de 5ans sont

obligés.
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I"infinitif

1-les enfants né pas passé
18ans.
2-il
petits enfants a faire des
études.

faut encouragé les

4- ils sont me manquer.

5-ils faut les convincre a

continuer leurs études.

Mauvais choix du verbe:
Ici I'éleve au lieu d utiliser
le verbe ‘dépasser’, il a
utilisé le verbe ‘ passer’.
Méme cas pour ‘fare les
études’ et 'étudier’.

L'éleve confond entre
I'auxiliaire ‘é&re et le
verbe ‘dler’.

Ici, I'apprenant a traduit
|atéralement son idée de sa

langue maternelle vers la

langue cible
(ADHIKEMEL

LEKRAYA YENES),
adors quil doit dire

poursuivre leurs études.

1-les enfants ne dépassant
pas les 18ans.
2- il faut encourager les

petits enfants a éudier.

4- ils vont me manquer.

5-il faut les convaincre a

poursuivre leurs études.

1- Ills sont besoin de
|’ écriture et lecture pour

vivre avec les autres.

Les eleves utilisent
I”auxiliaire étre conjugué a
la troisieme personne du
de

I'indicatif avec la forme

pluriel au présent

‘sont’ et "auxiliaire avoir
conjugué a la troisiéme

personne du pluriel au

Ils ont besoin de I’ écriture

et de la lecture pour

communiquer.
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présent de I'indicatif sous

laforme ‘ont’.

1-Beaucoup de problemes

apparaitront dont notre
monde.
2- |l bricole comme

esclave dont des usines

polluant les poumons.

Les apprenants confondent
entre la préposition ‘dans

et le pronom relatif ‘dont’,

en dépit de le leur
distinction dans la
prononciation (niveau

phonologique).

1-beaucoup de probleme

apparaitront dans notre
monde.
2- il bricole comme

esclave dans des usines

polluant les poumons.

Les enfants perdraient leur

futur.

Les apprenants mélangent
entre le mode conditionnel
et le futur de I'indicatif
puisque
prend le radical du futur et
de

le conditionnel

la terminaison

I"imparfait.

Les enfants perdront leur

futur.

1-il et obligé jouis est aller
balader.

2-il
petits est les protéger.

faux respecter les

3-il veux partir.

Les apprenants confondent

entre |'auxiliaire ‘étre
conjugué au présent de

I'indicatif avec la 3™
personne du singulier (est)
e la de

coordination (et), (1 et

2éme

conjonction

exemples).
On les

éleves confondent entre les

remarque que

deux premieres personnes
du singulier et la troisieme
en conjuguant les verbes
de 3*™ groupe ( vouloir et

faloir...), au lieu de mettre

1-il est obligé de jouer et
d aler balader.

2-il faut respecter les petits
et les protéger.

3- 1l veut partir.
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comme désinence un ‘t’ ils

mettent un ‘x’.

On utilisent abusivement | L’ apprenant conjugue le| On utilise abusivement les
les jeux vidéo. verbe ‘utiliser’ avec la 3°™ | jeux vidéo.

personne du pluriel hors
gue son sujet est e pronom

indéfini ‘on’.

Commentaire

D’ apres notre analyse, nous avons remarqué que ces erreurs sont nombreuses,
elles sont en méme temps liées a la syntaxe et a la morphologie, elles touchent
|” accord en genre et en nombre, la confusion entre les terminaisons verbales, gjoutant a
celles-ci laconfusion entre les prépositions.

Sur le plan de la conjugaison, les apprenants ne conjuguent pas parfaitement les
verbes, ils confondent entre les auxiliaires et les terminaisons, cette méconnaissance
est due a un mauvais enseignement / apprentissage de la conjugaison, cet échec releve
de la performance des apprenants.

Ex : il faut que les parents savent. Ici |’apprenant ne maitrise pas la conjugaison au
mode subjonctif, au lieu d écrire ‘sachent’, il écrit ‘savent’, il a confondu entre le

mode indicatif et le mode subjonctif. (I faut que les parents sachent.).

On a constaté aussi des erreurs relevant de |’accord en genre et en nombre qui sont
d’ ordre morphologique, I’ éleve manifeste des difficultés de choisir le genre qu'il faut
employer avec certains mots, ces difficultés sont dues a la multitude et a la
complexité des genres en langue francaise, en plus de cela, I’ apprenant interfére de
|’ arabe et du kabyle verslefrancais.

L’ apprenant doit effectuer quelques modifications doit aussi appliquer quelques regles
pour passer du singulier au pluriel.

Ex : lls sont réduites en esclavage.

Le « ne » de la négation est tout le temps absent dans les productions des ééves, le

critére qui explique celaest I'influence del’ oral sur I écrit, al’ oral I’ absence du « ne »

45



Analyse des erreurs et remédiation

de la négation est d'usage mais qui est considérée comme erreur lorsgu’il s agit de
I” écrit.

Ex : car ils ont pas assez de force.

On a remarqué que le dédoublement du sujet est tres fréquent dans les écrits des

éléves, ils se référent a I’arabe. Ce phénomene est trés utilisé dans la syntaxe de la

langue arabe.

Ex : Certains parentsils obligent leurs enfants a quitter I’ école.
2-2-4-Tableau des erreur s lexico-sémantiques

Ces ereurs ciblent les accords en genre et en nombre, les articles
définis/indéfinis au féminin et au masculin, ainsi le recours a la traduction littérale de
la langue maternelle vers la langue cible. Elles sont nombreuses et se résument dans le

tableau suivant:

Erreurs Explication Correction

Il a décidé a cause de son | Erreur lexicale et semantique. | Il S est suicidé a cause de
pere. L’ ééve acommis 2 erreurs, il | son pere.

a confondu entre le verbe
décéder et le verbe décider,

son intention était d’ employer

le verbe pronomina ‘se
suicider’
Pour metting fin Interférence lexicale entre | Pour mettre fin

deux systemes linguistiques

(anglaisvsfrancais).

Comme I'enfant est|Ici I'éléve a mal formulé sa| Lorsgue I’ enfant
trouve le travaille est aura | phrase au niveau de la forme | travaille, il adera sa
pauvreté safamille. et au niveau du sens et son | famille & se débarrasser

choix des mots est trés| delapauvreté.

mauvals
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Cestavecleséudesetle | L'ereur se manifeste au | On construit  notre
progres qu’ on construit niveau de la construction de la | avenir grace aux progrés
notre avenir. phrase, il a chois les lexies | de ses études.

exactes mais il les a mal
placées dans la phrase, c'est
ce qui a donné une

interférence sémantique.

Letravail des enfantsleur | L’ erreur se situe au niveau des | Le travail provoque des
cause des males. termes adéquats pour le | maladies aux enfants.
contexte ; (causer/ provoquer)

et (males : maux/ maladies).

Comme par exemple. Ici, on constate que| Cest|’exemple.
I"apprenant a répété deux

termes ayant un méme sens.

Commentaire:

Les erreurs lexicales et sémantiques trouvées dans les copies des éleves nous a

permis de mesurer leurs compétences dans ces deux niveaux.

Les erreurs lexicales sont dues au remplacement de certaines unités lexicales
inappropriées au contexte, ce remplacement est di au manque de compétence lexicale
et al’ignorance d'un certains vocabulaire de la langue cible c'est-a-dire un choix non
adéquat des lexies et ces erreurs apparaissent lorsgu’ on traduit ces derniéres en langue

maternelle.

2-2- Erreursinterlinguales

2-2-1-Tableaux deserreursd’ordre phonétique

Erreur Description Correction
Protijer [prot3e€] L'apprenant a fait deux | Protéger [pRrote3€]
Sariter [sarite] confusions. 1) entre les| S arréter [sarete]
Vasé [vaze] consonnes orales ouvertes | Vas-y [vaz]
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[i] et [al,

2) entre le [i] et le [€] qui
sont des voyelles orales;
c'est pour cela I'ééve au
lieu décrire protéger, il
écrit protijer. La méme
chose pour les lexies
S arréter et vas-y. il y aune
interférence a la langue

UNE de I’ apprenant.

Souis [suyl]

L’'deve a commis une
erreur en goutant a
I”auxiliaire « étre »
conjuguée au  présent
“suis* un (o), ce rgout a
engendré une graphie et un
son différent. L’ apprenant
ne dispose pas du son {yi}
dans sa langue maternelle
cest pour cela quil a

goutéle/ol.

Suis [syl]

Dibarasser [dibarase]

Déparasser [deparase]

L’ apprenant manifeste des
difficultés dans la
prononciation des mots et
dans leurs écritures. il
confond entre le [p] et le
[b] qui sont des consonnes
bilabiales, occlusives.

Rem: le son [p] n'existe
pas dans le systeme

vocalique arabe.

Débarrasser [debarase]
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Autre confusion se situe
entrele[i] qu’ est une
voyelleoraleet le[€]
gu’ est une voyelle orale
fermée.

Eté [ete]

L’ apprenant a confondu la
voyelle [e]orae, fermeée et
la voyele [g] orale,
ouverte. Cela est du a
I”inexistence de ce
phonéme dans la langue de
|’ apprenant.

Mais auss, il trouve des
difficultés de fare la
différence entre le [€]

fermé et le [g] ouvert.

&tait [ete]

Oront [oR3]

L’ apprenant a confondu
entre les voyelles orales
ouvertes qui sont [O]et le
[0]. Cette confusion est due
a |’absence de la voyelle
[o]dans sa langue

maternelle.

Auront [or3]

Lecommentaire

Les erreurs phoniques sont dues a une confusion entre les phonemes, la
prononciation et I'orthographe présentent en francais de profondes différences,

plusieurs mots de la langue francaise se prononcent de la méme facon, et s écrivent

différemment et ne comportent pas le méme sens.

Quand deux systemes phonologiques des langues en contact sont éoignés, les
interférences phonol ogiques commises par les éleves sont fréquentes, elles sont dues a
I"influence de la langue maternelle de I'éléve. En général les apprenants écrivent

comme ils prononcent et parfois ils font des erreurs de prononciation en faisant
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référence a leurs langues premieres, c'est pour cela qu'ils transposent les traits
phonétiques de lalanguel sur lalangue2.

Chaque langue est formée d’un systéme phonologique qui la rend différente, |’ arabe
est une langue a vocalisme pauvre, son systeme vocalique comprend vingt-huit
consonnes ainsi que six voyelles (a, u, i, & G, 1), ce qui provogue une confusion entre
lece»le«i»etle«u», cestpour celaque I’ apprenant calque directement le son de
salangue maternelle, ou celui qui est plus proche du son de lalangue francaise.

Nous avons remarqué que les voyelles nasales n'existent pas dans les systemes

vocaliques arabe et berbere, ce manque cause aussi des interférences d’ ordre phonique.

2-2-2-Tableau des erreur s lexico-sémantiques

Erreurs

Description

Correction

I’enfant n’écolier pas, ne

lire, ne ecrir pas, ne
travailler pas, parce que il
ne coné sais pas commone

travailé.

Erreur  commise  par
I"interférence sémantique.
Il a traduit ses pensées de
la langue arabe vers le
francais, en arrivant méme
a inventer un nouveau

verbe ‘écolier’.

L’enfant n’'étudie pas, ne
lit pas, n'écrit pas et ne
travaille pas car son &ge ne

lui permet pas de travailler.

je pe pas alé avec toi car

matéte, il male.

Erreur sémantique due a
une traduction

littérale a la langue arabe,
cette expression est

réaise comme suit (la
akdirou adhahaba ma3aka

lianaraasii you’ alimouni)

Je ne peux pas venir avec

toi car j’a mal alatéte.

[l dit que I’enfant devient

méchant lorsqu’il travail.

Erreur lexicale et
sémantique.

L’ apprenant traduit
|atéralement de sa

[l affirme que I’ enfant perd

0N innocence en

travaillant.
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premiere langue vers le
francais, au lieu de dire ‘il
affirme’ il dit ‘il dit que'.
En plus son intention est
d affirmer

I”innocence des enfants, et

la perte de

suite a la pauvreté de son

lexique, il produit une

phrase pauvre.

Pour ne pas tué I'avenir

des enfants.

Ici, il amal choisi le verbe
gu'il faut, il a traduit de
I’arabe (likay la youktala
moustakbal alatfal).

Pour ne pas détruire leur

avenir.

Commentaire

Les erreurs sémantiques sont dues a une confusion entre deux systemes

linguistiques distincts, ce genre d’erreurs est engendré par le passage de la langue

maternelle a la langue étrangére, ces erreurs visent I’emploi exagéré des mots dans un

sens qu’ils n’ont pas par influence de lalangue premiere.

L’influence de la langue maternelle et la premiére langue de scolarisation est

visible car songer en kabyle ou en arabe et écrire en francgais provoque des erreurs sur

le niveau sémantique.

Les apprenants font des recours a la traduction littérale de la langue Une vers la

langue Deux :

Ex, Pour ne pastuél’avenir des enfants. Dans cet exemple, |’ apprenant a mal chois
le verbe qu'il faut, il atraduit de |’ arabe (likay la youktala moustakbal alatfal).

51




Analyse des erreurs et remédiation

2-3-Lasynthese

Dans les tableaux ci-dessus, nous avons constaté que les interférences
linguistiques ne sont pas dues seulement aux problémes rencontrés dans une situation
d apprentissage d’'une langue étrangére. Ces erreurs peuvent se manifester selon
plusieurs criteres, par exemple; I’apprenant a un probleme de vision, d’ audition, de
maitrise de la grammaire, de nuance de la langue et omission qu’est due aux lapsus.
Les erreurs interférentielles ne se limitent pas aux apprenants du cycle moyen mais
elles peuvent toucher méme les apprenants de spéciaité (spéciaisé en langue

francaise).
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I11- Commentaire du questionnaire

Aprés avoir récupéré les questionnaires que nous avons distribués auprés des
enseignants de la langue francaise du cycle Moyen, nous avons remarqué que la
plupart de ces derniers, qu’ils soient débutants ou anciens, rencontrent des difficultés
atransmettre I’ enseignement de la conjugai son vu les lacunes gque présentent les éléves

de cecycle.

Nous les avons questionnés, en fait, sur le niveau de maitrise des éléves de 3™
et 4°™ année moyenne du francais. Leurs réponses varient entre un faible et un moyen
niveau, malgré |’ existence de quelques bons ééments qui sont non-représentatifs

comparativement au grand nombre des plus faibles.

Ensuite nous nous sommes penchés sur |’ adéquation des manuels scolaires de
ces deux niveaux avec le niveau de maitrise de la langue francaise. Nous avons
conclus gue la mgjorité des enseignants soutiennent cette idée et la petite minorité I'a

réfutée.

Apres cela, nous leur avons demandé si les apprenants, pour qui le francais est
une langue étrangere, commettent des erreurs dans leurs écrits, et |a nous avons recu
un pourcentage trés élevé d’'un « oui », et ils confirment méme que leurs productions
sont vraiment pleines d erreurs. lls certifient que les apprenants manifestent des
lacunes sur tout les niveaux que ce soit en compréhension/ production orale ou en
compréhension/ production écrite. Ils gjoutent que leurs difficultés résident dans tous
les aspects ;( |’ aspect grammatical, orthographique, lexical, conjugaison, syntaxique et
semantique). Mais |’ aspect dans lequel ils commettent le plus d erreurs s avere celui

delagrammaire et celui de la conjugaison.

Ce qui nous intéresse dans notre présent travail est I’aspect de la conjugaison.
Les éleves, selon les réponses des enseignants trouvent des difficultés beaucoup plus
dans les temps composés que dans les temps simples. En ce qui concerne les accords,

ils assertent que cette tranche d’ &ge ne maitrisent pas ou peu cette notion de I’ accord.
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Par ailleurs, dans la conjugaison de lalangue frangaise, il existe six modes, nous
avons voulu savoir s les apprenants font la différence entre les temps verbaux et les
modes. La réponse collectée nous montre qu’ils savent qu’en francais, il existe des
temps et des modes distincts, mais le probleme réside dans la non maitrise et
I’ application de ces derniers. Les causes de ce probleme, selon les enseignants du
domaine, sont : I insuffisance du volume horaire consacré aux cours de la conjugaison.
Ajoutant a cela que son usage en dehors de la classe est compléetement absent. Pour
eux, que ce soit en mode ou en temps, les éleves sont des « fainéants », ils ne préparent
pas assez leurs cours alamaison et ils se basent uniquement sur les heures accomplies
a I’école puisque la mgorité d entre eux ne donnent pas assez dimportance a la

matiere « le francais ».

Par ailleurs, notre recherche tourne autour de la linguistique contrastive qui
compare les langues et I'influences mutuelle entre elles, nous avons demandé aux
enseignants s'ils interférent aux autres langues dans leurs explications en situation de
cours. La majorité a infirmé cette hypothése mais d autres font appel a la langue
maternelle des apprenants gu’ est le kabyle mais aussi a I’arabe qui est leur premiere
langue de scolarisation. |ls font appel en fait, a ces autres langues dansle casou il y a
blocage dans le sens d’un mot ou d'un concept ainsi que lorsque I’ explication en

francais n’ apporte rien.

Pour conclure, nous avons interroge les enseignants sur I’'importance gu’ accordent
les manuels scolaires pour | enseignement de la conjugaison. Ils n’accordent pas assez
d’ importance a I'enseignement de ce concept puisque peu de séances lui sont

consacrées, ce qui N’ est pas suffisant pour une bonne maitrise.

Pour ce qu’'est de I’interprétation des résultats du questionnaire, nous n’avons
pas pu I’examiner a travers une approche quantitative. L’insuffisance du temps que
nous avons pour la réalisation de ce travail ne nous a pas permis de le faire. Donc,
nous nous sommes limités a une analyse superficielle, mais tout en prenant en compte

I’ explication de I’ objectif de notre questionnaire.

54



Analyse des erreurs et remédiation

| V- Proposition d’ exer cices

Pour parvenir a remédier les erreurs des apprenants, nous allons proposer une
series d’exercices concernant les temps verbaux de la langue francaise. Nous allons
les classer selon trois aspects : |’ aspect morphosyntaxique, |’ aspect |exico-sémantique

et I’ aspect orthographique et phonique en méme temps.

Premiérement, |’ aspect orthographique et phonique vont étre jumelés dans un
méme volet puisque c'est a partir de I'erreur phonique qu’ on aboutit a I'erreur

orthographique.

La consigne de I’exercice que nous allons proposer sera sous forme de dictée des
textes qui ne sont ni longs ni courts avec un langage adéquat a leur niveau. Ils auront a

les corriger par lasuite. Lesvoici :
Texte n°1:

« Deux fréres vivent dans un village lointain. Le premier, un riche bijoutier, a un ceeur
dur et le pauvre gagne son pain en faisant du balai, mais il possede un ceeur bon et
honnéte. Il a deux enfants qui se ressemblent comme des gouttes d’'eau. Les deux
enfants vont de temps en temps dans la maison du riche, et, parfois, on leurs donne

guelques restes a manger. »
Texten®2:

« Gepetto prit le pantin sous le bras, le posa debout sur le parquet de la piece afin de
faire marcher. Comme Pinocchio avait les jambes engourdies et ne savait pas se
déplacer, Gepetto le conduisait par la main pour lui apprendre a faire un pied devant
I’autre, quand les jambes furent dégourdies, Pinocchio commengait & marcher tout

seul et courir.

Enfin, il prit la porte, sautait dans la rue et décampait. »
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Deuxiemement, |’aspect morphosyntaxique; dans cet aspect nous alons

proposer des exercices d’ application portant sur la syntaxe de lalangue francaise :

Exercicen®l:

L a consigne: conjuguez les verbes des phrases suivantes au temps qui convient?

1- Dans un moment, on nous (communiquer) les résultats.
2
3- Lesouvriers(serendre) en hate al’usine.
4

5- Hier soir, les policiers (démanteler) un gang redoutable.

Lesjournalistes (divulguer) tous les secrets.

La petitefille (rougir) en parlant devant les adultes.

Lecorrigé:

1- Dans un moment, on nous communiquer a les résultats.

2- Lesjournalistes divulguent tous les secrets.
3- Lesouvriersserendirent en hateal’ usine.
4- Lapetitefille rougit en parlant devant les adultes.

5- Hier soir, les policiers démantelaient un gang redoutable.

Exercicen®2;

Consigne : mettez les phrases suivantes alavoix active ou alavoix active ?

1- Ce matin, les éléeves ont rencontrés leur professeur.
2- Tousles cahiers sont rangés dans le placard.
3- Héénearenduleroman a son amie.

4- Lesaffairesdel’ écolier sont placés dur I’ étagere de la bibliothéque.
Lecorrigé:

1- Cematin, le professeur a été rencontré par ses éleves.

2- Onrangetous les cahiers dans le placard.
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3- Leroman a été rendu par Nadia a son amie.

4- On place les affaires del’ écolier sur |’ étagere de la bibliotheque.

Exercicen®3:

Consigne: Relevez les erreurs existantes dans les phrases suivantes puis corrigez-

les ?

1- Il atrop de bruit pour travailler.

2- Vous pourrez vous reposer sur |’ avion.

3- Laraison est parce que tu as déja suivi le cours.

4- Pourquoi que la population ne se réveille-t-elle pas?

5- Jecroisqu’ onarienacacher.

6- En fouillant dans mestiroirs, moi, j’ai cassé mon bracelet.

7- La voisine d’a cété aime lire son journal en pyjama et son café au lait bien
MOUSSEUX.

Lecorrigé:

1- 1l yatrop debruit pour travailler.

2- Vous pourrez vous reposer dans |’ avion.

3- Laraison est que tu asdéa suivi le cours.

4- Pourquoi la population ne seréveille-t —€lle pas ?

5- Jecroisqu onn’arien acacher.

6- En fouillant dans mestiroirs, j’ai cassé mon bracelet.

7- Lavoisine d’'a coté aime lire son journal en pyjama et prendre son café au lait

bien mousseux.

Troisiémement, |’ aspect lexico-sémantique, dans lequel nous allons proposer des
exercices de production, c'est-a-dire, les apprenants vont produire leurs propres écrits
afin de voir comment ils réfléchissent.

Exercicen®l:
Vous avez assisté a un fait dramatique, racontez comment les évenements se sont

succédé ?
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L’ évaluation portera essentiellement sur |'aspect linguistique (morphosyntaxique et
grammatical). L’ éléve sera ensuite évalué sur I’ aspect lexical.

Exercicen°2 :
Décrivez une personnalité de votre choix ?

L’ évaluation portera essentiellement sur |'aspect linguistique (morphosyntaxique et
grammatical). L’ éléve sera ensuite évalué sur |’ aspect lexical.
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Conclusion

Nous avons réalise ce modeste travail dans le but de savoir I'importance de la place
gu’ occupe le francais langue étrangére en Algérie. L’ enseignement de cette langue

s avere primordial dans les établissements scolaires.

Notre étude penche sur la nature sociolinguistique de I’ Algérie, en plus d’un travail de
description et d’analyse contrastive des erreurs interférentielles existantes dans les

productions écrites des éléves de 3*™ et 4°™ année du cycle moyen.

Sur le plan théorique, nous avons pu aborder les phénomenes linguistiques découlant
du contact de langues, appuyés sur des recherches déja faites par de nombreux
linguistes et théoriciens. En cela, nous avons la possibilité de garder en mémoire les

informations concernant le bilinguisme, I’ alternance codique et I'interférence et ses

types.

Ces erreurs peuvent étre considérées comme étant des indices d’incompétence de la
part de I’apprenant et percu comme une transgression des normes gue I’ enseignant

percoit p§orativement et qu’ils pénalisent par les mauvaises notes.

A plus forte raison, dans le chapitre analytique, notre but consistait d'identifier les
erreurs interférentielles des éleves et de les répertorier dans les différents aspects
(phonique, orthographique, morphosyntaxique et lexico sémantique), les décrire et les

analyser.

Les hypotheses que nous avons émises dans I’introduction sont confirmées apres les
analyses effectuées sur notre corpus en Sappuyant sur le commentaire du

guestionnaire gue nous avons distribué auprés des enseignants du moyen.

Les erreurs collectées sont originaires d interférence venant de contact de langues et
qui sont de tout ordre. Elles découlent de I'influence la langue maternelle des

apprenants (le kabyle) et la premiére langue de scolarisation (I’ arabe).
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La confirmation de nos hypothéses nous a conduits a songer sur un remede qui
parviendra a aider les éléves a s améiorer lors des productions écrites. Pour cela, nous
avons proposés des exercices d' application qui vont permettre aux éleves de s'y mettre

dans les activités d’ écritures.

Dans notre présent travail, nous n’avons apporté que des réponses approchantes a
notre problématique du début, nous désirons qu'a |'avenir des études viennent
compléter nos insuffisances dans notre travail. En effet, |I’analyse des erreurs reste un
champ de recherche tres vaste et il continue de préoccuper les enseignants et les

apprenants des différentes phases.
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“ Questionnaire destiné aux enseignants du cycle moyen « CEM »*

1. Combien d'année étes- vous dans|’enseignement? ........................

2. Quel est le niveau de maitrise de lalangue francaise chez les @ éves du
moyen (3°™ et 4™ année)?
Bon O mauvais( ] moyen ()

3. Lesmanuelsscolaires de 3 *™et 4™ année sont-ils adéquats avec le
niveau de maitrise delalangue francaise ?

Oui (] non (]

4. Vos apprenants commettent-ils des erreurs dans leurs productions écrites?

Oui (] non (] parfois ()

5. Lesdifficultés des apprenants sont d’ ordre :
Grammatical () orthographique ] lexical J

6. Leslacunes des ééves sont de quel ordre ?

Compréhension orale (] Comprehension écrite)
Production orale ] production écrite (]

7. Quel est |'aspect dans leque les apprenants commettent-ils le plus
d erreurs?

Conjugaison (]  orthographe (] grammaire ]
8. Leséeves manifestent-ils deslacunes de conjugaison ?

oui (] non ()

Si oui, dites sur quel niveau ?

Temps simples (] temps composés ()

Y



9. En cequi concerne les accords, les éléves de 3°™ et 4°™ maitrisent-ils
cette notion ?

oui (J non (] unpeu [
10.Les éléeves de ces deux niveaux, font-ilsladifférence entre les modes et
lestemps desverbes? oui ) non (7]
11.Maitrisent-ils les modes ?
Oui (] non () un peu (]

Si non, dites pourquoi ?

12. Utilisez- vous d'autres langues pour expliquer les cours ?
oui () non (J
S OUI, [ESPUEITES 2.

13.Dans quel cas faites-vous intervenir ces autres langues ?

14 . Accordent —ils del’'importance alamatiere «le francais» ?
Lamajorité () laminorité (]

15 Pensez vous que les manuels scolaires accordent-ils assez d’ importance a
I"enseignement de la conjugaison ?

Merci pour votre coopération.
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“ Questionnaire destiné aux enseignants du cycle moyen « CEM »“

1. Combien d’année étes- vous dans ’enseignement? ........ 20, _

2. Quel est le niveau de maitrise de la langue frangaise chez les éléves du
moyen (3™ et 4™ année)?
Bon 0 mauvais [X] moyen 0J

3. Les manuels scolaires de 3 “™ et 4™ année sont-ils adéquats avec le

niveau de maitrise de la langue frangaise ?

Oui non (]

4. Vos apprenants commettent-ils des erreurs dans leurs productions écrites?

Oui (J non (] parfois ]

5. Les difficultés des apprenants sont d’ordre :
Grammatical &) | orthographique lexical X

6. Les lacunes des €léves sont de quel ordre ?

Compréhension orale Compréhension écrite(]

Production orale production écrite (¥}

7. Quel est I’aspect dans lequel les apprenants commettent-ils le plus

d’erreurs?
Conjugaison { )  orthographe (] grammaireX)

8. Les éléves manifestent-ils des lacunes de conjugaison ?

Oui XJ non (]

Si oui, dites sur quel niveau ?

Temps simples UJ temps composés &7



9. En ce qui concerne les accords, les éléves de 3™ et 4™

maitrisent-ils
cette notion ?

Oui (] non () unpeu X

10.Les éléves de ces deux niveaux, font-ils la différence entre les modes et
 lestempsdes verbes ? oui () non @
11.Maitrisent-ils les modes ?

Oui () non (] un peu (]
Si non, dites pourquoi ? |

------------------------------------------------------------------------------------------

12. Utilisez- vous d’autres langues pour expliquer les cours ?

Oui E] non (]

------------------------------------------------------------------------------------------

14 . Accordent —ils de I’importance a la matiére «le frangais » ?
La majorité [X] la minorité (]

15 Pensez vous que les manuels scolaires accordent-ils assez d’importance &
I’enseignement de la conjugalson ?

----------------------------------------------

.........................................................................................

Merci pour votre coopération.

%



“ Questionnaire destiné aux enseignants du cycle moyen « CEM »*
1. Combien d’année €tes- vous dans I’enseignement? AL‘ SO
2. Quel est le niveau de maitrise de la langue frangaise chez les éléves du

moyen (3™ et 4™ année)?
Bon 0 ' mauvais moyen ()

3. Les manuels scolaires de 3 “™ et 4™ année sont-ils adéquats avec le
niveau de maitrise de la langue frangaise ?

Oui non [}

4. Vos apprenants commettent-ils des erreurs dans leurs productions écrites?

Oui non (] parfois ()

5. Les difficultés des apprenants sont d’ordre :
Grammatical () orthographique 0 lexical

6. Les lacunes des éléves sont de quel ordre ?

Compréhension orale Compréhension écrite(y]

Production orale production écrite

7. Quel est ’aspect dans lequel les apprenants commettent-ils le plus

d’erreurs?
Conjugaison orthographe grammaire(X]

8. Les éléves manifestent-ils des lacunes de conjugaison ?

Oui (X non (]

Si oui, dites sur quel niveau ?

Temps simples temps composeés 3



9. En ce qui concerne les accords, les éléves de 3™ et 4™ maitrisent-ils
cette notion ?

Oui () non (¥} unpeu (]

10.Les €éleves de ces deux niveaux, font-ils la différence entre les modes et

les temps des verbes ? oui non (7]
11.Maitrisent-ils les modes ?
Oui (] non un peu (]

Si non, dites pourquoi ?

L3 aa U o wi... o\goegm ey QD
)‘\,Q-\LK& ..... O/Q:S—‘ZA ..... <. {W,:-W\}Q\ -’\Q.J\NN\'Q—ML /\No‘::\ " we

AR A0S - koo MW Ce—w\\h, Sun Lo W’%@
12. Utilisez- vous d’autres iangues pour expliquer les cours ?
Oui (J non

Si oui, lesquelles 2...... o, e eeiveesereentanarbrantrareeeaanns

13.Dans quel cas faites-vous intervenir ces autres langues ?

..........................................................................................

-----------------------------------------------------------------------------------------

14 . Accordent —ils de 1’1mportance ala matlere «le frangais » ?

La majorité la minorité (]

15 Pensez vous que les manuels scolaires accordent-ils assez d’importance a
’enseignement de la conjugaison ?

...... LMWMA AC«&'Q atceﬁw Ao

Merci pour votre coopération.
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Listedeserreurs

=

Etre pas interdite.

Parce quelle met pas.

Il faux les parents obligent.

On utilisent abusivement I’ école.

Pour mette fin.

Il faut que les parents savent.

Certains parents obligent leurs enfants a quitter |’ école pour aler travaills.

I1'y aplus uieur enfants sont quitter.

. Des parents sen oblige de travailles sont enfants.

10 Ils ont dormir alamaisons et lesse sont enfante travaille.

11.11 voi. Plusieurs enfants sont quitté |’ école.

12.Pour empecher.

13.1l faut qui il y ades(...) de permet et devenir.

14.1 es enfants perderas sons future.

15.1ls sont réduite en esclavage.

16.0ns dite que ce finomene.

17.L " enfant n’ écolier pas, ne lire pas ne écrir pas, ne travailler pas, parce que
il ne coné sais pas commone travailler.

18.Tout les enfants ne qitter pas.

19.11 ya des enfants qui travaille.

20.Les enfants de 5ans est obliger.

21.Lesenfantsvasal’ école.

22.11 faut de encourage les enfants afaire les études

23.Comme I’enfant été étudie est trouve le travaille est aura pauvreté sa
famille,

24.0n est habituel

25.Les enfants sont obligé de kitter.

26.Je pence que...

27.1ls orant pas une bonne avenire.

28.Pour ne pas tué leur enfants.

29.11 veau mieux

30.Beaucoup de problémes apparai sseront dans notre monde.

31.Je ponce que les enfants qui a quitter.

32.11 grandier pour le travaill.

33.1Is sont besoin de |’ écriture et lecture pour vivre avec les autres.

34.Les parents ne lassent pas leur enfant quitter |’ école

©Woo NGOk wdN



35.Des enfants qui part travailler

36. Je pounce que sadevrai sariter.

37.lIstravailler dans les chanter pour sortire leurs famille de la pauvreté.

38.Pour profaiter , pour péyes, pour protijer

39.11 faut met fin/ il faut déparacer

40.C’est mal au coeur

41.11 veu quitter

42.J a ledemendis/ madig/ ils sont me manqué/ il me donne pas.

43.11 faut éudient d’abord/ tu fini/ tu vayaller

44.Certains parents a obligent leur enfants a quitter |’ école.

45.Je pense que I’ enfant il né pas obligé a quitter I’ école.

46.Les parents doivent respécté

47. Quand seront grandi, il veux travail et devenir riche

48.D’ abord il faut ales enfants a quitter |’ école mieux que rester alamaison

49.L es enfants ne fait pas attention al’ école

50.Les parents ne obligent pas leur enfants

51.1lslirent bien

52.Car ses avec les études et |e progré que en construis notre avenir

53.Car ils ont pas acé deforc.

54.Letravaill de ses enfants leur cause des maladies

55.Qui peu doné

56. Il faut les convinvre a continué les études et évité le travaill.

57.A mon avais, je voir que lesenfants n’est pas aler al’ école

58.Je sepére que

59.Jevu dir

60.L es enfants né pas passé 18ans

61.Certains parents n’ est pas obligent leur enfants

62.Vaacheter le pan

63. Il y ades parents qui ditsac'est enfant vase travailler. Moi je pe pas car
matéte, il male.

64.Parce que c leur avenir

65.11 travaille comme esclave dans des usines toxiquent les poumons.,

66. Et aleur finir des éudes

67.Je souis pas d accor avec cett aider

68.Pour qui il habile

69.Letravalleil aun effet negative

70. A mon avais je pence que cai dangereux



71.11 népasjuste

72.Les enfants est obligent aler al’ école

73.1lssont obligéjouis et aller al’ école

74.11 y aledroit quefaisca

75.Pour souvés leur famille

76.11 & décidé a cause de son pere

77.Lesenfant qui travailleront ne devront pas trouver leurs avenir danslavie

78.Les parents qui pousse leurs enfants atravailles

79.a conclusion, il faux ales parents

80.les enfants sont détruits afaire travailler

81.les enfants travailli a cause de la pauvreté

82.il faut respectés les enfants est il devenu I’enfant al’ école

83.certains sociétés ont utilise se genre

84.au lieu d’inscrir les pauvre enfants dans les écoles gratuit pour construire
un beau futur , ilsles mette comme des travailleurs.

85.Faire travailler les enfants est une situation grave, il doit |’ arété

86.Finallement pour dibaraser de ce phénomene définitivement donc il faut
les parents empeche les enfants de travailler parce que c’ est déconsier

87.Je pence que certains parentsil faut que fourcé aaler al’ école

88.Quand dler un enfant al’ école

89.11 sorte de ce dernier et partie atravailler.

Sachant que la langue arabe et le francais font parties de deux familles de
langues différentes I'une de I'autre. FESFES(1994) I’ affirme en disant : « |'arabe
fait partie de la famille chamito-sémitique, le francais de I'indo- européenne,
cela implique que les différences s'étendent aux aspects phonétique,

mor phologique, syntaxique, et lexical. »16s. 16sCité par FESFES sur: http://ressources-
cla.univ-fcomte.fr/gerflint/Monde Arabe 4/ hasanat.pdf

KATEB, (Y), in Jeune Afrique,p 77, cité par Nyssen, Hubert, « I'Algérie en 1970, telle que je I'ai
vue», coll. B. Arthaud, Paris, 1970.

-Hassan, A. (1974). « Interférence, linguistique contrastive et sa relation avec I'analyse des
fautes ».

In la pédagogie des langues vivantes Ne 5, p. 171. Page 52 dans le memoire de karim
messoudani

Selon I’ encyclopédie encarta : « La langue kabyle est |e dialecte berbére
parlé par le plus grand nombre des berbérophones en Algérie. Elle est vernaculaire



pour la plus part des Kabyles (...) ».1010« Kabylie », Microsoft Encarta 2007(CD), Microsoft
corporation, 2006. Encarta encyclopédie.

Roger, Jessica, L'erreur et son role dans I'apprentissage de I'anglais, Mémoire dirigé par M.Christophe
Lamalle.l.U.F.M.de bourgogne, Année 2003/2004.p.19-20.

(BOUTEFLIKA,

1999), « L’ Algérie est un pays qui n’ appartient pas a la francophonie mais nous n’avons
aucune

raison d’ avoir une attitude figée vis-a-vis de la langue francaise qui nous a tant appris et qui

nous a, en tout cas, ouvert la fenétre de la culture francaise »s
Tirédujournal el WATAN lorsd un discoursqu'afait A.BOUTAFLIKA le 1/8/1999.



