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لواجب على قبل المضي قدما في عرض هذا البحث  أرى أنهّ من ا

أوجه الشكر الجزيل لكل الأساتذة الشرفـاء الذيّن    الأدبي أن

ساعدوني في إنجاز هذا البحث وأخص بالذّكر الأستاذ المشرف  

الدّكتور: ''سالم بن لباد''.

الذّي أنار لنا طريق البحث عن الحقيقة والمعرفة، لأنّ معرفة  

ها هما أسمى الأهداف النبّيلة والمثل العليا التّي  الحقيقة والبحث عن

  يسعى الأستاذ المشرف جاهدا في سبيل ترسيخها في نفوس طلابه.

وإلى كل من ساعدني في إنجاز هذا العمل كل من الأستاذة: 

''حكيمة صبايحي''، والأستاذ: ''بنار علي''.



  داءـالإه

نا لهذا وماكنّـا لنصل لهذا لولا فضل اللّه علينا.الحمد للّه الذّي وفق

أهدي هذا العمل المتواضع إلى من قـال فيهما الرحّمان: وأخفض لهما جناح الذلّ من  

الرحّمة وقـل ربي ارحمهما كما ربياني صغيرا.

إلى من سهرت وتعبت لراحتي، إلى من فرحت لفرحي أمي الغاليّة أطال اللّه في عمرها.

درب الحياة إلى من ضحّى من اجلي أبي العزيز حفظه اللّه وأطال في    إلى من أنار

  عمره.

إلى من قـاسمتهم الرحم وكانوا سندي: إخوتي: حسينة، علي، فريدة، جيلالي، سليمة، 

  لمين، نظيرة، أحمد.

إلى كل الكتاكيت الصّغار.

  إلى زميلة في البحث مريم.

العمل المتواضع: بلال، لياس،   وإلى كل أصدقـائي الذيّن ساعدوني في إنجاز هذا

يونس، إقمان، عبد النّور، ناصر يحاج.

وإلى كل من تربطني صلة الدّم والصّداقة.

وفي الأخير أهدي هذا العمل إلى زوجتي العزيزة الغاليّة ''رحيمة'' التّي تعبت وسهرت  

  من أجل إنجاز هذا البحث.معي  

  رـذيـن                               

  الإهداء





إنّ الحمد والشّكر للهّ المعين الذّي وفقّنا في اتمام هذه الدّراسة، والذّي  

وهّب لنا القدرة والمقدرة على التّعلم.

والحمد لنبينّا الكريم صلّى اللهّ عليه وسلّم الذّي أوصانا بطلب العلم، فقـال  

''أطلبوا العلم من المهد إلى اللّحد''.

في غانم'' الذّي وجهنا وقدّم لنا  الأستاذ المشرف ''حنكما نتقدّم بشكر إلى  

النّصائح,

والشكر الجزيل إلى معلّمي ومديري المدارس الابتدائيّة لدوائر بجاية:  

القصر، أميزور اللّذين رحّبوا بنا وتكرمّوا بمساعدتهم لنا في إجراء الجانب  

  من البحثي  التّطبيق

  من قريب أو من بعيد.إلى من ساعدنا في إنجاز هذا البحث سواء  

.لكم منا جميعا أجمل وأسمى عبارات الشّكر



إليكم أهدي ثمرة هذا الجهد المتواضع وعلي شكر وامتنان  

حفظكم اللّه وسدّد خطاكم ووفقّكم في دينكم ودنياكم  

  ''أمي'' و ''أبي''

 إلى أخواتي وزميلاتي سيهام، فريال، سيليا، نعيمة، فروجة،

صبرينة، سهيلة وافيا، وإلى زميلتي في العمل حكيمة، وإلى كل  

  من حفظته ذاكرتي ولم يخطه قـلمي.

إلى كلّ محب للعلمّ كطريق للرقّي والتقّدم والإبداع.

  إلى كل هؤلاء أهدي ثمرة فكري وجهدي المتواضع

 فتيحة



الحمد للهّ الذّي أعانني على إنجاز هذا البحث، وأعطاني القوّة  

والشّجاع، ونوّر دربي لكي أستطيع بعونه تعالى أن أتمّ هذه  

المذكّرة وأخرجها إلى النّور، أهدي هذا المتواضع إلى:

والدي الكريمين حفظهما اللهّ وجزاهما كل خير، إلى كل من وقف  

زميلتي التّي شاركتني في إنجاز  إلى جانبي في أصعب المواقف إلى  

هذا البحث ''فتيحة'' وغلى أخواني، وإلى زوجي العزيز الذّي ساعدني  

  كثيرا في هذا البحث، وهو رفيق دربي ''حميد بن ناصر''

  في''.ونشكر أستاذنا المشرف ''غانم حن

  وشكرا                                                

 حكيمة



ـةـــــدمــــقــــــم



مقدّمة

أ

:مقدّمة

یعتبر الكتاب المدرسي من بین الوسائل الدّیداكتیكیّة التّي تدخل ضمن المنهاج التّربوي، 

وهو الوعاء الذّي تصب فیه القیم والمعارف والمهارات والمواقف التّي بإمكانها أن تحدث 

التّغییر لدى المتعلّم من أجل مساعدته على الاندماج الاجتماعي، والمساهمة في بناء 

وذات الشّيء الذّي جعل الكتاب المدرسي یحظى بأهمیّة كبیرة جدا لما یقوم به من شخصیّة

وظائف متعدّدة ومختلفة في تكوین قدرات المتعلّم وتنمیّة مواهبه وزیادة معارفه وتزویده 

بالوعي وحسن السّلوك وإكساب المعارف والمهارات المختلفة.

ء یولي ذلك عنایة متزایدة وبتأنّي والتّدقیق وهذه الأهداف للكتاب المدرسي تجعل المر 

شكلا وموضوعا ومحتوى، لأنّه أداة مهمّة في العملیّة المناسبكثیر في اختیّار الكتاب 

الذّي یجب أن التّعلیمیّة، فینبغي تقویمه بطریقة علمیّة وتربویّة من طرف المتخصّصین 

والخبرة المیدانیّة.یكونوا على درجة عالیّة من الكفاءة والقدرة والتّخصص 

 هحقیقة أنّ الكتاب المدرسي هو الوعاء الذّي یشمل على المادة التّعلیمیّة، لذلك اعتبرو 

لتعلیم لوسیلة تعلیمیّة تنتظم فیه معطیات معرفیّة وقع اصطفاؤها وتنظیمها وتبویبها وعرضها 

معیّنا من منهج ما،  اوالتّعلم، ومن المتعارف علیه أنّ الكتاب المدرسي یشمل كلا أو جزء

ة معیّنة، حیث تشمل الحقائق یّ ویعرف أیضا بأنّه مجموع الكتب موجّهة لخدمة مقرّرات دراس

الأساسیّة التّي استمدت في مجالاتها لتكوین ما یسمّى برصید المعرفة فیها، ولكن ینبغي 

اف التّعلیمیّة استخدام الكتاب استخداما تربویّا وایجابیّا، بحیث یكون أداة لتحقیق الأهد

بالأمة والاستفادة من جمیع أنواع المعارف الإنسانیّة النّافعة على ضوء الإسلام للنّهوض

ورفع مستویاتها.



مقدّمة

ب

إنّ اختیار مادة الكتاب مهمّة جدا، وذلك لكي تكون متناسبة مع خبرات التّلمیذ وحاجاته 

، وكلّما كان الكتاب وفق ومیولاته وقدراته، وهي بالطّبع تختلف من مرحلة إلى مرحلة

كلّما أقبلوا علیه وزاد شغفهم به، وفائدتهم منه وتأثیرهم بما فیه علمیّا استعدادات التّلامیذ 

، وهو ةوتربویّا ومسلكیّا، وفي هذا المضمار یدخل البحث الذّي نقدّمه في الصّفحات التّالیّ 

ة الرّصید اللّغوي للتّلمیذ'' بحث لساني تعلیمي تحت عنوان ''دور الكتاب المدرسي في تنمیّ 

كتاب النّصوص للسّنة الخامسة ابتدائي أنموذجا.

هم محتوى الكتاب المدرسي ة في هذا البحث هي إلى أي مدى یسوالإشكالیّة المطروح

في تنمیّة الرّصید اللّغوي للتّلمیذ في المرحلة الابتدائیّة؟

امل، فمنها ما هو ذاتي ومنها ما هو وإنّ اختیارنا لهذا الموضوع تحكمت فیه عو 

موضوعي، فالأولى تتمثّل في میلنا إلى مثل هذه الدّراسات میلا شدیدا، وكما أنّ هذا 

الموضوع یعتبر من بین مواضیع التّربیّة والتّعلیم ذوي بعد ثقافي خاصة، أمّا الثاّنیّة تتمثّل في 

بالغ الأهمیّة:تعلیميأنّ هذا الموضوع تربوي 

لمستوى وقدرات الطّابع العلمي، والذّي له رؤیة مدى موافقة وملائمة الكتاب المدرسي -

الحصیلة المعرفیّة للتّلمیذ.إثراءعلى  -هو كذلك-تأثیره المباشر 

التّعرّف على مدى استثمار واضعي البرامج والتّربویین للحصیلة اللّغویّة المتمثّلة في -

من ذلك لما جاءت به قریحة البحوث اللّغویّة حسن توظیفهم هذا، إن وظفوا شیئا 

اللّسانیّة، وبحوث اللّسانیّات التّطبیقیّة في حقل تعلیمیّة اللّغات بصفة عامة وتعلیمیّة 

اللّغة العربیّة بصفة خاصة.



مقدّمة

ت

تحت عنوان: ''الكتاب المدرسي ودوره في تنمیّة الرّصید  هووبما أنّ عنوان البحث 

''، فإنّ الدّراسة تقتضي الاستعانة بالمنهج الوصفي أنموذجاة الخامسةاللّغوي لتلمیذ السّن

التّحلیلي، وذلك لأنّ الدّراسة اللّغویّة قوامها الدّقة العلمیّة والموضوعیّة، وعلیه قسّم البحث إلى 

فصلین رئیسیین، یسبق الفصلین مقدمة وتلیهما خاتمة تحتوي على النتائج العامة المتوصّل 

بحث.إلیها في ال

والفصل الأول یتمثّل في الجانب النّظري الذّي یتضّمن على مبحثین: المبحث الأول: 

.مكانة الكتاب المدرسي في المنظومة التّعلیمیّة

تعریف الكتاب المدرسي-

أهمّیة الكتاب المدرسي-

كیفیّة الاستفادة من الكتاب المدرسي أو الكتاب المقرّر-

أسس بناء الكتاب المدرسي-

صفات الكتاب المدرسيموا-

أمّا المبحث الثاّني یتمثّل في: الرّصید اللّغوي وأهمیّته في تحقیق الكفاءة اللّغویّة:

العوامل المؤثّرة في الرّصید اللّغوي-

أهمیّة إثراء الرّصید اللّغوي-

السّلبیّات النّاجمة عن نقص الرّصید اللّغوي-

كیفیّة تنمیّة الرّصید اللّغوي -

الرّصید اللّغويوسائل تنمیّة -

وسائل تربویّة عامة تساعد على تنمیّة الرّصید اللّغوي-



مقدّمة

ث

أمّا الفصل الثاّني فیتمثّل في الجانب التّطبیقي، فلقد قمنا بإجراء تطبیق الاستبیان 

وعرض نتائج البحث وتحلیلها.

ولإنجاز هذا البحث تمّ الاعتماد على مجموعة من المصادر والمراجع العربیّة التّي 

ها مناسبة لخدمة میدان الدّراسة، أبرزها:نارأی

أحمد محمّد معتوق، الحصیلة اللّغویّة، أهمیّتها، مصادرها، وسائل تنمیتها، سنة -

م.1978

منها ما هو متعلّق بقلّة المادة التّي تخدم ، شكّ فیه فقد واجهتنا صعوبات عدّةوممّا لا 

هذا الموضوع، ولم نعثر على المادة العلمیّة الوفیرة فیما یخصّ الرّصید اللّغوي.



:الأولالفصل 

الجانب النّظري



: تعریف الكتاب المدرسي1

: أهمیّة الكتاب المدرسي2

: كیفیّة الاستفادة من الكتاب المدرسي أو الكتاب المقرر3

: أسس بناء الكتاب المدرسي4

: مواصفات الكتاب المدرسي5

: تحلیل الكتاب المدرسي6

: المنهاج والكتاب المدرسي7

: وظائف الكتاب المدرسي8

: فوائد تتعلّق بمطالعة الكتب9

المبحث الأول:
رسي في دمكانة الكتاب الم

المنظومة التّعلیمیّة
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تعریف الكتاب المدرسي::1

یعتبر الكتاب المدرسي عنصرا مهما وأساسیا في العملیّة التّعلیمیّة، وهو مكمل للعناصر 

الأخرى، وهو رفیق المتعلم والعنایة به مضمونا وفنّیا وإخراجا في غایة الأهمیّة.

ویجب أن یحتوي الكتاب المدرسي على مضمون علمي موثّق وواضح وسهل، وأن یتعمّد 

ثقة ومعتمدة، وتعتمد على معلومات وبیانات حدیثة، وتشمل أسئلة على مصادر علمیّة مو 

وتطبیقات علمیّة، وتحفز الطالب على البحث والاطّلاع، ویجب أن یقوم بتألیفه متخصّصون 

الكافیة في التّعلیم، أن یأخذ آراء الطّلبة في التّربیّة والتّعلیم، وأن یشاركوا معلّمین لدیهم الخبرة 

تخضع الكتب المدرسیّة للمراجعة والتّطویر بشكل سنوي نتیجة التّغیرات في التّألیف، وأن 

العلمیّة المتسارعة وظهور الاكتشافات والنّظریات الجدیدة.

وتكاد تتّفق أغلب التّحدیدات التّي وضعت للكتاب المدرسي على أنّه الوعاء الذّي یشمل 

ة تعلیمیّة تنتظم فیه معطیات معرفیّة وقع على المادة العلمیّة التّعلیمیّة، لذلك اعتبر وسیل

.)1(اصطفاؤها وتنظیمها وتبویبها وعرضها للتّعلیم والتّعلم

غیر أنّ تلك التّعریفات لا تتّفق على اسم واحد للكتاب المدرس، ومن الباحثین من 

وهذا  یعتبر تلك الوثائق المطبوعة المعتمدة في التّعلیم دون أن یحدد طبیعتها ومضامینها،

الكتاب المدرسي هو كل الوثائق «بحیث یرى أنّ )دیكارتالتّعریف نجده عند الباحث (

.»المقرّرةالمطبوعة والمستعملة بما فیها كتب التّمارین والتّطبیقات، وكتب القراءة والكتب

الكتاب مؤلف دیداكتیكي أعدّ من أجل تعلّم معارف «أمّا (دولانشر) فیذهب إلى أنّ 

ومهارات حدّدها برنامج تعلیمي في شكل محتوي المادة من المواد الدّراسیّة، وهذه المعارف

.22، 21م، ص، ص2005أسافة للنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن، : فراس إبراهيم، طرق تدريس ووسائله وتقنياته '' وسائل التّعلم والتّعليم ''، دار 1
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.)1(»مقدّمة بكیفیّة تمكّن الفئة المستهدفة من تتبّعها

أمّا (مولدي حبیدو) یعتبر الكتاب المدرسي مجموعة من الخبرات التّربویّة والثقّافیّة 

والاجتماعیّة والرّیاضیّة والفنّیة التّي تهیؤها المدرسة لطلابها داخل المدرسة أو خارجها بقصد 

.)2(مساعدتهم على النمو وتعدیل سلوكهم

)3(أهمیّة الكتاب المدرسي::2

الكتاب المدرسي لیس هو المنهج، وإنّما هو جزء من محتوى المنهج، وبجواره تأتي كل 

الخبرات والأنشطة الأخرى التّي تخطّطها المدرسة وینفّذها المدرّسون من مختبرات ومجالات 

ورحلات و ورشات عمل، إلاّ أنّ الكتاب یمثّل العمود الفقري لهذا المنهج  ویظلّ المركز 

له مختلف الخبرات والأنشطة في كل مستوى دراسي.الذّي تدور حو 

ولهذا یمكن أن نجمل أهمیّة الكتاب المدرسي في الجوانب الآتیّة:

یكسب الكتاب المدرسي التّلمیذ عادات التّفكیر والاستنباط وطریقة حل منهج التّفكیر: .1

اج وتكوین المفاهیم، المشكلات ومواجهة المواقف، ویكسبه مهارات التّحلیل والرّبط والاستنت

فمستوى المادة الدّراسیّة وطریقة عرضها والتّدریبات التّي تعقبها عوامل مهمّة في تكوین 

مناهج التّفكیر وأسلوب التّعامل مع القضایا والأحداث.

وجود الكتاب المدرسي یقلّل من اعتماد الطّالب على المعلّم تنمیّة التّعلیم الذّاتي:.2

لّم مصدرا أول للتّعلیم، أو محورا لاكتساب المعلومات والخبرات ویفتح ویحدّ من اتخاذ المع

.www: مفهوم الكتاب المدرسي ووظائفه 1 Ahlamountada.com
  : المرجع نفسه.2
  م.2012منشورات المفتشيّة العامة للبيداغوجيا، :3
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نظر التّلمیذ إلى أهمیّة الكتاب عامة، ویدرّبه على عملیّة التّعلیم الذّاتي التّي یعتمد على 

نفسه، وهذا الهدف في حدّ ذاته هدف تسعي إلیه التّربیّة الحدیثة.

الحضاري وإدراك أهمیّة التّعلیم والرّغبة في كان لشیوع الوعي مواجهة كافة الفصول:.3

التّطور والرّقي والنافسة بین الشّعوب وظهور طبقات جدیدة في المجتمعات، فامتلأت 

الفصول والقاعات بالتّلامیذ وشغل المعلّمون عن التّعلیم الفردي والعنایة بالحالات الخاصة، 

عمل المعلم نتیجة هذه الكثافة في وهنا تأتي أهمیّة الكتاب المدرسي لیكمّل ما نقص من 

الفصول التّي لم یستطیع معها أن یمدّ عمله وجهده وعنایته بالقدر الكافي إلى كل المتعلّمین.

إنّ النّظام التّعلیمي المعمول به في أكثر بلدان العالم ومنها جزء من النّظام التّعلیمي:.4

را للحكم على مستوى التّلامیذ والتّمییز البلدان العربیّة، یتطلّب وجود كتاب مدرسي یكون معیا

بینهم، ومصدرا للأسئلة والتّقویم والمنافسة.

)1(كیفیّة الاستفادة من الكتاب المدرسي أو الكتاب المقرر::3

ر معانیها ادة الكتاب، وذلك بتوضیحها وتفسییوجّه التّلامیذ إلى كیفیّة الاستفادة من م

.بیانیّةوما فیها من صور ورسوم وخطوط 

وفي لمیّة، وفي التّحضیر للامتحانات یستفاد من الكتاب المقرر في تحضیر المادة الع

المادة المقررة من الكتب الأخرى في المكتسبات الخاصة والعامة.یضاهيماجمع 

 یلزم أن یتأكّد المدرس من سلامة مادة الكتاب المقرّرة من حیث الصّحة العلمیّة

لمستوى الطّلبة.وحداثتها وملائمتها 

www.al-jazirah.com: الكتاب المدرسي وسيلة تربويةّ وأداة تعليميّة 1
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 یتّخذ الكتاب المقرر وسیلة تعلیمیّة مهمّة، ولا یعتمد علیها اعتمادا تاما یحیله إلى

نصوص لا تخرج عنها أمثلة ومناقشته واستنتاجاته.

 فإذا اتّخذ بهذه الصّورة من الجمود والتّقیّد أصبحت له أضرار تربویّة هي جمود أفكار

من دون انطلاق أذهانهم إلى الإبداع واستیعاب المفاهیم التّلامیذ وتقییدهم بالحفظ الحرفي

الأساسیّة.

 في تدریسه قلیلا في إطار مادة الكتاب المقرّرة، إذا وجد عند بإمكان المعلم أن یتوسع

تلامیذه تقبّلا لذلك وقدرة على تعلّمه من دون أن یكون في ذلك إرهاق أو تجاوز لحدود 

المرحلة الدّراسیّة.

الكتاب المدرسي:أسس بناء:4

الأساس العلمي:.1

توجد عدّة أسس تجریبیّة یمكن إتبّاعها عند تألیف الكتاب المدرسي، یؤخذ فیها كل من 

المدرّس والتّلمیذ بعین الاعتبار، وهي:

لتحدید جوانب القوّة وبقاؤها فیه، وجوانب الضّعف تجریب تدریس الكتاب قبل طبعه

لصّعبة، والأسلوب المعقّد، وطریقة عرضه الغامضة والهمل على : اللّغة اوإزالتها منه، مثل

.)1(إیجاد الوسائل الملائمة لتعدیل مادته وتحدید أسلوب العرض المناسب لها

 إجراء دراسات علمیّة على الطّلبة الذّین یؤلف لهم الكتاب لكي تحدد قدراتهم

ات التّي تعدّ أساسیّة بالنّسبة وحصیلتهم اللّغویّة في مختلف المواد الدّراسیّة، والموضوع

لمرحلتهم العمریّة الدّراسیّة، وانتقاء الحروف والألوان والرّسوم الإیضاحیة المناسبة لهم 

دانيّة رابح، شعاي رقيّة، حمام جهيد، تحت إشراف خلوة لزهر، تقييم محتوى كتاب اللّغة العربيّة، والفتاة الأميّة في مرحلة الأساس، دراسة مي: جربوح 1

.51، 43م، ص، ص 2000في كل من ولايتي سطيف وبورج بوعرريج، سنة 
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والاتّجاهات العلمیّة أو الاجتماعیّة وإلى غیر ذلك من الأمور التّي من شأنها التّأثیر على 

.)1(فاعلیّة الكتاب في تعلیم الطّلبة 

الاجتماعي:الأساس .2

یؤخذ بعین الاعتبار في ضوء هذه الأسس أن یكون الكتاب أداة ووسیلة لتحقیق:

 تقدیم المادة الأساسیّة مع الحرص على إبراز الاتّجاهات المشتركة العامة المحقّقة

للتّماسك الاجتماعي للمادة.

فات المواطنة.خدمة ما تستهدفه الدّولة في اتّجاهات اجتماعیّة، وتوصیّة وتنمیّة ص

 تعزیز مفاهیم وممارسات النّظام السّیاسي القائم كنظام اجتماعي وأسلوب تفكیره

 2(توفیر صفة الحداثة في المعلومات(.

الأساس الفلسفي:.3

:یؤخذ بعین الاعتبار في هذا الأساس أن یكون الكتاب أداء ووسیلة

 اللاّزمة عنها، إذ یرجع التّلامیذ إلى تكمیل مواقف تعلیمیّة معیّنة، وتقدیم التّفسیرات

الكتاب لاستكمال ما ینقصه من معلومات حول تلك المواقف من دون التّقیّد ما یعتقد 

ضروریا إلیها.

 تقدیم رصید یحتوي على خلاصة تجارب الإنسان في مجال معیّن، وما توصّل إلیه

رات الحیاة.خبكي ینتفع الطّالب في مواجهة من حلول في مشكلاته المختلفة

.51: المرجع نفسه، ص1
.43إشراف خلوة لزهر، تقييم محتوى كتاب اللّغة العربيّة، والفتاة الأميّة في مرحلة الأساس، ص: جربوح رابح، شعاي رقيّة، حمام جهيد، تحت2
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 توفیر صفة الجمع بین صفة المادة وطریقة التّدریس، كي یمكن استخدامه كوسیلة في

ترجمة الأهداف المنهجیّة كسلوك التّلمیذ.

. بناء شخصیّة الطّالب في مجال الخبرات الاجتماعیّة والعلاقات الإنسانیة

تغییر وتطویر المواقف التّعلیمیّة في الاتّجاهات المتفق علیها.

.تقدیم مادة تحفز الطّالب على التّفكیر

الأساس النّفسي:.4

ینبغي أن تكون مادة الكتاب على ضوء هذا الأساس قادرا على تبصیر الطّالب بواقعه:

.إثارة فكرة الطّالب وتوسیعه وتعمیقه

.مخاطبة الطّالب ككائن ناشط متكامل

 ّف نفسهإبراز العلاقة بالمواد الدّراسیّة الأخرى في الص.

.التّلاؤم ومستوى نضج الطّالب والاتّصال بمیوله وحاجاته وتنمیتها

.تكوین الاتّجاهات والقیّم وتنمیتها ومراعاة الفروق الفردیّة بین الطّلبة

مواصفات الكتاب المدرسي::5

یتمیّز الكتاب المدرسي بالمواصفات التّالیّة:

 لمستوى التّلامیذ من حیث المفاهیم والمعلومات أن تكون المادة التّعلیمیّة ملائمة

والمصطلحات التّي یحتویها الكتاب.

.یراعي التّرابط والتّسلسل في المادة الواحدة وتكاملها مع المواد الأخرى

.یراعي التنّوع والوضوح في محتویاته

.أن یكون محتوى الكتاب مسایرا للمستحدث في مجال العلم؛ أي أن یواكب كل جدید
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وجه العنایة الكافیّة إلى إخراجه، فالكتاب الذّي یتمّ بحسن إخراجه یدفع التّلامیذ إلى ت

.الإقبال علیه ومطالعته والمحافظة علیه

قائمة المصطلحات غیر المألوفة، والتّواریخ وأسماء الأعلام وفقرات من یتضمّن

المصادر الرّئیسیّة.

ظیمه من ناحیة، وبین أهداف أن تكون العلاقة واضحة بین محتوى الكتاب وتن

المناهج من ناحیة أخرى.

 یراعي الاهتمام بأسالیب التّقویم، حیث أنّ التّقویم عملیّة تشخیصیّة علاجیّة تعاونیّة

مستمرة.

 توجّه العنایة الكافیّة إلى المقدّمة والفهرس، حیث أنّ هذا یعطي التّلامیذ فكرة عامة

عن الأهداف، ویحتوي الكتاب على عناوین المراجع والمصادر التّي اشتقّ منها المؤلّف 

.)1(مادته، ویتمكن التّلمیذ من الرّجوع إلیها إذا ما اقتضت الحاجة لذلك 

تحلیل الكتاب المدرسي::6

لتحلیل الكتاب المدرسي لا بدى من إتبّاع مجموعة من الخطوات، ألاّ وهي: 

التّخطیط للمنهج عند تحدید عناصر المنهاج

مراعاة الفروق الفردیّة

الاهتمام بقضایا البیئة

التّعلیم الفردي والجماعي

الاهتمام بالتّراث العربي الإسلامي

 للتّلامیذالقرائیّة للكتاب ومدى اشتراكیة

.35عبير عليمات، تقويم وتطوير الكتب المدرسيّة للمرحلة الأساسيّة، ص:1
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المهارات والوسائل المعنیّة

الفلسفة وارتباط الأهداف بها

 مراعاة دور الأحداث الجاریّة

تجریب الكتاب

1(الخصائص العامة للكتاب المدرسي(.

كي یحقق الكتاب المدرسي أغراضه العلمیّة والتّربویّة على أفضل وجه ممكن، ینبغي أن 

تتوافر فیه مجموعة من الخصائص التّي یمكن حصرها في ثلاثة مجالات، ونذكرها:

یجب::)2(كفاءة المؤلف) أ

والتّجربة أن یكون مؤلف الكتاب المدرس معروفا بكفاءته العلمیّة والتّربویّة، وله من الخبرة -

العلمیّة في میدان التّعلیم بعامة وخبرة تدریس المادة بخاصة، فضلا عن خبرة تألیف 

الكتب المدرسیّة ما یؤهله لترجمة آرائه وقدراته العلمیّة والتّربویّة والمیدانیّة إلى واقع 

.تطبیقي في مادة الكتاب ومحتویاته التّعلیمیّة

العلمیّة عندما یعرض وجهة النّظر التّي یقدّمها للشّرح أن یتّصف بالحیادیّة، والأمانة -

والتّفسیر.

أن یكون المؤلف على وعي تام بواقع المجتمع، وظروفه، واتجاهاته الثقّافیّة وأعرافه -

وتقالیده، وأن یكون قادر على تحدید تلك الظّروف والاتّجاهات بصدق وأمانة.

أن یواجه المؤلف عنایة كافیّة إلى مقدّمة الكتاب، ومادته التعلیمیّة، والموضوعات -

المضمّنة فیه، على أن تعرض هذه المقدّمة بأسلوب جذاب ومناسب لمستوى التّلامیذ؛ 

.37، 36م، ص، ص2006، 1امد للنّشر والتّوزيع، طالح، تقويم وتطوير الكتب المدرسيّة، دار رشيد عليمات: عبير 1
ميّة، كلية الترّبيّة ، في : معايير جودة الكتاب المدرسي ومواصفاته لتلاميذ المرحلة الأساسيّة الدّنيا، بحث مقدّم لمؤتمر جودة التّعليم العام، الجامعة الإسلا2

.11، 8م، إعداد داود درويش حسن، غزّة، ص، ص 2007أكتوبر  31-30فترة 
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أي أنّ التّلمیذ حین یقرأ الكتاب یشعر أنّ تعرضت هذه المقدّمة بأسلوب جذاب ومناسب 

لمستوى التّلامیذ. 

وأهداف المادة التّي یؤلّفها كون لدى المؤلف وضوح كامل لأهداف المرحلة التّعلیمیّةأن ی-

فیها الكاتب الكتاب، وأن تكون لدیه كافیّة بقوانین التّعلیم وخصائص نمو التّلامیذ الذّین 

یؤلف الكتاب من أجلهم.

مادة الكتاب ومحتواه:) ب

بین مفردات المنهاج الدّراسي أن تكون هناك علامة واضحة بین الكتاب وتنظیمه، و -

وأهدافه، وأن تتّصف تلك المادة بالحداثة والعمق والشّمول.

أن یكون الكتاب موفّق في اختیار محتویاته من الموضوعات والأمثلة والنّصوص -

والحقائق العلمیّة والمفاهیم والمصطلحات والتّعاریف والقیم والمعارف.

ت وحقائق ومفاهیم ومصطلحات ملائمة لمستویات أن یكون ما یحتویه الكتاب من معلوما-

التّلامیذ العقلیة والثقّافیّة والاجتماعیّة واللّغویّة.

العلمیّة والأسئلة والأمثلة والنّصوص فیه منوّعة وشاملة، والتجاربأن تكون التّمارین -

ما یؤدي إلى تقلیل أو ولیس فیها من الغموض أو التّعقید والأخطاء العلمیّة واللّغویّة

تحدید الفوائد المبتغاة منها.

والدّوریات أن یوفّر الكتاب لتلامیذ نهایة كل فصل قائمة مختارة من الكتب والمصادر-

التّي یمكن أن یرجع إلیها التّلمیذ في قراءته الخارجیّة لإثراء معلوماته وتوسیع أفاقه 

شمل على قائمة أو دلیل بالمصطلحات وتعمیق معارفه وتنویع خبراته، كما ینبغي أن ی

والمفاهیم الواردة غیر المألوفة (الجدیدة).



مكانة الكتاب المدرسي في المنظومة التعّلیمیةّالأول:  مبحثال

22

أن تتّصل محتویات الكتاب بالكتب السّابقة واللاّحقة في نفس المادة.-

ج) لغة الكتاب وأسلوب عرضه:

أن یتمیّز الكتاب بأسلوب سلیم ولغة سهلة، وأن یكون واسع العرض في موضوعاته، وأن -

التّدرج في العرض لمعلوماته وملائما لمستوى التّلمیذ اللّغوي في تعابیره، وأن یكون یراعي 

أصلا في كتابته، متنوّع الغرض والاتّجاه في موضوعاته.

أن تكون موضوعاته وفصول أبوابه منظّمة مناسبة من النّاحیّة السیكولوجیّة والتّربویّة وأن -

میذ، من حیث السّهولة والدّقة ستوى التّلمتكون لغة الشّرح والتّوضیح فیه ملائمة ل

والوضوح.

الكتاب في لغته وأسلوبه بتبسیط المفاهیم والمصطلحات العلمیّة، والتّعابیر الفنّیة، أن یعني -

.)1(ویحاول تفسیرها بما یتّفق مع مستویات التّلامیذ العقلیّة والثقّافیّة واللّغویّة 

ومنه نرى بأنّه بتضافر هذه الخصائص فیما بینها سیحقّق الكتاب المدرسي أغراضه 

العلمیّة والتّربویّة.

المنهاج والكتاب المدرسي::7

یعتبر الكتاب المدرسي المرجع الهام والمادة العلمیّة التّي تزوّدنا بمعارف مختلفة، 

بالمنهاج والكتاب المدرسي ضرورة الاهتمامفإنّ «ولفهمه یجب التّقیّد بمنهاج دقیق 

یقتضیها الدّور الذّي یلعبه في العملیّة التّعلیمیّة، فإنّ الاهتمام في إعداد صناعة الكتب 

المدرسیة في مجال الدّراسات الاجتماعیّة بشكل عام، التّربیّة الاجتماعیّة والوطنیّة بشكل 

درسیّة الأخرى التّي تبحث في العلوم خاص ینبغي أن یكون أكثر من غیره من الكتب الم

البحتة، فمن المعروف أنّ كتب المواد الاجتماعیّة تبحث الظّواهر الاجتماعیّة البشریّة مثل: 

.12، 11: المرجع السّابق، ص، ص 1
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العادات والقیم والحاجات، فعندما یتمّ تحدید مثل ذلك وترجمته إلى أهداف تربویّة، یتمّ ذلك 

قول نفهم أنّ المنهاج ضروري في ؛ فمن هذا ال)1(»ضمن نموذج فكري یتبنّاه الأشخاص

إعداد الكتاب المدرسي.

أنّ المنهج هو مجموع الخبرات الثقّافیّة «كما ورد في كتاب سعدون محمود السّاموك 

والتّربویّة والاجتماعیّة والفنّیة التّي تهیئها المدرسة للتّلامیذ داخلها وخارجها بقصد 

نّواحي الجسمیّة والعقلیّة والاجتماعیّة مساعدتهم على النمو الشامل في جمیع ال

؛ فلا یمكن أن یكون هناك تعلم )2(»، أو تعدیل سلوكهم طبقا لأهدافها التّربویّةوالانفعالیة

من دون محتوى، ولا یمكن تنفیذ محتوى وتحقیق عملیّة لاختیار المحتوى من دون أهداف 

لا یمكن معرفة مدى نجاح المنهج التّعلم، ولا یمكن تنفیذ محتوى وتحقیق أهداف المنهج، و 

ومستوى تحقیق أهدافه من دون تقویم.

وانطلاقا من هذه الحقائق، فإنّ هذه العناصر تشكّل في مجموعها عناصر المنهج، وقد 

حدّدت بأربعة عناصر، وهي: 

.)3(تقویم-4طرائق التّدریس، -3المحتوى، -2الأهداف، -1

.31: عبير رشيد عليمات، تقويم وتطوير الكتب المدرسيّة، ص1
.117م، ص2005، 1: سعدون محمود السّاموك وآخرون، مناهج اللّغة وطرق تدريسها، دار وائل للنّشر، عمان الأردن، ط2
.22: محسن علي عطيّة، تدريس اللّغة العربيّة في ضوء الكفاءات الأدبيّة، ص3

 الأهداف

التّقویم

المحتوىالمنهج
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وللمنهج أسس لا بد من أخذها بعین الاعتبار عند وضع منهج تعلمي، فهي متعدّدة 

ومتشبّعة، ولا بد للمنهج أن یتأسس على:

فلسفة تربویّة تثبت صحتها وسلامتها، فقد تعدّدت الفلسفات والنّظریات التّي تناولت -1

ودراستها والاستعانة بما هو مفید الفلسفاتواضع المنهج استحضار هذه المنهج، وعلى

لها.

الأهداف التّربویّة واستنادها إلى حاجات المجتمع والأفراد ومتطلّبات الحیاة والتّقدّم -2

.)1(العلمي الحاصل في العالم

الأسس النّفسیّة للمتعلّمین وطبیعة النّفس الإنسانیّة وحاجاتها واستعداداتها ودوافعها -3

ونظریات التّعلم، وما وصلت إلیه نتائج البحوث العلمیّة والتّجارب في میدان التّربیّة 

والتّعلیم.

ها بما الأسس الاجتماعیّة والاقتصادیة، وما یتعلّق بثقافة المجتمع وعادته وتراثه، وتطویر -4

یحقّق المستوى المرغوب فیه من التّقدّم والتّخلص من أسر الماضي.

التّقدّم العلمي الحاصل في العالم، إذ لا یجوز تصمیم منهج دراسي بمعزل عما حصل -5

الحیاة عامة والمجال العلمي ویحصل في العالم المتقدّم من قفزة نوعیّة في مجالات

.)1(ة خاص

.10وزارة الترّبيّة الوطنيّة، منهاج اللّغة العربيّة للسّنة الثاّنيّة متوسّط، ص: أنظر:  1

طرائق التّدریس
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على البرامج والمقرّرات الدّراسیّة، توفّر المدرس على رصید معرفي فالتّعرف«وعلیه 

مهم یمكنه من تحویل المعارف ونقلها إلى التّلمیذ، وهي معارف متعدّدة تمت صیاغتها في 

؛ فمنه نرى أنّ البرامج والمقرّرات الدّراسیّة تساهم في توفیر المدرّس معارف )2(»مواد مختلفة

إلى التّلمیذ.متعدّدة وبذاته نقلها 

وظائف الكتاب المدرسي: :8

یتمثّل الكتاب المدرسي على وظائف متعدّدة تتماشى مع طبیعة المنظّمة، وأبرز هذه 

الوظائف نجد:

الوظیفة الإخباریّة-

الوظیفة التّعلیمیّة أو التّكوینیّة-

وظیفة التّمرین والتّدریب-

الوظیفة التّقویمیّة-

في الكتاب المدرسي، إذ  اعةشوالمهي أبرز الوظائف التّعلیمیّة الوظیفة الإخباریّة:)1

غالبا ما یتمّ التّركیز علیها في جلّ التّعریفات المتعلّقة بهذه الوثیقة التّربويّ، ویمكن تجسید 

الوظیفة الإخباریّة في جانبین، هما:

والقوانین؛ أي كل تقدیم التّصورات والأفكار والمعارف والمنهجیات والقواعد والمبادئ - أ

ما یتعلّق بالمادة الدّراسیّة

.)3(تغییر التّصورات والأفكار من خلال بیانات ورسوم وتطبیقات متنوّعة-  ب

.24: محسن علي عطيّة، تدريس اللّغة العربيّة في ضوء الكفاءات الأدائية، ص1
.114، 113م، ص، ص 2008ردن، بية، دور التّمدرس في نمو نظريةّ الذّهن عند الطّفل، دار اليازوري للنّشر والتّوزيع، عمان الأ: أنظر: جميلة  2
.12، الكتاب المدرسي، صدوأيت صو : عبد الرّحمان 3
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من بین الأهداف المتوخاة من الوظیفة التّعلیمیّة أو الوظیفة التّعلیمیّة أو التّكوینیّة:)2

جعله قادرا على توظیف العملیّات التّكوینیّة سعي الكتاب المدرسي إلى إثارة نشاط التّلمیذ و 

العقلیّة الذّهنیّة المتنوّعة كالتّعلیل والتّرتیب والمقارنة والتّطبیق والتّحویل...، وتمكّن الوظیفة 

التّعلیمیّة أو التّكوینیّة التّلمیذ من التّعلّم الذّاتي والمبادرة إلى بث جو من الإبداع والفعالیّة 

.)1(ضمنّ القسم الذّي یدرس فیه

وینبغي أن یكون الكتاب المدرسي من منظور الوظیفة التّعلیمیّة منظّما على شكل 

مقاطع أو وحدات تعلیمیّة متسلسلة ومندرجة من حیث التّرتیب ومستوى الصّعوبة.

وتشمل هذه الوظیفة مختلف الأنشطة والمسائل التّي یتضمّنها الوظیفة التّقویمیّة:)3

تّعلیم وتزوید كل من المدرّس والتّلمیذ بمعلومات  متعلّقة بمدى الكتاب بهدف تقویم حصیلة ال

التّمكن من الأهداف المنشورة، ومن الضّروري في ذلك تبسیط سؤال أو أسئلة تكون 

مصحوبة بالأجوبة الصّحیحة، مرفقة بمعاییر النّجاح المعتمدة، كما أنّه من اللاّزم أن تصف 

ا بالتّقویم التّكویني من جهة أو بالتّقویم الإجمالي من تلك الأسئلة أو المسائل طبقا لارتباطه

جهة أخرى .

یخصّص الكتاب المدرسي فضاءات محدّدة لتدریب التّلمیذ وظیفة التّمرین والتّدریب:)4

على ممارسة بعض الأنشطة، أو حل بعض المشكلات، وتسعى هذه الوظیفة إلى تمكین هذا 

لیمیّة تقویمیّة، وعادة ما تدرج التّمارین والأنشطة التّلمیذ من نقل مكتسباته من وضعیّات تع

من الكتاب المدرسي، وهو ما وجدناه في كتاب تملكمالتّدریسیّة في ختام كل مقطع أو جزء 

من خلال تنویع -ضمن هذه الوظیفة-اللّغة العربیّة، ومن الضّروري أن یتوحّد هذا الكتاب 

.363، 362م، ص، ص 2007: ناصر عبد اللّه، تطوير مناهج تعليم اللّغة، د ط، إدارة النّشر العلمي والمطابع، الرّياض، 1
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د أن یتجاوز مجرّد التّكوین في الذّاكرة إلى كل ما الأنشطة والوضعیّات التّدریبیّة، بحیث لا ب

یستدعي استعمال الوظائف العقلیّة والمدركات الذّهنیّة الأخرى.

لذلك فالهدف من وضعه هو تسهیل العملیّة التّعلیمیّة من جهة، ومن جهة أخرى 

ة التّي تعدّ أساسیّة مساعدة التّلمیذ على اكتساب المعارف والمهارات اللّغویّة والخبرات الحیاتیّ 

في حیاته، كما أنّه لا بد من اعتبار الكتاب المدرسي أداة تحفیزیّة للمتعلّم على اعتبار أنّها 

تمكّنه من استعمال مختلف العملیّات الذّهنیّة، كالفهم والتّحلیل والتّركیب والتّرتیب 

.)1(والتّصنیف

وانطلاقا من المدوّنة نلاحظ مدى نجاعة الكتاب المدرسي في تحقیق ما وجد بین طیانه 

من وظائف شیتى یمكن حصرها في شتى المجالات اللّغویّة، وكذا المهارات الفكریّة من قراءة 

وكتابة وتعبیر وكلام وجلّ الحركات العلمیّة، وعلى هذا الأساس نستكشف البعد المهاراتي 

:)2(لتّعلیم القاعدي المتواجد في كتاب اللّغة العربیّة في النّقاط الآتیّةوملمح ا

التّأكید على الرّغبة على التّفتح على المحیط-

الرغبة في الاتّصال بین الأفراد-

حب العلم والوطن والتكنولوجیا والفنون-

روح الإبداع والفكر والخلاف-

الشعور بالهویّة الثقّافیّة من خلال كل تركیباتها -

فوائد تتعلّق بمطالعة الكتب::9

13: أنظر المرجع السّابق، ص، 1
.9الوثيقة المرفقة للكتاب، السّنة الثاّنيّة متوسّط، صأنظر وزارة الترّبيّة الوطنيّة، :2
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أن تكون القراءة للكتاب بنیّة عدم الرّجوع إلیه مرة أخرى، وفي ذلك یبادر إلى الفائدة الأولى:

استنفار قواه العقلیّة.

یر والعلم كثیر، فینبغي على مراعاة الزّمن عند قراءة الكتب، فإنّ العمر قصالفائدة الثاّنیّة:

  الفهم.الإنسان أن یعوّد نفسه على سرعة القراءة مع 

تحدید الغایة من قراءة الكتاب من اختصار أو تلخیص أو جود لاستخراج الفائدة الثاّلثة:

أشیاء معیّنة، وبحسب تحدید الغایة تكون الطّریقة المناسبة للقراءة.

.)1(الانتقاء والاختیار، فإنّ الكتب كثیرة بل هي في كل فن كتب كثیرةالفائدة الراّبعة:

.7: الشّيخ محمّد الأسعري، منهجيّة قراءة الكتب، سلسلة التّأصيل العلمي، ص1



: العوامل المؤثّرة في الرّصید اللّغوي1

: أهمیّة إثراء الرّصید اللّغوي لدى التّلمیذ2

: السّلبیات الناجمة عن نقص الرّصید اللّغوي3

: كیفیّة تنمیّة الرّصید اللّغوي4

: وسائل تنمیّة الرّصید اللّغوي5

الثّروة اللّغویّة (أو الرّصید اللّغوي): مصادر 6

: أسباب تراجع الرّصید اللّغوي7

: وسائل تربویّة عامة تساعد على تنمیّة الرّصید اللّغوي8

: أثر المعلّم في عملیّة التّحصیل اللّغوي للمتعلّم9

المبحث الثاّني:
اللّغوي في أهمیّة الرّصید 

تنمیّة الكفاءة اللّغویّة
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: العوامل المؤثّرة في الرّصید اللّغوي:1

هناك عدّة عوامل تؤثّر في عملیّة التّحصیل اللّغوي لدى الفرد، نذكر مثلا : النّضج 

والعمر الزّمني، إذ توجد علاقة بین النّضج والعمر الزّمني لدى الطّفل، ویقود ذلك إلى نضج 

، ویوجد أیضا عامل الصّحة، فكلما كان الطّفل سلیم جسمیا الجهازین الصّوتي والعصبي

ر قدرة على اكتساب اللّغة، إنّ أغلب الدّراسات تؤكّد تفوق البنات على البنین، یكون أكث

ولاسیما في السّنوات الأولى من العمر.

هناك أیضا عامل الحالة الاقتصادیة والاجتماعیّة، حیث تؤكّد الدّراسات أنّ هناك ارتباط 

لحالة الاقتصادیة والاجتماعیّة كبیر بین المحصول اللّفظي والمستوى الثقّافي والاجتماعي، ف

للأسرة تلعب دورا هاما في تنمیّة الرّصید اللّغوي لتلمیذ، وإلى جانب هذا نجد عامل ثقافة 

الوالدین، فكلما كان الوالدین مثقفین كلما زادت ثقافة أطفالهم، وأیضا تعدّد اللّغات المستعملة 

ل نمو اللّغة لدى الطّفل، ویدخفي البیت، وعامل المحیط الأسري، فعدم وجود الأم یعیق

الطّفل بین إخوته، وعامل التّشجیع والتّدریب والاختلاط بالآخرین، فهذا رتیب أیضا عامل ت

یساعد على اكتساب اللّغة والمهارة في التّعبیر، والحاضنة أیضا تلعب دور هام في تنمیّة 

.)1(ذّي یوازي النّمو اللّغويالمهارة اللّغویّة لدى الأطفال، وعامل مهارة النّمو الحركي ال

: أهمیّة إثراء الرّصید اللّغوي لدى التّلمیذ :2

إنّ أهمیّة إثراء الرّصید اللّغوي لدى التّلمیذ یلعب دورا هاما ، سواء فهما لما ینطق أو 

یكتب، فتمكّن التّلمیذ من اللّغة وتراكیبها وإدراك مدلولاتها هذه المفردات، هذا یمكنه من فهم 

ذه الجملمعاني الجمل والعبارات، ویتمكّن أیضا من فهم السّیاق الذّي وردت فیه هواستیعاب

.211م، ص1998الشّروق، عمان، ، دار 1: محمّد عودة الرّيعاوي، في علم النّفس الطّفل، ط1
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والتّراكیب، وهذا یدفعه إلى إنشاء علاقات مع الآخرین وتوثیقها، ومنها نجد أهم النّتائج 

.الإیجابیّة على إثراء الرّصید اللّغوي لدى التّلمیذ

إنّ اتساع الرّصید اللّغوي لتلمیذ من الألفاظ والتّراكیب اللّغویّة یمكّنه من فهم ما یقرأ، 

  القدرة على القراءة.خاصة إذا كانت لدیه 

یتمكّن الفرد من إدراك واستیعاب ما یقرأ وذلك نضرا لإثراء رصیده اللّغوي، وهذا ما 

یكسبه ثقافة، وهذا ما یساعده على فهم قواعد اللّغة ونحوها.

ممّا سبق نستنج بأنّ إثراء الرّصید اللّغوي یجعل الفرد فعالا في محیطه، ویمكنه 

التّواصل والأخذ والعطاء، الاكتساب والإبداع، والسّیر نحو حیاة أفضل ومجتمع راقي.

السّلبیات الناجمة عن نقص الرّصید اللّغوي::3

في تحقیق عملیّة والدّور الذّي یؤدیهتحدّثنا عن الرّصید اللّغوي وأهمیّتهفیما سبق

أو في حالة نقصه ماذا التّواصل، والآن نتحدّث عن ما یترتّب إذ لم توجد هذا الرّصید اللّغوي

یحدث، وماذا یترتب عنه من سلبیات في رؤیتنا لهذه السلبیات یدفعنا إلى إغناء الرّصید 

سّلبیات التّي تترتب عن نقص اللّغوي والحرص على تنمیّته أكثر، ولذلك فإنّ أخطر ال

الرّصید اللّغوي نجد: 

ویترتّب عن ذلك عدم قدرة الإنسان التّعبیر عن أفكاره :اضطراب الشّخصیّة

ومشاعره، وعدم القدرة على التّواصل مع بني جنسه، وهذا ما یشعره بالإحباط والقلق، فتتولّ 

.)1(لدیه صراعات نفسیّة، وأزمات متكرّرة

.51م، ص1978مصادرها وسائل تنميتها، -أهميّتها: أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللّغوية1ّ
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تنمیّة الرّصید اللّغوي:كیفیّة :4

لا تأتي كفاءة الطّفل اللّغویّة إلاّ إذا توفّرت عدّة شروط، ومن بین هذه الشّروط التّي 

یمكن أن تشكل ملكة لسانیّة خصبة لها التّحكّم في توجیه الاستخدام اللّغوي في مختلف 

ساعد في إثراء رصیده المقامات، ومن أهم تلك الأوساط القریبة من حیاة الطّفل، والتّي ت

اللّغوي ما یلي:

للأم دور مهم في هذا الوسط، خاصة في الأشهر الأولى من حیاة المحیط الأسري: .1

الطفل، حیث تعمل على تلقینه مبادئ النّطق، وذلك بدأ بالمناغاة، فالأسرة تنمي في نفوس 

اللّغویّة لدیهم واغناءها، العربیّة، والتّحدث بها وذلك من خلال زیادة ثروة أبناءها حب اللّغة

هذا ما یسمى بقاموس الطّفل اللّغوي بالمفردات التّي تمكن الطّفل من التّحدث بلغة عربیّة 

فصحى دون صعوبة، ویلعب الآباء دورا هاما بارزا في تعزیز مكانة اللّغة العربیّة في نفوس 

الطّفل العقلي والزّمني، أبنائهم، وذلك من خلال التّحدث معهم بلغة عربیّة تتلاءم مع عمر 

وتزویدهم بالخبرات المتنوّعة، وذلك من خلال التّفاعل معهم وتقدیم الأغاني والقصص 

والأناشید والتّمثیلات والألعاب المبرمجة بلغة عربیّة.

في نفوس الطّلاب وذلك فمجالها أوسع في تعزیز مكانة اللّغة العربیّة :وأمّا المدرسة.2

ه من مسارح وتمثیلات صفیّة، وما تحتویوالمعلمین والأنشطة الصّفیّة واللامن خلال المناهج 

وتقنیات مختلفة، ویلعب المعلّمون دورا كبیرا في میدان اللّغة العربیّة، وهذا یتطلّب إتقانهم لها 

نطقا وكتابة، وهذا لا یقتصر على معلّمي مادة اللّغة العربیّة بل یشمل المواد الدّراسیّة 

یعها، ویرى أنّه بضرورة بمكان ألا یسمح لأي معلم لا یتقن اللّغة العربیّة بممارسة الأخرى جم

مهنة التّعلیم، وذلك احتراما للّغة العربیّة والهویّة القومیّة للأمة التّي ینتمون إلیها، وأن یعاد 
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في نفوسهم النّظر بتأهیلهم اللّغوي والتّربوي كل خمس سنوات، ممّا یعزّز مكانة اللّغة العربیّة 

.)1(ونفوس طلابهم 

فإنّي أرى أنّه یلعب دورا بارزا في تعزیز مكانة اللّغة العربیّة في نفوس وأمّا الإعلام:.3

أفراد المجتمع كبارا وصغارا، وذلك من خلال التّحدث بها وتقویم برامج للصّغار والكبار، 

والتّلفاز، وإنّما یشمل اعة والمسلسلات والأفلام باللّغة العربیّة، وهذا لا یقتصر على الإذ

الصّحف والمجلات وكل ما هو مسموع ومقروء، ویظلّ التّعامل مع الحاسوب وسائط 

الاتّصالات الإلكترونیّة باللّغة العربیّة واللّغة الأجنبیّة جنبا إلى جنب، من أهم متطلّبات 

اللّغوي أو العصر في القرن الحادي والعشرون، فقد تحقّق الیوم ما یعبّر عنه (بتضخّم

التّوسع اللّغوي) وذلك نتیجة لاتّساع رقعة الإعلام وتأثیره في المجتمعات وانتشار اللّغة 

العربیّة بوضعها الحالي على نطاق واسع وهو الأمر الذّي یخدم أحد أغراض التنّمیّة اللّغویّة 

بالمعنى الشّامل للتّنمیّة المعتمد في الخطاب.

اللّغوي:وسائل تنمیّة الرّصید :5

؛ التّي من بین الوسائل المساعدة على تنمیّة الرّصید اللّغوي نجد المكتبةالمكتبة:.1

هي من أهم الهیاكل الحساسة داخل المدرسة وخارجها؛ لأنّها وسیلة من وسائل التثّقیف، 

وأداة مهمّة لنشر الثقّافة وغرس حب الاطّلاع والاكتشاف في نفوس التّلامیذ، وبث جو 

من خلال رصد المعلومات وإنجاز المشاریع وتقدیمها في شكل بحوث، ذلك أنّ التنّافس

الكتب هي التّي تشكل الأساس اللّغوي والفكري والثقّافي لأفراد المجتمع، إذ یبقى دور الكتاب 

المدرسي ناقص، ما لم یدعم بالقصص والمجالات التّي تساهم في التّحصیل المعرفي على 

.37: أحمد علي كنعان، اللّغة العربيّة والتّحدّيات المعاصرة وسبل معالجتها، بيروت، ص1
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راءة القصص هو تنمیّة رصیدهم اللّغوي وإثراء معلوماتهم، وأخذ العبر اعتبار أنّ الهدف من ق

.)1(وحثّهم على التّحلي بالقیّم الفاضلة والأخلاق الإسلامیة 

وما قیل عن وسائل الإعلام (التّلفاز) یقال عن الكتاب والقصص، فلا ینبغي أن یغیب دور 

في إثراء والأمهات في مراقبة أبناءهم وانتقاء أفضل القصص والحكایات التّي تساهم الآباء

التّلمیذ یلجئهنموهم العقلي في أحسن الصّور وأبلغ المعاني، وإن كانت القصص الباب الذّي 

إلى عالم الخیال، إلاّ أنّنا نجد أنفسنا نرصد عشرات جهة في بعض هذه القصص حتى 

راف علینا أن نختار ما ینمّي ذكائهم، ویطوّر قدراتهم، ویجعل من أبطالها نجنب أبنائنا الانح

.)2(صورا تتّسم بالإنسانیّة 

إنّ المكتبة تلعب دورا هاما في حیاة الطّفل لأنّها تحتوي على عناصر ثقافة الطّفل وكما 

رد بحاجة ماسة إلیها تعتبر أداة أساسیّة لتحقیق المعرفة وتنمیّة الذّخیرة اللّغویّة؛ لأنّ كل ف

والمدارسما نحتاج إلى المكتبة بعد المعابد لشدّ «وهذا ما أكّده روزفلت في قوله: 

؛ فالمكتبة تحمل في طیاتها معاني وأهداف مختلفة، وتعدّ من أهم وسائل في نقل أدب )3(»

.والتّرفیهالأطفال، وللمكتبة أیضا عدّة أهداف لأنّها تساعد الأطفال على التثّقیف 

أكثر الوسائل الاتّصالیّة التّعلیمیّة تماما مع المواقف التّعلیمیّة وأكثرها غزارة من حیث «

حجم المعارف التّي تحتویها، فالكتب والصّحف والدّوریات العلمیّة إضافة إلى الأشرطة 

رفي لحلّ ما والوثائق الصّوتیّة والصّوریّة التّي نظمتها المكتبات والتّي تمثّل الخزین المع

.)4(»أنتجه الإنسان من عطاء معرفي

.82التّعلم عامة، ص: محمّد وطاس، أهميّة الوسائل التّعليميّة في عمليّة 1
.83: المرجع نفسه، بتصرّف، ص2
.205، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنّشر، ص2: أحمد زلط، أدب الأطفال، دراسة معاصرة في التّأصيل والتّحليل، ط3
.243م، ص2009، 1: حارث عبود ونرجس حمدي، الاتّصال الترّبوي، دار وائل للنّشر ، الأردن، ط4
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تعدّ المكتبة ملجأ لطّفل، یذهب إلیه في وقت الحاجة وذلك لتقدیم مساعدات وخدمات له 

وتوجیهه وإرشاده في عدّة مجالات، وتعدّ مركز للقراءة والتثّقیف والمطالعة والمكتبة لیست 

نّ المكتبة مركز للقراءة إ«مركز لعرض الكتب فقط، وهذا ما بیّنه أحمد زلط في كتابه 

للقارئ كما تعمل سة والاستمتاع بالكتب، وهي تعمل على توفیر جمیع وسائل الراّحة والدّرا

.)1(»على تقدیم الخدمات والمساعدات والتّوجیه

یعدّ التّلفزیون من أهم وسائل الاتّصال الحدیثة، إنّ التّلفاز دور مهم وخاصة التّلفاز: .2

الجهاز، كالأقطار العربیّة؛ فالدّول الخلیج بنسبة للأقطار التّي یغلب منها استخدام هذا 

بصورة أخصب، ولقد دلت كثیر من البحوث المیدانیّة التّي أجریت في عدد من الدّول العربیّة 

على أنّ التّلفاز أصبح المصدر الأول للإعلام وللثقّافة العامة، بالإضافة إلى كونه أداة 

، وهذا یعني أنّه أصبح الوسیلة )2(تصال الأخرىللإقناع والتّرفیّة، متفوقا بذلك على وسائل الا

رقعة انتشاره وسمة اتساعالأولى التّي یتمّ بها توصیل المواد الإعلامیّة والثقّافیّة، ویعني 

أنّ العین البشریّة قادرة على «، فبالمشاهدة یزید اكتساب اللّغة والمعارف إذ: نفوذه...

، )3(»الدّماغ أحیانا فهمها وتحلیلها كلهاالتقاط قدر كبیر من المعلومات، بحیث یعجز

ونفهم أنّه یشترك سمع المشاهد وبصره في التقاط المعلومات، فإنّ التّلفاز یتحدّ فیه الصّوت 

والصّورة، وهذا ما یجعلها راسخة في الذّهن، وممّا یزید من أهمیة هذا الجهاز وفاعلیته ودوره 

ن مع تنمیّة الثقّافة؛ لأنّه مصدر متعة للكبار والصّغار، في تنمیّة المهارة اللّغویّة حینا إلى حی

فالتّلفاز یشارك مشاركة فعالة في تنمیّة محصول الطّفل من الكلمات والتّعبیرات العربیّة 

.207زلط، أدب الأطفال، دراسة معاصرة في التّأصيل والتّحليل، ص: أحمد 1
.78وسائل تنميتها، ص -مصادرها -: أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغويةّ أهميتها2
، نقلا عن أحمد محمد المعتوق.132م، ص1984: فاخر عاقل، أصول علم النّفس وتطبيقاته، بيروت، دار العلم للملايين، 3
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«الفصیحة ببرامج الأطفال التّي تقدّم باللّغة الفصحى للكبار، ویشاهدها الأطفال مثل: 

العلمیّة والثقّافیّة وكل هذه بلا شك تعود على الأطفال البرامج الإجباریّة وبعض البرامج 

بمحصول لغوي جید، ولاسیما إذا وجدوا من یساعدهم على فهم العبارات أو تفسیر 

تّراكیب الغامضة التّي تشتمل علیها من الراّشدین أو ممن یكبرهم سنا من أفراد الكلمات وال

.)1(»أسرهم بنحو عام

ا هذا سوف یكون حول المذیاع (الرّادیو) وعلى التّلفاز والحاسب إنّ تركیزنا في بحثن

الآلي الكمبیوتر كوسائل من وسائل الاتّصال الحسّیة.

إنّ المذیاع عبارة عن وسیلة سمعیّة احتل الصدارة بین الوسائل المذیاع (الراّدیو): .3

المستعملة في عملیّات التّعلیم، ویعتبر هذا الأخیر أداة بالغة الأثر في نشر اللّغة، ورغم من 

توفّر وسائل الإعلامیّة والتثّقیفیّة في الوقت الحاضر فمزال الرّادیو یحتلّ مكانة بارزة في نشر 

صة النّاس بما یزید حصائلهم من ألفاظ اللّغة قدیمها وحدیثها. اللّغة وإمداد خا

وإذا كان التّلفاز یصعب نقله أو حمله أو یصعب شراءه؛ فإنّ الرّادیو لیس كذلك، فله 

انتشار واسع وذلك بسبب انخفاض سعره وتعدد برامجه بین الموسیقى والثقّافة والعلم وإیصال

فراد المجتمع، وتنویر الرّأي العام، التّرویج عن النّفوس الأخبار العاجلة والعالمیّة لأ

.)2(وتسلیتهم

الانتشار المنظم الموجه بواسطة جهاز الرّادیو، للمواد الإخباریّة والثقّافیّة هي الإذاعة:     

والتّعلیمیّة، وتنبع أهمیّة الإذاعة من عدة خصائص منها: سرعة الانتشار، قدرتها على 

.80وسائل تنميتها، ص -مصادرها -أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغويةّ أهميتها:1
.78، 77: نفس المرجع، ص، ص 2
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ا تخطي حواجز المستمع، إضافة إلى تخطیها الحدود الجغرافیّة الجذب، استطاعته

.)1(والسّیاسیّة

یشكل الإعلام المدرسي أهمیّة قصوى في تنمیّة مهارات الاتّصال الإعلام المدرسي: .4

اللّغوي لدى التّلامیذ وخاصة في المرحلة الابتدائیّة، ویعدّ اكتساب التّلامیذ تلك المهارات من 

أهم الأهداف التّي تسعى المدرسة إلى تحقیقها ضمن برامج النّشاط الثقّافي وضمن المنهج 

با في تكوین كوادر وطنیّة قادرة على الرقي والتّطور.المتكامل، ممّا یؤثر إیجا

وقد تصل هذه الدّراسة إلى نتائج علمیّة تؤكد على ضرورة ارتقاء المؤسّسات التّعلیمیّة 

بالإعلام المدرسي.

م) وسیلة ثقافیّة 2009الصّحافة المدرسیّة كما عرفها أبو سمرة (الصّحافة المدرسیّة: .5

النّاقدیادة والتّوجیه في المدرسة، وتساهم في تكوین الفكر الموضوعي إعلامیّة لها فعالیّة الق

وصناعة الرّأي داخل المدرسة.

بأنّها أحد أشكال الإعلام المدرسي المتخصّص م) 2007كما تعرفها حنان یوسف (

مستخدمین الفنون الصّحفیّة المختلفة، الذّي یقوم علیه التّلامیذ بمساعدة مشرف الصّحافة 

سواء صدرت هذه الصّحف مكتوبة أو مطبوعة أو مصورة وفق دوریة محدّدة وبعناوین ثابتة، 

وبشكل یعبر عن المجتمع المدرسي بهمومه ومشكلاته، ویحقق أهداف ووظائف الصّحافة.

ونرى بأنّ تعریف حنان یوسف یتّسم بشمولیّة، فهو عمومي لأنّه یتناول جمیع أنواع الصّحافة 

أنّ هذا التّعریف یؤكّد انتساب هذا المنشط إلى جملة مناشط الإعلام المدرسیّة، كما 

المدرسي، كما أنّه نشاط مقصود مخطط تتمّ متابعة تنفیذه من قبل المعلم.

.61م، ص2007: ألاء عبد الحميد، الصّحافة المدرسيّة، د ط، 1
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واللّغویّة لدى ،والفنّیة،والعلمیّة،الأدبیةوتعمل الصّحافة المدرسیّة على تنمیّة المیول 

تلامیذ المدرسة من خلال الكلمة المكتوبة والصّورة الناطقة، وإكساب التّلامیذ مهارات 

الاتّصال للأفراد والجمهور، وتحقق الصّحافة المدرسیّة تنمیّة كثیر من مهارات اللّغة العربیّة، 

تقاء الأخبار وحسن یتعلّم التّلامیذ منها الكتابة الصّحیحة، والمهارات الصّحفیّة، وانحیث 

عرضها، والتّعلیق علیها، ودقّة الكتابة، واختیار الألفاظ، والتّعبیرات الدّقیقة المناسبة، ومن 

أهداف الصّحافة المدرسیّة تنمیّة قدرة الطّفل (التّلمیذ) على الملاحظة الدّقیقة والإدراك 

.)1(السّلیم

بأنّه ذلك المسرح الذّي م) المسرح المدرسي 2007عرف خلیفة (المسرح المدرسي:.6

یستخدم التّمثیل داخل المؤسّسة التّربویّة لتحقیق أهداف، سواء كانت أهدافا عامة أو خاصة، 

ویشرف علیه المعلم ویستهدف الجوانب الفكریّة والوجدانیّة والحسیّة واللّغویّة.

علیمیّة بهدف م) بأنّه توظیف النّشاط المسرحي داخل المؤسّسات التّ 2005ویعرّفه حسین(

اكتشاف المواهب الفنّیة وتنمیّتها والمساعدة في العملیّة التّعلیمیّة من خلال ما یعرف 

بمسرحیّة المناهج.

ویمكن القول بأنّ المسرح المدرسي یعمل غلى تنمیّة المهارات اللّغویّة ویقوّي الجوانب 

وجدانیّة، ویعمل على ترفیههم الحسّیة الحركیّة، ویخاطب مداركهم الذّهنیّة ومشاعرهم ال

وصقل مواهبهم.

یعدّ المسرح المدرسي وسیلة من وسائل الإعلام المدرسي التّي لها أهمیّة كبیرة في 

، وتعویدهم على فن التّلامیذ المهارات اللّغویّة، وتدریب ألسنتهم على التّعبیر السّلیمإكساب

مهارات الاتّصال اللّغوي لدى التّلاميذ المرحلة : إعداد الطاّلب عدنان محمّد علي بن حسن الأهدي، واقع استخدام الإعلام المدرسي في تنميّة 1

.22، 21الابتدائيّة بالمدينة المنوّرة، ص، ص 
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یبعث المسرح المدرسي فیهم روح المرح الإلقاء وانتزاع الخوف والخجل من نفوسهم، كما

والنّشاط، ویجیب إلیهم الحیاة المدرسیّة، ومن خلاله یعبر التّلامیذ عن مشاعرهم ویفصحون 

عن أفكارهم ویكتسبون كثیرا من المعلومات والمهارات، وتزداد ثروتهم اللّغویّة، ویعدّ المسرح 

بیّة في المدرسة، ویتیح لتلمیذ فرصا ثمینة المدرسي دعامة أساسیّة من دعائم تعلیم اللّغة العر 

كي ینضج ویتعلّم فن الحیاة في انسجام مع نفسه ومع المجتمع الذّي یعیش فیه، كما یدرّب 

یتمیّز «التّلمیذ على إجادة النّطق في وضوح ودقّة في جو طبیعي وضبط مخارج الحروف 

وإیقاعهاذ، الاهتمام بلغة المسرح بسهولة اللّغة الفصیحة وسرعة قبولها لدى التّلامی

.)1(»سرحيالصّوتي والدّلالي كمظهر من مظاهر الجودة في النّص الم

یعتبر الحاسب الآلي وسیلة للاتّصال الاجتماعي خاصة في عصرنا الحاسب الآلي:.7

أنواعها اختلافأداة لتخزین وتصنیف وتوصیل المعلومات والبیانات على «الحاضر، وهو 

ولقد اتّسع مجال استخدام الحاسب الآلي في عالمنا الحاضر لیصبح وسیلة للاتّصال 

الاجتماعي، وأداة لتنظیم وتنسیق كثیر من شؤون الحیاة وتنمیّة المهارات بمختلف 

، ویعتبر أیضا وسیلة للمتعة والتّسلیّة وإزجاء وقت أشكالها ومن بین المهارات اللّغویّة

.)2(»أیضا كوسیلة لتعلّم عن بعد واتّخاذه أیضا كوسیلة لتعلّم عن قربالفراغ ویعبّر 

دور  یقول الدّكتور محمّد أنیس في مقالته التّي كتبها قبل عشرین عاما بعنوان ''

إنّ فكرة استخدام الكمبیوتر في البحوث اللّغویّة قد ظلت «:''الكمبیوتر في البحث اللّغوي 

عن مجالات تطبیقیّة، ولكن لم أجرؤ على مصارحة أحد بذلك تداعب خیالي منذ سمعت 

إلى أن حدّثني في هذا الشّأن الأستاذ الدّكتور محمّد كامل حسین متسائلا: لماذا لا 

.26: المرجع السّابق، ص1
.94: أخمد محمّد المعتوق، المرجع السّابق، ص2
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نستخدم الكمبیوتر في بحوث لغتنا العربیّة؟ وكأنّي بعد هذا القول قد صحوت من غفوة وقد 

ما تخیّله أو تأمّله الدّكتور أنیس فعلا لقد تحقّق ، )1(»غمرني قدر كبیر من الحماس

.واستخدام الحاسب الآلي في البحوث اللّغویّة لدى عدد من المؤسّسات اللّغویّة العربیّة

ویبرز دور الحاسوب كأداة تعلیمیّة في تأكید الاتّجاهات التّربویّة الحدیثة على التّعلّم 

افة إلى تزاید الحاجة إلى تفرید التّعلیم لیتماش الذّاتي، وزیادة مسؤولیّة الفرد عن تعلّمه، إض

مع قدرات الفرد واحتیاجاته ومراعاة الفروق الفردیّة بین المتعلّمین، ویمكن من الاستفادة من 

الحاسوب إتباع التّالي:

تشجیع الطّلبة على تعلم التّعامل مع الحاسوب الآلي

ي في الشّرح تنویع طرائق التّدریس، من خلال استخدام الحاسب الآلPower Point.

 التّعلّم عن طریق الحاسوب: وهو أكثر أدوار الحاسوب التّعلیمیّة ارتباطا بالتّعلیم من

حیث المحتوى العلمي الذّي نستعمل فیه برمجیّات محاكاة وألعاب تربویّة، واستخدام 

الحاسوب أداة لجمع البیانات وتحلیلها وتنظیمها.

 أكثر أنماط استعمال الحاسوب استعمالا، وذلك بالاستفادة التّعلم من الحاسوب: وهو

من برامجه التّعلیمیّة المتنوّعة.

ولا یقتصر دور الحاسوب في عملیّة التّعلیم والتّعلم فقط، بل یتعدّ ذلك إلى فوائده العدیدة 

ات، للمعلّم ومدیر المدرسة لانجاز مهام الإداریة، مثل: تحضیر الدّروس، إعداد الاختبار 

تحلیل النّتائج، كمل الملفّات والجداول، تكوین قواعد البیانات.

.8م، ص1971/ هـ1391، رمضان، 28: إبراهيم أنيس، دور الكمبيوتر في البحث اللّغوي، مجلّة مجمع اللّغة العربيّة، ج1
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وتعدّ '' الانترنت '' أهم وسیلة إعلامیّة على الإطلاق في الوقت الرّاهن، وذلك لعالمیتها 

وسهولة استخدامها، إضافة إلى غزارة المعلومات وتنوّع مصادرها.

مصادر التّعلّم حالیا، وینظّر إلى الانترنت على ولذلك فإنّ الحاسب الآلي یعدّ من أهم 

.)1(أساس أنّها وسیلة الأهم والأكثر فاعلیة في عملیّة التّفاعل والاتّصال المحلّي والعالمي 

مصادر الثّروة اللّغویّة (أو الرّصید اللّغوي): :6

الاتّصال الاجتماعي:

تنتقل بها أو بواسطتها المعلومات والخبرات عرف الاتّصال نظریّا بأنّه العملیّة التّي «

بین فرد وآخر، وبین مجموعة من النّاس وفق نظام معیّن من الرّموز، وخلال قناة أو 

قنوات أو طرق تربط بین المصدر أو المرسل والمتلقّي أو فئة المتلقین، واعتبرت عملیّة 

المعرفة البشریّة، وسبیلا الاتّصال هذه طریقا للتّعایش الاجتماعي وأساسا للمشاركة في 

.)2(»لاستمراریّة الحضارة

العملیّة التّي من خلالها نفهم الآخرین ویفهموننا، «وقد عرّفه مارتن أندرسون بأنّه: 

ولأنّ الاتّصال دینامیكي، فإنّ الاستجابة له دائمة التّغییر حسبما یمیله الوضع العام كله، 

ا انتقال المعرفة من شخص إلى آخر حتى تصبح مشاعا فهو بذلك الطّریقة التّي بواسطته

.)3(»بینهما، وتؤدّي إلى التّفاهم بین هذین الشّخصین أو أكثر

ونفهم من هذین التّعریفین بأنّ الاتّصال والتّفاعل الاجتماعي هنا جمیع أشكال الاحتكاك 

الحیاتیّة للفرد،  الأغراض، وتدعوا لها الإنسانیةوالتّواصل التّي تفرضها العلاقات الاجتماعیّة 

.50، 49م، دار اليازوي العلميّة عمان، الأردن، ص، ص 2007: ألاء عبد الحميد، الصّحافة المدرسيّة، الطبّعة العربيّة، 1
.71وسائل تنميّتها، ص -مصادرها -أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغويةّ أهميّتها:2
.31م، ص2001، دار وائل، عمان، 1الترّبوي والإنساني، ط: عمر عبد الرّحيم نصر اللّه، مبادئ الاتّصال 3
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ویشیر مصطلح '' الاتّصال '' في اللّغة العربیّة حسب المعاجم ویعني الوصول إلى الشيء 

أصل لاتیني ، فهي ذاتcommunicationأو بلوغه، والانتماء إلیه، وتعني كلمة 

commus والمعلومات وتعني شبكة الطّرق وشبكة الاتّصالات، كما تعني تبادل الأفكار

عن طریق الكلام أو الكتابة أو الرّموز، ومن أنواع الاتّصال الاجتماعي نجد نوعین:

:الاتصال الاجتماعي المباشر.1

إنّ الإنسان بطبیعته لا یمكن لا یمكن له أن یعیش منعزل عن الآخرین، ففضوله یدفعه 

إلى الاحتكاك بالآخرین، وذلك لاكتشاف أشیاء جدیدة، وذلك منذ المراحل الأولى من حیاته، 

وتدفعه بذلك طبیعته وحاجته لدفاع عن نفسه وتوفیر أسباب حیاته وتلبیّة رغباته وإشباع 

غرائزه، ویبدأ بالاتّصال الوثیق بأبویه وأفراد أسرته، ثم بأهل محیطه وأفراد مجتمعه طائفة من 

بمختلف فئاتهم وطبقاتهم الاجتماعیّة والثقّافیّة، وعلى اختلاف أعمارهم وأجناسهم، وبهذا تتّسع 

.دائرة الاتّصال شیئا فشیئا

عة في دار واحدة بتجاورهم وتزاورهم یجرون مجرى الجما«كما یقول ابن جني: 

؛ ونفهم من )1(»یلاحظ صاحبه ویراعي أمر لغته، كما یراعي ذلك من مهم أمرهفبعضهم

جني أنّ الفرد باختلاطه واتّصاله مع بني جنسه یكتسب أو یطوّر عادة في مجتمعه ابنقول 

ویكتسب منهم مفردات لغته ویتعلّم قواعد تركیب هذه المفردات، وطرق تألیفها للتّعبیر عن 

مستمرین ما دام  وازدهارالمعاني والمقاصد والمواقف المختلفة، وتظلّ لغة الإنسان في تطوّر 

متطوّرا نشطا مرنا.د مجتمعه مستمرّا اتصاله بأفرا

.16، ص2م، ج1952: أبو الفتح عثمان بن جني، الخصائص، تحقيق محمّد علي النّجار، دار الكتاب العربي، بيروت، 1
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الاتّصال الاجتماعي غیر المباشر: .2

في أماكن لقیاهلقد كان الإنسان في الماضي یتّصل بین جنسه ویختلط بهم في وقت 

، وإن لم یقصدهم قصدوه، وإن لم یطرق بابهم طرقوا بابه، ویعود یرتدنهاخاصة ومرافق عامة 

) وجهاز تسجیل الصّوت الجرامفونة التّي اخترعوها مثل: الحاكي (ذلك إلى الوسائل الحدیث

ثم الحاسب الآلي بكل والتلیفزیونلیفون والسینما والتّ والتّلفاز و(الفیدیو) والرادیووالمذیاع 

سواء عن بعد أو ، وكل هذه الأدوات تعمل على ربط الإنسان بأخیه الإنسانأشكاله وأنواعه

والأدوات السّمعیّة البصریّة التّي اخترعها الإنسان حتى وقتنا قرب، وتعبر كل الأجهزة 

الحاضر كلها وسائل للاتّصال والتّرابط والاختلاط والتّعامل الاجتماعي الغیر مباشر، وبكلّ 

هذه الوسائل والأدوات یمكن للإنسان أن یسمع أخبار عن بني جنسه ورغم أنّه لا یمكن له 

عن طریق هذه الأجهزة ویسمع حوارهم ویصغي لأحادیثهم إن أن یلتقیهم وجها لوجه، وإنّما 

.)1(أراد أو رغب 

أسباب تراجع الرّصید اللّغوي::7

نقوم بمقارنة سریعة بین الرّصید اللّغوي التّعلیمي بین الأمس والیوم، نجد فرقا كبیرا 

وتراجعا مهولا حاصلا بینهما وهذا الفرق الشّائع یدفع الكّثیر من المتتبعین لشأن التّربوي إلى 

ینما توزیع الاتّهامات المجانیّة لهذا الطّرف أو لذلك، فلبعض منهم یردها إلى المدرسة، ب

آخرون وبدون تمحیص یتّخذون المتعلّم سببا لإخفاقاتهم، وفئة تراها في المنهاج والبرامج:

أذكر أنّه كان درّسنا مادة الشّكل «یقول الحسین رحمون: إشكالیة ازدواجیة اللّغة: .1

كلیلة   أو للجاحظ(النّحو العربي) وكان یختار قطعا من النّثر القدیم من كتاب البخلاء

.75: أحمد محمّد المعتوق، المرجع السّابق، ص1
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لابن المقفع، أو كتاب ابن عبد ربه الأندلسي، أو نصوص نثریّة لعبد الحمیدودمنة

، لتكون مادة للتطبیقات النّحویّة وتباري التّلامیذ، إبراز قدراتهم اللّغویّة بیاتالكت

، وقد یسأل أحد وما المانع حالیّا؟ الجواب هو بسیط، ویكمن في تقلیص )1(»والعلمیّة 

حصص دروس اللّغة العربیّة (القراءة، التّعبیر) ودون أن ننس ما كان لحفظ بعض سور 

القرآن وحفظ الأناشید والمحفوظات من دور في اكتساب ملكة التّعبیر وإغناء الرّصید 

حالیا فلم یعدد ممكنا تحت طائلة حقوق الطّفل، وهي المعجمي واللّغوي لدى المتعلّم، أمّا 

بالحفظ ما داموا حقوق مشروعة، ممّا قلص بشكل مهوّل من عدد المتعلّمین الذّین یهتمون 

یعرفون مسبقا أنّهم في منأى عن العقاب، صحیح أنّ جیلنا درس تحت طائلة التّهدید 

إنّ المصریین  «ن: عربي بنجلو والتّرهیب، ومع ذلك كان یحقّق نتائج مشرّفة، ویقول ال

، هذا القول یبیّن مدى تمكن المغاربة من اللّغة العربیّة فما )2(»یكتبون، والمغاربة یصحّحون

معنى ذلك؟ وجاء نتیجة تضافر مجموعة من العوامل، ومنها الحزم والصّرامة التّي سار على 

نهجها سلفنا وما یرجع أیضا إلیها من الكتاتیب القرآنیّة.

تراجع دور الكتاتیب إلى ریاض الأطفال:.2

لو یقدر أن تعود بنا آلة الزّمن إلى فجر القرن «یقول الأستاذ العربي بنجلون 

الماضي فنسأل قارئا عن حال الأدب المغربي فسیجیبنا فورا: إنّ المصریین یكتبون 

هذا القول یبیّن مدى ؛ )3(»یقرؤونوالمغاربة یصحّحون واللّبنانیین یطبعون والسّودانیین 

تمكّن المغاربة سابقا من اللّغة العربیّة أیما تمكّن، وجعلتهم یحتلّون مكانة لائقة بهم بین سائر 

ة العربیّة غأقرانهم العرب، وهذا یرجع إلى دور الذّي تلعبه الكتاتیب القرآنیّة في زرع أسس اللّ 

89فجيج صوت الجنوب الشّرقي، ع: الحسين رحمون، من ذكريات المدرسة الحسنيّة، جريدة 1
  الأدب. المناليري : العربي بن جلول، مقال عميق وشامل، ألفاه في نادي الكبار في الأردن، نقلا عن مصطفى لغتيري، موقع نادي2
  : المرجع نفسه.3
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حن والتّصحیف والتّحریف حیث وتقعید نظم قواعدها وحسن تهذیب الألسن وتحصینها من اللّ 

كان الأطفال یتلمّذون على أیدي شیوخ أجلاء، یعملون كل ما في وسعهم من أجل تحفیظ ما 

ییسّر من القرآن الكریم والأحادیث النّبویّة، فرائض الإسلام والوضوء وغیرها هذا كله كان 

ن صعوبة ویمكن أن نلمس یؤهل المتعلّم لمسایرة ومتابعة دراسته في المرحلة الابتدائیّة بدو 

هول وضعف مستوى التّحصیل لدى المتعلّم، بحیث نجد متعلّم الخامس أو السّادس ابتدائي 

یتهجّي ویعجز عن تكوین جمل مفیدة، فما بالنا إذا طلبنا منه التّواصل بلغة عربیّة فصحى 

داخل الفصل.

)1(وسائل تربویّة عامة تساعد على تنمیّة الرّصید اللّغوي::8

هناك إجراءات تساعد على تثبیت المفردات اللّغویّة في ذاكرة النّاشئ، وتساعد على 

تذكّرها عند الحاجة، وهذه الإجراءات یمكن أن تتّخذ في المدرسة كجزء من نشاطاتها 

التّعلیمیّة أو الثقّافیّة، كما یمكن أن تقوم بها الأسرة في نطاقها الخاص، ومن أهم هذه 

الإجراءات ما یلي:الوسائل أو

ثم یطلب منه قراءته واستخراج ما الأسلوبیختار للنّاشئ نص أدبي مناسب، جید -1

وإعادة كتابتها مستقلّة عدّة مرات، أو إعادة تركیب هذه الكلمات في ،فیه من كلمات جدیدة

جمل من إنشائه، بعد أن تشرح له معانیها إن كان لا یدرك معانیها، أو لا یستطیع أن 

وصل إلى فهمها بنفسه.یت

أن یعطي للناشئ نصا أدبیّا جیّدا لیقرأه، ویضع خطا تحت كل كلمة جدیدة یدرك -2

أو یستوحیه من خلال السّیاق.معناها 

.54، 51م، ص، ص 1978تنميتها،  وسائل -مصادرها -: أحمد محمّد المعنوي، إشراف أحمد مشاري العدواني، الحصيلة اللّغويةّ أهميتها1
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تخصیص كراس تجمع فیه الكلمات المختارة والعبارات والتّراكیب الجدیدة.-3

كلماتها أن تعطي بعض النّصوص الشعریّة المناسبة، توضّح للناشئ وتشرح له -4

.ه إعادة صیاغتها في قوالب نثریّةوعباراتها الغامضة، ثم یطلب من

أن یعود التّلمیذ تلخیص ما یقرأه من نصوص نثریّة، وخاصة الأدبیّة منها أو تنتقي له -5

بعض الموضوعات المناسبة النّثریّة في لغتها لیقوم بتلخیصها.

من التّلامیذ المتقاربین في إقامة ملفات حوار أو مناقشة أو مناظرة بین مجموعة -6

ابهوتشمستویاتهم العقلیّة والتّعلیمیّة، تطرح فیها موضوعات علمیّة أو ثقافیّة، أو قاضیاتهم 

مجموع المشتركین في هذه الحلقات وتحثّهم على الحدیث أو التّحاور، ویحسن أن یكون عدد 

المشتركین في مثل هذه الحلقات محدودا لتتاح فرص متكافئة لكل منهم للحدیث، أو التّحاور 

ویحسن أن یكون عدد المشتركین في مثل هذه الحلقات محدودا لتتاح فرص متكافئة لكل 

الرّأي والتّعبیر عن الذّات.رح منهم للحدیث، وط

أثر المعلّم في عملیّة التّحصیل اللّغوي للمتعلّم::9

إنّ تنشئة الأستاذ وتكوینه تكوینا ثقافیّا هو ضرورة حتمیّة وملحة، فهو الذّي یجعل 

خلق یالتّلمیذ، و انتباهالتّلمیذ ینشط ویتفاعل ویتحبب إلى اللّغة العربیّة بكل مستویاتها، فیشدّ 

على الأستاذ أن یتسلّح بالقیّم والمهارات التّي تمكنه من أداء في روح النّشاط، وعلیه لا بد

الفردیّة، وأن یكون قادرا على فورقاتهمومراعاةمهامه وبصورة تتماش وقدرات متعلّمیه 

الموجودة، حیث لا تقتصر  الأهدافالتّخطیط الجید للمادة باستخدام الوسائل الحدیثة لتحقیق 

على واقعهم، وتتعدى إلى حاجات المجتمع لتوثیق العلاقة بین الأستاذ والتّلمیذ عملیّة التّعلیم

وأفراد المجتمع، وانّ ما یعلّمه أستاذ اللّغة لا یخرج عن مجا لات لغویّة لسانیّة ثلاث:
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علیم اللّغة، فیتناول:علم اللّغة العام (اللّسانیّات) بحیث تمكّنه من وصف موضوع ت.1

فئات نحویّة، كالأسهم والحروف والأدوات

مجموعة قواعد تراكیب الجمل وأنماطها

 1(لوائح بمفردات معجمیّة، ولائحة بأصوات لغویّة(.

علم اللّغة الاجتماعي: بحیث تعلم التّلامیذ قواعد استعمال اللّغة في المجتمع «.2

.)2(»وتطویر كفاءته اللّغویّة التّواصلیّة

علم اللّغة النّفسي: یصف من خلالها موضوعات تعلّم اللّغة، بأنّها مجموعة «.3

.)3(»مهارات كلامیّة، أو نشاطات لغویّة تمثّل خبرة الإنسان وأفكاره وتفاعله مع المحیط 

ولعلّ أهم الصّفات والمعاییر التّي یجب توافرها في الأستاذ وأدائه حتى ینفتح أمامه 

سبیل النّجاح في التّدریس هي:

 أن یكون متمكّنا من مادته ملما بها وقالها من صلة عارفا أفضل مصادر المعلومات

بجمع جوانب شخصیّة المعیّنة، أن یتمتّع بخلق عال یجعله المثل الأعلى لتلامیذه، أن یهتمّ 

التّلمیذ في التّدریس.

.أن یراعي الفروق الفردیّة للتّلامیذ، ویبتعد عن أسالیب التّعنیف والإهانة

.الرّبط بین المادة التّي یدرسها والبیئة، أي یجعل التّعلیم وظیفیّا

 .أن یتنوّع الأنشطة التّربویّة والوسائل، ولا یشدّد على الكتاب المقرّر فقط

 4(العقلیّة للتّلامیذ المستویاتأن تكون الطّرق التّي یختارها الأستاذ تتماش مع(.

.8م، ص2002 -م2001جراءات، جامعة الجزائر، والإ الأسس: أنظر: محمّد العيد رشميّة، تعليم اللّغة العربيّة، 1
.14ص ، عالم الكتب للنّشر ، القاهرة،2ترجمة محمود عياد، طهدسون، علم اللّغة الاجتماعي،:2
.26م، ص1990 -هـ1410واضطرابات النّطق والكلام، دار المريخ للنّشر، المملكة العربيّة السّعوديةّ، : فيصل محمّد خير الزاّد، اللّغة3
.56: بتصرّف: سعدون محمود السّاموك وهدى علي جواد الشّمري، مناهج اللّغة العربيّة وطرق تدريسها، ص4
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 أن یكون عادلا بین طلبته في كل سيء، في معاملته وتوزیع الأسئلة ورصد

الدّراجات.

 ي تبنى علیها طرق التّدریس  وهي: بالقواعد الأساسیّة التّ الالتزامیتطلّب من الأستاذ

وم إلى المجهول، ومن السّهل إلى الصّعب، ومن الكل إلى الجزء وكذلك من (التّدرج من المعل

.)1(المحسوس إلى شبه المحسوس فالمجرّد) 

فالمعلّم هو المنفذ الأول والمطّبق المباشر للمحتوى التّعلیمي والمسؤول عن نجاحه وهو 

ذا كله لا یأتي إلاّ من القادر على بث المنافسة بین المتعلّمین وغرس الثقّة في نفوسهم، وه

خلال الإلمام بجوانب المتعلّم النّفسیّة والاجتماعیّة، ومعرفة محیطه الثقّافي؛ لأنّ معرفة هذه 

الأمور من شأنها أن تمنح الأستاذ القدرة على نجاح مشروعه التّعلیمي، والوصول إلى 

الأهداف والغایات مستعینا بأوساط خارجیّة عن نسق الكتاب المدرسي.

إنّ ما ذكرناه بشأن الأستاذ وصفاته التّي ینبغي التّحلي بها لا تكفي وحدها لتحقیق 

عملیّة تعلیمیّة ناجحة، ما لم نتّبع بباقي عناصر العملیّة التّعلیمیّة، وعلى رأسها المتعلّم 

والطّریقة.

ه من خلال لقد أتاحت المناهج التّربویّة الحدیثة للأستاذ فرصة لإثبات وجوده وذات

والعلوم   الاهتمام به في عدّة بحوث مست جمیع مناحي الحیاة، كعلم النّفس، وعلم الاجتماع

حیث جعلت المتعلّم عنصرا فعالا وجوهریّا في العملیّة التّعلیمیّة، «، وعلوم التّربیّة، الإنسانیة

، دار الثقّافة للنّشر والتّوزيع، 1أساليب التّدريس واستراتيجيات العلاج)، ط: سعيد حسن العزّة، صعوبات التّعلم (المفهوم، التّشخيص، الأسباب،1

.78م، ص2007الأردن، 
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لمعلّمه في كثیر من بالمناقشة وإبداء الرأّي، كما صار المتعلّم مساعدا له حق المشاركة 

.)1(»النّشاطات التّربویّة، وذلك هو المتعلم الذّي تنشده المناهج التّربویّة التّعلیمیّة الحدیثة

فالاهتمام بالجوانب اللّغویّة والفكریّة للتّلمیذ بات ضرورة ملّحة، لذلك وجب الوقوف 

اعیّة، لذا فإنّ الاهتمام بالتّلمیذ والتّطرق إلیها لتحقیق التّفوق والتّمییز في الحیاة الاجتم

والاهتمام بالأستاذ فقط لا یحقق الغرض المطلوب، ذلك أنّ التّفاعل بین مواقف التّعلیم 

والتّعلّم یجب أن تكون ثلاثیّة البعد بین المتعلّم والمعلّم والمادة التّعلیمیّة، باعتبار أن المتعلّم 

.)2(هو نواة هذا التّفاعل وعنصره الأساسي 

لذا فإنّ الرّصید اللّغوي للتّلمیذ في مختلف مراحل تعلیمه، وهو الذّي یمكّنه من أن یكون 

معتزا ومدافعا عن ثقافته متفتّحا على ثقافات الآخرین.

ینبغي مراعاة الجوانب النّفسیّة للتّلمیذ بوعي تام لسلوكاته ولتحقیق هذه الإستراتیجیة

ومتمیّز، والاهتمام به یتطلّب دراسات مستفیضة لفهم شخصیته الصّادرة عنه، فالتّلمیذ متفرّد 

التّي تعدّ الأساس المتین الذّي تبنى علیه تعلّماته، لذلك كان لزاما على الأستاذ أن یكون 

لیمي والبیداغوجي، بهدف رسم معالم شخصیّة  فذّة للمجتمع.  موسوعیّا في تكوینه التّع

.49: محمّد رضا بركاني، المحتوى الثقّافي في كتاب القراءة لسنة الثاّلثة ابتدائي، دراسة تعليليّة نقديةّ، ص1
.50: أنظر المرجع السّابق، ص2
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یكتسي الكتاب المدرسي أهمیّة كبیرة خاصة في التّعلیم، خاصة التّعلیم الابتدائي، نظرا 

لما تحمله هذه المرحلة من خصوصیّات لا تحملها غیرها من المراحل، كون أنّ الطّفل ینتقل 

من محیطه العائلي إلى محیط یختلف تماما عن الأول في كل الجوانب.

ب المدرسي في التّعلیم الابتدائي یجرّنا أیضا إلى الاهتمام باللّغة إنّ الحدیث عن الكتا

العربیّة، كونها تعتبر الوسیلة الأكثر استعمالا بین المعلّم والمتعلّم وهي سرّ نجاح العلیّة 

التّعلیمیّة.

ح لموضوع بحثنا وذلك بواسطة إعداد وللخوض في غمار هذا البحث ارتأینا القیام بمس

وتوزیعها على المبحوثین، والغایة من هذا كله جمع البیانات اللازمة، ومعرفة دور استمارة 

الكتاب المدرسي في اكتساب اللّغة والتّحصیل الدراسي، وما هي الصّعوبات التّي تواجه 

المتعلّم في سبیل تنمیّة الرّصید اللّغوي، وما هي الصّعوبات التّي تواجه المتعلّم في سبیل 

د اللّغوي، وذلك طبعا من خلال أفراد عیّنة البحث، كونهم معنیون بالدّرجة تنمیّة الرّصی

الأولى بعملیّة التّعلیمیّة.

الاستمارة:-1

بالهیئة التّدریسیّة، وقد وجهت هذه الاستمارة إلى معلّمي الطّور الخامس من خاصة -

نا كل إجابات المعلّمین التّعلیم الابتدائي، وبالضّبط الذّین یدرسون باللّغة العربیّة، وقد أخذ

وآرائهم بعین الموضوعیّة، ودون تحیّز لأيّ طرف من الأطراف، كوننا لا یمكننا الوصول إلى 

الهیئة التّدریسیّة التّي تعتبر قطبا رئیسیّا في العملیّة نتائج دقیقة دون مراعاة كل أعضاء 

.التّعلیمیّة
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الآلي وطبعنا على الورق الأبیض،  الإعلامز كتبنا الاستمارة باللّغة العربیّة بواسطة جها

وقد احتوى على نوعین من الأسئلة، تتمثّل في:

أسئلة مغلقة تجبر المبحوث على الإجابة إمّا بـ''نعم'' وإمّا بـ''لا''، وبالتّالي لا یستطیع - أ

إبداء رأیه والخوض فیما یرید.

أسئلة مفتوحة وهي عكس الأسئلة الأخرى لأنّها تفسح المجال للمبحوث لكي یقدّم - ب

رأیه وما یراه مناسبا، وهذا من شأنه أن یساعدنا في تشخیص الدّاء والبحث عن الدّواء.

حدود الدّراسة:-2

:أجریت الدّراسة الاستطلاعیّة ضمن الحدود البشریّة والزّمنیّة والمكانیّة التّالیّة

:وتتمثّل في أفراد العیّنة المتكوّنة من فئتینالحدود البشریّة:-2-1

) معلّما، والذّین 32وتتمثّل في المعلّمین الذّین بلغ عددهم (الفئة الأولى:-2-1-1

) مدرّسة وهو ما 04) مدرسا، و(15وزعت علیم استبانه البحث الخاصة ببحثنا، منهم (

یقارب.

: وتتمثّل في السّنة الخامسة من التّعلیم الابتدائي.الثاّنیّةالفئة -2-1-2

م إلى غایة: 01/05/2015فیما یخصّ الاستبانة فهي تمتدّ من الحدود الزّمنیّة:-2-2

  م.25/05/2015

أجریت هذه الدّراسة في مجموعة من المدارس في بجایة، تتمثّل في الحدود المكانیّة:-2-3

الآتي:

الشّهید حمیسي عمرابتدائیّة -
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مدرسة الشّهید غانم ناصر-

مدرسة الشّهید بن موهوب زوبیر(المقراني) أمیزور.-

المدرسة الابتدائیّة حدادي أحسن إشكابن (فرعون).-

أسئلة الاستبیان:

.الكتاب المدرسيتتعلّق بمحتوىأسئلة 1-3-5-6-8-10

.علاقته بالتّلمیذو  الكتاب المدرسيبتتعلّقأسئلة 2-4-7-9-11-12-13-15-16

خلاصة الاستبیان:

تمّ تحلیل الاستبیان وفق لمختلف الآراء ووجهات النّظر التّي تصبّ كلها في خدمة 

الكتاب المدرسي الذّي یعد ذا بعد استراتیجي في تفعیل العملیّة التّعلیمیّة، وعلیه یجدر بنا أن 

ة والقائمة لتطبیق هذه البیداغوجیّة الجدیدنشید بالمجهودات التّي بذلتها وزارة التّربیّة الوطنیّة

على تعلیم من منطلق المقاربة بالكفاءات، التّي من قامت ببسط الكتب جدیدة توافق 

مقتضیّات العصر ومتطلّباته الخاضعة لسنة التّغییر، فأبرز جوانبها الایجابیّة أنّها قامت على 

كوین كفاءاته اهتمام بالتّلمیذ أو المتعلّم كمحور للعملیّة التّعلیمیّة من خلال تنمیّة قدراته وت

الأمر الذّي نعیبه على الوزارة الحلول للمشكلات التّي یقع فیها، ویبقى إیجادوتعویده على 

هو أنّها لم تستغرق الوقت الكافي للتّحضیر لهذا التّغییر البیداغوجي على مستوى المؤسّسات 

الإرشاد، والتّقییم التّربویّة الجزائریّة، وتزوید الأستاذ بالمفاهیم البیداغوجیّا الجدیدة، ك

والتّقویم...، فلا بد من تكوینه تكوینا علمیّا، وأن توفر له كل الوسائل الضّروریّة التّي تیسر 

له أداء مهمّته التّعلیمیّة.
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تحلیل الاستبیانات:

: سنقوم بتقدیم النّتائج المئویّة بالطّریقة المعمول بها في النّتائج الجزئیّة الخاصة بالاستبانة

الأحیان، والمتمثّلة في أنّ كل سؤال من أسئلة الاستمارة سیتضمن النّتائج المتوصّل أغلب 

إلیها وفق النّسب المئویّة، وذلك بالنّظر في الإجابات المتحصّل علیها من أعضاء العیّنة 

الذّین أجابوا على الاستمارة.

مع قاموس الطّفل اللّغوي؟هل یتناسب محتوى الكتاب):01السّؤال رقم (

):01الجدول رقم (

العیّنة

%النّسبةالتّكراراتالاحتمالات

%15100الإجابة بنعم

%0000الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):01التّعلیق على الجدول رقم (

) تناسب محتوى الكتاب مع قاموس الطّفل اللّغوي، فنلاحظ أنّ 01یمثّل الجدول رقم (

أغلبیّة المعلّمین أكّدوا لنا على تناسب محتوى الكتاب مع قاموس الطّفل، أمّا الذّین عارضوا 

الموقف الأول وأجابوا بالنّفي فهي منعدمة مقارنة بالنّسبة الأولى.
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ر عنها المعلّمین في الجدول السّابق تبیّن لنا مدى تناسب محتوى إنّ أكبر نسبة عبّ 

الكتاب مع قاموس الطّفل اللّغوي وتلاؤم لغة الكتاب وتناسبها ورصیدهم اللّغوي وقدراتهم على 

للمعارف العامة واللّغویّة، وهذا دلیل على نجاح هذا الأخیر في أداء دوره والاستیعابالفهم 

.غویّةفي إثراء الحصیلة اللّ 

هل اللّغة المستعملة في الكتاب المدرسي ثریّة ومتنوّعة تمكّن التّلمیذ من ):02السّؤال رقم (

اكتساب كلمات جدیدة؟

):02جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1386الإجابة بنعم

%0213الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):02التّعلیق على الجدول رقم (

) موقف المعلّمین من لغة الكتاب وهل هي ثریّة ومتنوعة تمكن التّلمیذ 02جدول رقم (

من اكتساب كلمات جدیدة، ولقد لا حظنا أنّ أغلب المعلّمین أكّدوا على أنّها ثریّة ومتنوّعة 

).%86وذلك بنسبة (
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السّابق تبیّن لنا مدى ثراء وتنوع اللّغة بر عنها المعلمین في الجدول إنّ أكبر نسبة ع

المستعملة في الكتاب المدرسي وتناسبها مع رصیدهم اللّغوي وقدرتهم على الفهم والاستیعاب 

للمعارف عامة واللّغویّة خاصة التّي تمكّنهم من التّعلم والتّحصیل اللّغوي والمعرفي.

محتوى الكتاب المدرسي یكسب التّلمیذ الدّافعیّة للتّعلم؟هل ):03السّؤال رقم (

):03الجدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1493الإجابة بنعم

%0106الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):03التّعلیق على الجدول رقم (

كما نرى أنّ محتوى الكتاب المدرسي یكسب التّلمیذ الدّافعیّة نحو التّعلم، بنسبة عالیّة 

)، على عكس الذّین یرون عدم إكساب الكتاب المدرسي التّلمیذ الدّافعیّة %93تقدّر بـ (

للتّعلّم.
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ثر في إثارة یتّضح لنا من خلال الآراء التّي أخذناها فإنّ محتوى الكتاب المدرسي لدیه أ

الدّافعیّة لدى التّلمیذ في العملیّة التّعلیمیّة، فهي تحفّز التّلمیذ على البحث والرّغبة في التّعلّم 

.والاجتهاد والوصول إلى الهدف المرغوب فیه

هل یساعد الكتاب المدرسي على اكتساب المتعلّم المهارات اللّغویّة ):04السؤال رقم (

مهارة الكتابة، مهارة القراءة، مهارة الاستماع؟الأربعة: مهارة التّحدث،

): مهارة التّحدث:1-4جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1280الإجابة بنعم

%0320الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):1-4التّعلیق على الجدول رقم (

التّحدث، ) مساعدة الكتاب المدرسي على اكتساب المتعلّم مهارة1-4یمثّل الجدول رقم (

)، أمّا الذّین أجابوا بعدم مساعدة الكتاب المدرسي على اكتساب مهارة %80وذلك بنسبة (

) مقارنة بالإجابة الأولى.%20التّحدث فهي نسبة قلیلة جدا، وذلك بنسبة (
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ل السّابق یظهر لنا موقف المعلّمین من مساعدة الكتاب المدرسي انطلاقا من الجدو 

اللّذین أكّدوا على على اكتساب المتعلّم المهارات اللّغویّة حیث سجلنا بنسبة كبیرة جدا من 

مساعدة الكتاب، وهذا ما یبیّن مدى أهمیّة الكتاب في تنمیّة قدرات التّلامیذ وتطویر رصیدهم 

فئة المعلّمین الذّین أكدوا على عدم مساعدة الكتاب المدرسي، فنجد اللّغوي والمعرفي، أمّا 

نسبتهم قلیلة.

) مهارة الكتابة:2-4جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1386,66الإجابة بنعم

%0213,33الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):2-4التّعلیق على الجدول رقم (

یوضح الجدول موقف المعلّمین من مساعدة الكتاب المدرسي على اكتساب المتعلم 

) من المعلّمین أكدوا أنّ الكتاب المدرسي یساعد على %86,66مهارة الكتابة فنلاحظ أنّ (
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وأجابوا بنفي وهي ) منهم عارضوا الموقف الأول %13,33اكتساب المتعلّم مهارة الكتابة، و(

نسبة قلیلة مقارنة بالأولى.

مساعدة الكتاب إنّ أكبر نسبة عبّر عنها المعلمین في الجدول السابق تبین لنا مدى 

المدرسي على اكتساب المتعلّم مهارة الكتابة، وهذا یبیّن لنا مدى أهمیّة الكتاب المدرسي في 

، وهذا یرجع للمواضیع التّي یحتویها الكتاب، أمّا تزوید التّلمیذ بمعارف، وتدریبه على الكتابة

النّسبة المعارضة والتّي ترى أنّ الكتاب المدرسي لا یساعد التّلمیذ على اكتساب المتعلّم مهارة 

).%13,33الكتابة، وهذه النّسبة تقدّر بـ(

) مهارة القراءة:3-4جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1493,33الإجابة بنعم

%016,66الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع
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):3-4التّعلیق على الجدول رقم (

یمثّل هذا الجدول مساعدة الكتاب المدرسي على اكتساب المتعلّم مهارة القراءة، وذلك 

مساعدة الكتاب المدرسي على اكتساب مهارة )، أمّا الذّین أجابوا بعدم%93,33بنسبة (

) مقارنة بالإجابة الأولى.%6,66القراءة فهي نسبة قلیلة جدا، تكاد تنعدم، وذلك بنسبة (

انطلاقا من الجدول السّابق یظهر لنا موقف المعلّمین من مساعدة الكتاب المدرسي عل 

بیّن لنا مدى أهمیّة الكتاب المدرسي على اكتساب المتعلّم المهارات اللّغویّة القراءة، وهذا ی

اكتساب المتعلّم مهارة القراءة، أمّا بنسبة المعارضة والتّي ترى أنّ الكتاب المدرسي لا یساعد 

) وهي نسبة ضعیفة %6,66التّلمیذ على اكتساب المتعلّم مهارة القراءة، وهذه النّسبة تقدّر بـ(

جدا.

) مهارة الاستماع:4-4جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1386,66الإجابة بنعم

%0213,33الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع
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):4-4التّعلیق على الجدول رقم (

یمثّل هذا الجدول مساعدة الكتاب المدرسي المتعلم مهارة الاستماع وذلك بنسبة 

)، أمّا الذّین أجابوا بعدم مساعدة الكتاب المدرسي على اكتساب مهارة الاستماع، 86,66%(

.) مقارنة بالإجابة الأولى%13,33فهي نسبة قلیلة جدّا، وذلك بنسبة (

انطلاقا من الجدول السّابق یظهر لنا موقف المعلّمین من مساعدة الكتاب المدرسي 

على اكتساب المتعلّم مهارة الاستماع، أمّا النّسبة المعارضة والتّي ترى أنّ الكتاب المدرسي 

).%13,33لا یساعد التّلمیذ على اكتساب المتعلّم مهارة الاستماع، وهذه النّسبة تقدر بـ (

: هل یقترح الكتاب تمارین لتوظیف اللّغة في مواقف التّعبیر الكتابي؟)05السّؤال رقم (

):05جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1386,66الإجابة بنعم

%0213,33الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):05الجدول رقم(التّعلیق على 
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) اقتراح الكتاب لتمارین توظیف اللّغة في التّعبیر 05نلاحظ من خلال الجدول رقم (

) من المعلّمین الذّین أجابوا بأنّ الكتابي یوظّف تمارین في %86,66الكتابي، حیث سجلنا (

).%13,33مواقف التّعبیر الكتابي، أمّا المؤكّدین على عدم توظیف تمارین سجلوا نسبة (

الكتاب لتمارین توظیف اللّغة في اقتراحمن الجدول السّابق نرى أنّ إمكانیّة انطلاقا

مواقف التّعبیر الكتابي كبیرة، حیث كانت نسبة الإجابة على أنّها كبیرة هي الأكبر، وتأتي 

الذّین أجابوا في المرتبة الأولى إجابة المعلّمین الذّین أكّدوا على توظیف الكتاب لتمارین، أمّا

بلا فنسبتهم قلیلة جدا مقارنة بالأولى، وهذا ما یؤكّد صحّة استخدام الكتاب لمثال هذه 

التّمارین. 

هل كلّ كلمات الصّعبة الموجودة في نصوص الكتاب لها شروحات في ):06السّؤال رقم (

أسفل النّص؟

):06جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%0106,66الإجابة بنعم

%1493,33الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):06التّعلیق على الجدول رقم (
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) على عدم احتواء الكتاب المدرسي على شروح كل الكلمات 06یمثّل الجدول رقم (

وجودها ولقد سجلنا نسبة قلیلة من المعلّمین الذّین أكّدوا على أمّاالصّعبة في كلّ نص، 

).%93,33)، أمّا المعارضین فنجد نسبة كبیرة جدا تقدّر بـ(%06,66تواجدها بنسبة (

إنّ أكبر نسبة عبّر عنها المعلّمین من الجدول السّابق یتبیّن أنّ أغلب الكلمات الصّعبة 

لیس لها شروح في أسفل كل نص، ومن هنا تظهر لنا الموجودة في نصوص كتاب القراءة

أنّ لغة النّصوص لیست في متناول جمیع التّلامیذ، أمّا بنسبة التّي أجابت باحتواء النّصوص 

).%06,66وتقدّر بـ(على الشّروح فهي قلیلة جدا

هل یحتوي الكتاب على أخطاء متعلّقة بالمادة؟):07السؤال رقم (

):07جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%0213,33الإجابة بنعم

%1386,66الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):07التّعلیق على الجدول رقم (
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) مدى احتواء الكتاب المدرسي على أخطاء متعلّقة بالمادة، 08یوضح الجدول رقم (

) أجابوا بنفي؛ أي عدم احتواء الكتاب على أخطاء، وهي النّسبة %86,66ونلاحظ أنّ نسبة (

الأكبر بینما فئة أخرى من المعلّمین عارضوا فأجابوا بأنّ الكتاب یحوي على أخطاء، حیث 

).%13,33إلى (وصلت النّسبة 

انطلاقا من الجدول السّابق یظهر لنا موقف المعلّمین من كتاب النّصوص للسّنة 

الخامسة ابتدائي، وإمكانیّة احتوائه على أخطاء متعلّقة بالمادة، حیث سجلنا نسبة كبیرة جدا 

هد المبذول أكّدوا على عدم تواجد أي خطأ، وهذا ما یبیّن الاهتمام والجین لّذمن المعلّمین ال

من طرف المؤلّفین حول توصیل الأمانة بأكمل وأجمل صورة إلى المتعلّم، أمّا فئة المعلّمین 

اللّذین أكّدوا على تواجد فئة بعض الأخطاء فنجد نسبتهم قلیلة، ونفس الشّيء بنسبة للفئة 

المتوسّطة التّي أجابت على تواجد الأخطاء فیه إلى حد ما فقط.

هل لغة الكتاب في متناول تلمیذ السّنة الخامسة ابتدائي؟ ):08رقم (السؤال 
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):08جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%15100الإجابة بنعم

%0000الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):08التّعلیق على الجدول رقم (

موقف المعلّمین من لغة الكتاب وهل هي في متناول تلمیذ السّنة الخامسّة ابتدائي، ولقد 

).%100لا حظنا أنّ كل المعلّمین أكّدوا على أنّها في متناول الجمع، وذلك بنسبة (

تبیّن لنا مدى رضا جمیع معلّمي إنّ أكبر نسبة عبّر عنها المعلّمین في الجدول السّابق 

الخامسة من التّعلیم الابتدائي على تلاؤم لغة الكتاب لتلامیذ هذه المرحلة،، وتتناسب السّنة 

ورصیدهم اللّغوي وقدراتهم على الفهم والاستیعاب للمعارف عامة واللّغویّة خاصة التّي 

تمكّنهم من التّعلّم والتّحصیل اللّغوي والمعرفي، ونجد احتمال كون لغة الكتاب لیست في 

لمیذ، فهي منعدمة تماما، وهذا دلیل على نجاح هذا الأخیر في أراء دوره في إثراء متناول التّ 

حصیلته اللّغویّة.
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هل یتوفّر الكتاب على الصّور والأشكال المعینة على التّحصیل اللّغوي؟):09السّؤال رقم (

):09جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1280الإجابة بنعم

%0320الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):09التّعلیق على الجدول رقم (

یمثل الجدول مدى توفر الكتاب على الصّورة والأشكال المعینة على التّحصیل 

الصّور والأشكال ) من المعلّمین أكّدوا أنّ الكتاب یتوفّر على %80اللّغوي، فنلاحظ أنّ (

) منهم عارضوا الموقف الأول وأجابوا بنفي، وهي %20المعیّنة على التّحصیل اللّغوي، و(

نسبة قلیلة مقارنة بالنّسبة الأولى.

تعتبر الصّورة المرسومة أو المنقولة فوتوغرافیا في الكتاب من الأمور الأولى التّي تلفت 

یمكن إلى الألوان المختلفة فیه، وانطلاقا ممّا سبق انتباه الطّفل في هذه المرحلة، إضافة

الحكم على الكتاب بالنّجاح في ترجمة مختصرة للنّصوص القرآنیّة في الشّكل، والتّي تعیّن 

على التّحصیل اللّغوي، وهذا یعود إلى قبول ورضا فئة كبیرة من المعلّمین بهذا الكتاب، وهم 

لابتدائي، وهذا ما یؤكّد لنا ملائمة الكتاب من حیث ما معلّموا السّنة الخامسة من التّعلیم ا
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یتضمّنه من صور بنوعیها المرسومة والفوتوغرافیّة، والألوان المختلفة المستعملة في الكتاب، 

وهذا یعود لحسن اختیار الألوان والدّقة في اختیار الصّور المناسبة لعناوین النّصوص، أمّا 

لیلة جدا، وهذا یعود ربما إلى الطّریقة العشوائیّة في الإجابة نسبة الإجابة بعدم الرّضا كانت ق

من طرفهم.

هل لاحظت بعض النّقائص في محتوى الكتاب؟ ):10السّؤال رقم (

):10جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%0320الإجابة بنعم

%1280الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):10التّعلیق على الجدول رقم (

یمثّل الجدول أعلاه موقف المعلّمین من محتوى الكتاب واحتمال وجود بعض النّقائص 

)، %80فیه، حیث أكّد الأغلبیّة منهم على عدم توفّر محتوى الكتاب على النّقائص بنسبة (

).%20مقدرة بـ (أمّا اللّذین وجدوا النّقائص نجد نسبة 
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انطلاقا من آراء المعلّمین في الجدول السّابق نجد أنّ آرائهم حول إمكانیّة وجود بعض 

النّقائص في محتوى الكتاب للسّنة الخامسة ابتدائي، نرى أنّ أغلبیّتهم أكّدوا على عدم وجود 

الفئة القلیلة جدا أي نقائص فیه، وكانت نسبة كبیرة جدا، حیث قالوا أنّه في المستوى، أمّا

فرؤوا أنّ الكتاب رغم الجهد المبذول من المسؤولین في إخراجه على أكمل صورة إلاّ أنّهم 

وجدوا بعض النّقائص مثل عدم ترتیب وتتابع النّصوص مع التّمارین، وذلك أثناء حذفهم 

لبعض النّصوص. 

  القراءة؟ هل یجد المتعلّم صعوبة معیّنة في نصوص كتاب):11السّؤال رقم (

):11جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%0213,33الإجابة بنعم

%1386,66الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):11التّعلیق على الجدول رقم (

یمثّل الجدول أعلاه موقف المعلّمین من إمكانیّة وجود صعوبة في نصوص كتاب 

القراءة والنّتائج المتحصّل علیها توضّح لنا عدم صعوبة النّصوص ومدى سهولتها بنسبة 
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)، أمّا المعلّمین الذّین وجدوا بعض %86,66لأغلبیّة المتعلّمین، ذلك أنّها وصلت إلى (

).%13,33قلیلة تقدر بـ (الصّعوبات فهم نسبة 

انطلاقا من الجدول نلاحظ أنّ أغلبیّة نصوص كتاب القراءة بسیطة وسهلة وفي متناول 

أغلبیّة التّلامیذ حیث لم تصادفهم أي صعوبة في فهم النّصوص، أمّا الفئة الأخرى التّي 

نة بالفئة وجدت صعوبة فهي قلیلة والسبب في ذلك یرجع إلى ضعف المستوى اللّغوي مقار 

  الأولى.

هل تتولّى شرح الكلمات الصّعبة أثناء الدّرس أم أن المتعلّم هو الذّي ):12السّؤال رقم (

یبحث عنها في القاموس؟

):12جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1173الإجابة بنعم

%0426الإجابة بلا

%0000إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع
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):12التّعلیق على الجدول رقم (

یوضح الجدول النّسب المئویّة لشروح الكلمات الصّعبة أثناء الدّرس، ولقد سجّلنا نسبة 

) من المعلّمین أكّدوا بأنّهم یقومون بشرح الكلمات الصّعبة أثناء الدّرس، أمّا نسبة 73%(

التّلمیذ هو الذّي یبحث عنها في القاموس.) فأجابوا بنفي؛ أي أنّ 26%(

انطلاقا من الجدول نلاحظ أنّ شرح الكلمات الصّعبة أثناء الدّرس تقدّم من المعلّم حتى 

یتمكّن من فهم واستیعاب الدّرس، إلاّ أنّه في بعض الأحیان یطلب من تلامیذه البحث عنها 

اد على نفسه وبذل جهد أكبر على في القاموس حتى یعطیه فرصة للبحث والعمل والاعتم

التّحصیل، وحتى یدربه على كیفیّة استخدام القوامیس والاستعانة بها.

ما مدى مراعاة مادة الكتاب لبیئة المتعلّم وتعاملها معها؟ ):13السّؤال رقم (

):13الجدول رقم(

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%0960الإجابة بنعم

%0533الإجابة بلا

%0106إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع
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):13التّعلیق على الجدول رقم (

) موقف المعلّمین من مادة الكتاب، ومراعاة لبیئة المتعلّم، حیث 13یمثّل الجدول رقم (

للمتعلّم، ویأتي في المرتبة ) من المعلّمین اللّذین أكّدوا على مراعاة الكتاب %60سجلنا (

إلى حدّ ما فقط.) اللّذین أجابوا %06)، وأخیرا نسبة (%33الثاّنیّة اللّذین عارضوا بنسبة (

انطلاقا من الجدول السّابق نرى أنّ التّوافق والتنّاسب بین مواضیع ومعارف كتاب 

بیعة تلك المواضیع المقدّمة القراءة للسّنة الخامسة ابتدائي وبیئة المتعلّم یعود ربما إلى ط

للتّلمیذ السّنة الخامسة، فمعظمها تتناسب والحیاة الاجتماعیّة للتّلمیذ هذه المرحلة على حد 

تعبیر معلّمي هذه المرحلة، وهذا یعود لتطابقها مع واقع التّلمیذ، وباعتبارها مواضع واقعیّة 

والحیاة المدرسیّة، إضافة إلى مواضیع یعیش معها ویتأثّر بها ویتفاعل معها، كالحیاة الأسریّة 

ثقافیّة تعكس له ثقافة مجتمعه كالاحتفال بالأعیاد، أمّا نسبة المعارضین فهي بعیدة عن نسبة 

التّي توافق، حیث نجد بعض المواضیع لا تخدم واقعه، كالفضاء ومكوّناته والأشیاء الغیر 

ها تراعي بیئة وواقع المتعلّم إلى حدّ ما مجسّدة في الواقع المادي، أمّا الفئة التّي أجابت بأنّ 

فهي قلیلة.
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ما مدى إتاحة محتوى الكتاب المدرسي الفرصة للتّلمیذ لبناء معارفه ):14السّؤال رقم (

اللّغویّة بنفسه؟

):14جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1066,66الإجابة بنعم

%0000الإجابة بلا

%0533,33إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):14التّعلیق على الجدول رقم (

) أنّ محتوى الكتاب یتیح الفرصة للتّلمیذ لبناء معارفه 14لقد أثبتت نتائج الجدول رقم (

الثاّنیّة أنّ ) وهي نسبة مقبولة، ویأتي في الرتبة %66,66اللّغویّة بنفسه، بنسبة تقدّر بـ(

)، أمّا الذّین أجابوا بلا فنسبتهم %33,33الكتاب یتیح الفرصة إلى حدّ ما بنسبة تقدّر بـ(

)00%.(

إنّ نسبة إتاحة محتوى الكتاب المدرسي الفرصة للتّلمیذ السّنة الخامسة من التّعلیم 

ة الكتاب المدرسي والدّور الابتدائي لبناء معارفه اللّغویّة بنفسه كبیرة جدا، وهذا نظرا لأهمیّ 

الذّي یحمله هذا الأخیر، فأغلب المعلّمین یرون أنّ الكتاب هو الأنیس الوحید للتّلمیذ، خاصة 

یبقى مشوّش الأفكار ویبقى الكتاب هو الأداة ضدّى لونهالدّراسة في السّنوات الأولى من
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إلى هذا نجد نسبة المعلّمین البارزة والأولى في تنمیّة التّلمیذ لمختلف المعارف، بالإضافة 

اللّذین أجابوا بلا منعدمة، أمّا الفئة المتوسطة التّي قالت أنّ الكتاب یتیح نسبیّا الفرصة فهي 

قلیلة. 

إلى مدى تناسب محتوى الكتاب لمستوى نضج المتعلّم؟):15السّؤال رقم (

):15جدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%1066,66الإجابة بنعم

%0000الإجابة بلا

%0533,33إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع

):15التّعلیق على الجدول رقم (

یمثّل الجدول موقف المعلّمین من محتوى الكتاب، ومدى تناسب لمستوى نضج المتعلّم، 

الكتاب، وهي النّسبة الأعلى بینما نجد ) راضون بمحتوى  %66,66ولقد سجلنا منه نسبة (

) للمعارضین لتناسب المحتوى ومستوى نضج المتعلّم، أمّا المرتبة الثاّنیّة التّي یتوسّط 00%(

)، وهم الذّین أجابوا أنّ محتوى الكتاب یتناسب إلى حدّ ما مع %33,33الفئتین سجّلوا نسبة (

مستوى نضج المتعلّم.
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من نتائج الجدول السّابق رضا كبیر بمحتوى الكتاب، انطلاقاة نلاحظ في كتاب القراء

ش سواء في النّصوص، التّمارین، النّشاطات الیومیّة باعتبارها تخدم اهتمام التّلامیذ، وتتما

مع واقع الحیاة الیومیّة لهم، فمحتوى الكتاب ثريّ ومواضیعه متنوّعة ومشوّقة، تدفع التّلمیذ 

ا النّسبة الأخرى اللّذین رضوا ببعض المواضیع، ورفضوا الأخرى إلى البحث والمطالعة، أمّ 

الموجودة في الكتاب، وهذا یعود إلى طبیعة المواضیع في حدّ ذاتها، فربّما أشاروا إلى 

مضامین بعیدة كل البعد عن الحیاة الواقعیّة والاجتماعیّة للتّلمیذ، أو مضامین تعتبر عن 

عن تفكیر وسطهم، ما موقف الذّین عارضوا فنجد النّسبة ثقافة وتفكیر یختلف كل الاختلاف 

منعدمة، وهذا دلیل على نجاح وتناسب محتوى الكتاب لمستوى نضج المتعلّم. 

ما مدى مراعاة مادة الكتاب لحاجات التّلمیذ اللّغویّة في هذه المرحلة؟):16السّؤال رقم (

):16الجدول رقم (

العیّنة

%النّسبة التّكراراتالاحتمالات

%0960الإجابة بنعم

%0000الإجابة بلا

%0640إلى حد ما

%0000دون جواب

%15100المجموع
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):16التّعلیق على الجدول رقم (

) مدى مراعاة مادة الكتاب لحاجات التّلمیذ اللّغویة في هذه 16یمثّل الجدول رقم (

مراعاته لحاجات التّلمیذ، أمّا الجواب بعدم المراعاة ) أكّدوا على %60المرحلة فنجد نسبة (

)، أمّا الفئة المتوسّطة فقد أجابوا أنّ مادة الكتاب تراعي حاجاته إلى حد ما %00فنجد نسبة (

  فقط.

انطلاقا من هذا الجدول نرى أنّ مادة الكتاب ومحتواه تراعي حاجات التّلمیذ اللّغویّة، 

الكبیرة التّي أكدت ذلك فإنّ المعارف اللّغویّة المختلفة  والمتنوّعة وهذا انطلاقا من النّسبة 

التّي یحتویها الكتاب تتناسب وتوافق وحاجات التّلمیذ اللّغویّة، أمّا الفئة المعارضة فنجدها 

منعدمة، وهذا دلیل أنّ مادة الكتاب راعت حاجات التّلمیذ، أمّا الفئة المتوسّطة التّي أجابت 

د ما فقط وهي نسبة قلیلة، وهنا یظهر مدى اهتمام المؤلف بالتّلمیذ.ها إلى خبأنّ 
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خاتمة:

لسنة الخامسة ابتدائي أحد الأركان الرّئیسیّة التّي تقوم علیها لیعدّ الكتاب المدرسي 

نا التّربویّة، فهو المرجع الذّي یستقي منه التّلامیذ تمؤسّساكلّ العملیّة التّعلیمیّة في 

، وتحقیق الأهداف المرجوّة والأساس الذّي یعتمد علیه الأستاذ في إعداد دروسه،معلوماتهم

منه في ترسیخ المكتسبات التّعلیمیّة.

ومن خلال ما توصّلنا إلیه سابقا في بحثنا المتواضع، نقول بأنّ الكتاب المدرسي 

السّنة إلىفیق التّلمیذ من بدایة المرجع الأساسي في العملیّة التّعلیمیّة التّعلّمیة، وهو ر 

، وهو الوثیقة الدّائمة والدّاعمة المستعملة بصورة منتظمة من قبل المعلّمین، ویعتبر انهایته

أیضا الوعاء الذّي تخزن فیه المعارف والمعلومات والعلوم التّي تنمّي الشعوب وتطوّرها.

لنّتائج، هي:ولقد تمكّنت الدّراسة من التّوصل إلى مجموعة من ا

مساعدة الكتاب المدرسي على اكتساب متعلّم المهارات اللّغویّة الأربعة (مهارة الكتابة، -

التّحدث، القراءة، الاستماع).

تلاءم لغة الكتاب للتلامیذ المرحلة السّنة الخامسة وتناسبها ورصیدهم اللّغوي.-

التّحصیل اللّغوي.الكتاب المدرسي یتوفّر على الصّور والأشكال المعینة على -

نرجو في الأخیر أن تأتي دراسات جدیدة مستقبلا، تزید هذا الموضوع عمقا في البحث 

من أجل إعطاء هذا الكتاب ما یستحقّه من قیمة وأهمیّة.
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استبیان موجه إلى معلي السّنة الخامسة من التّعلیم الابتدائي:

هذا الاستبیان موجّه إلى معلّمي السّنة الخامسّة من التّعلیم الابتدائي، وهو مجموعة 

دور الكتاب المدرسي في من الأسئلة، الغایة منها الإجابة على تساؤلات بحثنا الموسوم(

) نرجو منكم معلّمین تنمیّة الرّصید اللّغوي لتلمیذ، أنموذجا كتاب النّصوص لسّنة الخامسة

ام الإجابة عن أسئلة الاستبیان بكلّ موضوعیّة، وشكرا لكم.الكر 

الأسئلة:

هل یتناسب محتوى الكتاب مع قاموس الطّفل اللّغوي؟:1

نعم                                                لا 

كلمات هل اللّغة المستعملة في الكتاب المدرسي ثریّة ومتنوّعة تمكّن التّلمیذ من اكتساب :2

جدیدة؟

نعم                                                لا                

هل محتوى الكتاب المدرسي یكسب التّلمیذ الدّافعیّة للتّعلم؟ :3

نعم                                                لا

المتعلّم المهارات اللّغویّة الأربعة:هل یساعد الكتاب المدرسي على اكتساب :4

نعم                               لامهارة التّحدّث:   

نعم                               لامهارة الكتابة:    

    لا م                              نعمهارة القراءة:    

    لا                          نعم            مهارة الاستماع:
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هل یقترح الكتاب تمارین لتوظیف اللّغة في مواقف التّعبیر الكتابي؟:5

نعم                                                لا 

هل لاحظّت بعض النّقائص في محتوى الكتاب؟:6

نعم                                                لا           

: هل كل كلمات الصّعبة الموجودة في نصوص الكتاب لها شروحات في أسفل النّص؟7

    لانعم                                                

: هل یحتوي الكتاب على أخطاء متعلّقة بالمادة؟8

نعم                                                لا   

: هل لغة الكتاب في متناول تلمیذ السّنة الخامسة ابتدائي؟9

نعم                                                لا

  ي؟: هل یتوافر الكتاب على الصّور والأشكال المعیّنة على التّحصیل اللّغو 10

نعم                                                لا     

: هل یجد المتعلّم صعوبة معیّنة في نصوص كتاب القراءة؟11

نعم                                                لا     
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المتعلّم هو الذّي یبحث عنها في : هل تتولّى شرح الكلمات الصّعبة أثناء الدّرس أم أنّ 12

القاموس؟

نعم                                                لا

: ما مدى مراعاة مادة الكتاب لبیئة المتعلّم، وتعاملها معها؟13

إلى حدّ ما                           لانعم                   

إتاحة محتوى الكتاب المدرسي الفرصة للتّلمیذ لبناء معارفه اللّغویّة بنفسه؟ما مدى :14

نعم                      إلى حدّ ما                           لا

: إلى مدى تناسب محتوى الكتاب لمستوى نضج المتعلّم؟15

نعم                      إلى حدّ ما                           لا  

: ما مدى مراعاة مادة الكتاب لحاجات التّلمیذ اللّغویّة في هذه المرحلة؟16

نعم                      إلى حدّ ما                           لا
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