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 دور العمل�ات العقل�ة في اكتساب اللّغة عند الطفل

-ا الطور الابتدائي أنموذجً  -  



            إهداء     
          أهدي ثمرة جهدي          

  ........إلى الذي سهّل لي طريق العلم والمعرفة    

        .خالقي أحمَدكُ وأشكركيا إليك        

      أمي....إلى من تسُقينا من نبع حنانها         

    أبي.....إلى من تحمّل المشقة لتعليمنا       

  زوجي  ...إلى من لم يتوانى لحظَة في مساعدتي         

إلى كبيرهم  وأهديه إلى كلّ أفراد العائلة من صغيرهم    

وإلى قريبهم وغريبهم.....و عائلة زوجي من عائلتي           

   وإلى كل من يعرفني داخل الجامعة أو خارجها       

    .دون نسيان زميلتي في البحث         

                        

                        

صبرينة                                      



 إهداء
.إلى من جرع الكأس فارغا ليسقيني قطرة ماء  

.إلى من كلت أنامله ليقدم لي لحظة سعادة  

.إلى من حصد الأشواك عن درب ليمهد لي طريق العلم  

.إلى القلب الكبير والدي العزيز  

.إلى من أرضعتني الحب و الحنان  

.إلى رمز الحب وبلسم الشفاء  

.الحبيبةإلى القلب الناصع بالبياض والدتي   

، و الصغيرة "لينة"، "دينة"، "أميرة: "أخواتيإلى القلوب الطاهرة و النفوس البريئة 
".سيدو"، وإلى أخي الغالي "ملاك"  

".أمين"و ابنهما الصغير " كمال"و زوجها " يسمينة"إلى أختي   

 والآن

حياة، تفتح الأشرعة و ترفع المرساة لتنطلق السفينة في عرض بحر واسع مظلم هو بحر ال
.و في هذه الظلمة لا يضئ إلا قنديل الذكريات، ذكريات الأخوة البعيدة  

 مريم، سلمى، ليلى، صارة، غنية، حليمة، كاتية،: إلى الذين أحببتهم و أحبوني أصدقائي
و التي شاركتني البحث و تقاسمت معي كل الصعوبات التي واجهتنا خلال مسيرتنا،  عقيلة،

.إليك صبرينة  

. فوزية  

 



                        شكر كلمة
الصلاة                     الحمد � الذي بنعمته تتم الصالحات ثم "      

على نبيّ الرّحمة المُهداة ،والشكر � المُعين الذي وفقّنا في 

لنا القدرة والمقدرة على ،والذي وهب  اتمام هذه الدرّاسة 

                         "التعلمّ

تكركارث "والشكر الموصول إلى أستاذنا المُشرف        

على هذا البحث ورعايته الذي تفضّل بالإشراف   "خثير

حتى اكتمل على شكله الحالي مع تقديمه توجيهاته 

                    .وإرشاداته

كذلك نتقدمّ بجزيل الشكر إلى من مدّ لنا يد المساعدة     

  .ابعيدً  أو اقريبً  على إنجاز هذا البحث المتواضع  سواء كان

                                 



 

 

 

 

 مقدمة



 مقدمة                                                                                                    

 

 أ 
 

 

�سم الله الذ� جعلنا خیر أمة أخرجت الناس، فأرسل إلیها خیر رسالة ، و أنزل خیر �ت�ه        

اصطفى العر*$ة من بین لغات الأمم ، فبین بها تمام  لف+ العر*ي المبین،النُور العظ$م، �الّ 

الله وسلم على من التبیین، وفصل بها �مال التفصیل في أوجز ع�ارة و الطف  إشارة، وصلَى 

.أوتي جوامع الكلم، ومحاسن الح�م   

غة الخاص$ة الممیزة للإنسان دون �اقي المخلوقات، فهي تعتبر من العوامل الهامة تمثل اللّ      

و النفس$ة،  الاجتماع$ةح$اة الإنسان، و تتر�ز حول شتى فعالیتها التف�یر?ة، والحر�$ة، و  في

والتك$ف$ة، و هي المؤشر الأساسي لإنسان$ة الفرد و �التالي المجتمع، حیث �ان الإنسان منذ 

.ه وفهم الآخر?نالقد$م ی�حث عن وسیلة تم�نه من فهم ذات  

اني توطد العلاقات ف$ما بینهم لتسهل �ل سبل التعا$ش، و لغة �صفتها أداة التواصل الإنسوالّ 

فالطفل الصغیر ما فتئ ینمو و یتطوَر . ضرور?ة للفرد للتعبیر عن رغ�اته، و أحاس$سه، و أف�اره

. في المجتمع اندماجهاللغة لغرض  كتسا�هجلاأمن   

وهذا ما حاولنا دراسته من خلال موضوع �حثنا الذ� یتمثل في دور العمل$ات العقل$ة في     

و لقد وضعنا إش�ال$ات لموضوع �حثنا و هي ما إذا  اكتساب اللغة عند الطفل الطور الإبتدائي،

؟  �انت للعمل$ات العقل$ة دور فعال في اكتساب اللغة عند الطفل قبل و اثناء دخوله إلى المدرسة

الذخیرة اللغو$ة لدS الطفل؟ وما هي أثر هذه العمل$ات في الإكتساب  و هل تساهم في تنم$ة

.اللغو� في المرحة الإبتدائ$ة؟  

و ما جعلنا نختار هذا الموضوع هو براءة الطفل، �حیث شر?حة مهمة في المجتمع لذا علینا   

على الدور الفعال الذ�  تعرفالإهتمام �ه حتى نسعى إلى تطو?ر أمتنا و حضارتنا، و�ذلك ال

تلع�ه القدرات العقل$ة في اكتساب اللغة لدS الطفل خلال المراحل التي $مر بها أثناء ح$اته، و 

ف�عد �ذلك أهم$ة هذه العمل$ات التي $متلكها الفرد و المساهمة في تطو?رها و تجهیز الطفل لها، 
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في تطو?ر و إثراء رصیده اللغو� و  دخوله المدرسة و اتصاله �العالم الخارجي نجد أنه یبدأ

.المعرفي  

ولا ننسى أ$ضا أن لهذه العمل$ات دورا �بیرا في ذلك، فالطفل $ستخدم �ل من خ$اله في إنتاج 

الفاW جدیدة، وذاكرته من أجل الإحتفاW �الأش$اء التي یتعرف علیها من البیئة المح$طة �ه، 

العالم الخارجي، فیر�ز انت�اهه من أجل فهمها  فینمي ذ�اءه من إدراك الأش$اء التي تح$X �ه في

.و انتقاء المعارف التي $حتاجها  

.و الدافع الآخر حفزنا في اخت$ارنا للموضوع هو عدم التطرق إل$ه و معالجته من طرف الطل�ة  

اعتمدنا على المنهج الوصفي انسجاما مع طب$عة الموضوع، تقتضي وصف تلك القدرات ولقد     

.انع�اساتها على نمو لغة الطفل في المرحلة الابتدائ$ةو ب$ان   

التعرف على العمل$ات العقل$ة و دورها في اكتساب : و في هذا ال�حث تناولنا في الفصل الأوَل

التخیل، (اللغة، و لقد قسمناه إلى م�حثین، الم�حث الأوَل تحدثنا ف$ه عن العمل$ات العقل$ة 

أما الم�حث الثاني . ،أنواعها و نظر?اتهاتعر?فاتها ) اه، و الإدراكالذاكرة، الذ�اء، التف�یر، الانت�

تحدثنا ف$ه عن أهم$ة اللغة و علاقتها �العمل$ات العقل$ة، فقد قمنا بتعر?ف اللغة، أهمیتها، و 

.ها و علاقتها ��ل العمل$ات العقل$ةوظائف  

نع�اساته على لغته في ف$ه عن الاكتساب اللغو� لدS الطفل واأما الفصل الثاني فقد تحدثنا 

وهو بدوره ینقسم إلى م�حثین، فالم�حث الأوَل استعرضنا ف$ه مفهوم الاكتساب  .المرحلة الإبتدائ$ة

: لغة، و التي ینقسم إلى عدة أقساماللغو� و المراحل التي $مر بها الطفل خلال اكتسا�ه ال

مرحلة : مرحلة اللغو$ة نجد فیهاالمرحلة القبل لغو$ة  نجد فیها مرحلة الصراخ، المناغاة، أما ال

التقلید و المحاكاة، مرحلة تعلم المفردات و الجمل، و مرحلة تر�یب الجمل، وتطرقنا إلى ذ�ر 

مفهوم الطفولة، الثروة اللغو$ة، العوامل : العوامل المساعدة في تنم$ة الثروة اللغو$ة عند الطفل

أثر دث عن نظر?ات اكتساب اللغة، و فیتحؤثر في النمو اللغو�، أما الم�حث الثاني تالتي 
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ر?ة استعرضنا �ل من نظر?ة التعلم الشرطي، و النظالعمل$ات العقل$ة في الاكتساب الغو�، ف

الفطر?ة، و النظر?ة المعرف$ة، و�ذلك ذ�رنا لأثر العمل$ات العقل$ة في اكتساب لغة الطفل في 

. المرحلة الإبتدائ$ة  

:انجازنا لهذا ال�حثومن الصعو�ات التي واجهتنا خلال   

.ضیa الوقت المتاح لنا لإعداد هذه المذ�رة و من اجل إتمام دراسة �املة/ 1  

.قلة المؤهلین في الط�اعة �اللغة العر*$ة/ 2  

.  ة الكمبیوتر و الأنترنیت و غیرهاقلة الوسائل المدعمة �آل/ 3  
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  أنواع العمل�ات العقل�ة ونظر�اتها: الم	حث الأوّل

  : التخیل)1

�ما نوات الأولى من ح�اته، و السح�اة الطفل العقل�ة في في ا ا هامً ل جزءً ن التخیّ ��و 
ر الطفل عن تخ�لاته أثناء لع0ه أو في أحلامه، �عبّ فمن أدوار النمو العقلي،  ال دورً التخیّ  یلعب

من موضوعات منزل�ة، أو �ستمدها من نشاطه الذ5 یرت40  و�ستمد عناصر تخ�لاته إمّا
  .0مشاهداته الیوم�ة

  :لالتخیّ  تعر�ف -1-1

حسین الح�اة الحاضرة ع0ارة عن القدرة على تفسیر الحقائ> 0طر;قة تدعو إلى ت"
  )1("والمستقبل�ة

 ونستنتج من خلال هذا التعر;ف أنّ التخیّل ع0ارة عن أحد نماذج التف�یر من أجل حلّ 
المش�لات الیوم�ة سواء في الحاضر أو المستقبل، ونعطي مثالا أنّ المخترع �قوم بتخّ�لات في 

  .لاتهل إل�ه من خلال تخ�ّ > ما توصّ ذهنه، وهذا جانب نظر5 فق4 ثمّ �عود إلى الواقع ل�طبّ 

 وّر�ستط�ع أن �قوم 0استغلال خ�اله في التص أنّه ق عقل�اوهذا ما نجده أ�ضا عند الطفل المتفوّ 
  .ث من خ�الهادحأاستطاع نسج قصص و  ه العقلي �لّمانموّ زاد  و �لّما

  : التخیل أنواع -1-2

  :التخیل التكو�ني أو الإنساني  ) أ

ل الذ5 یهدف إلى البناء و مساعدة الإنسان�ة، وهذا یختص 0ه العلماء هو أحد أنواع التخیّ        
تساعد  ،لاتهم إلى اكتشاف أش�اء جدیدةوالمخترعون والفلاسفة الذین �سعون من خلال تخ�ّ 

ل إلى حقائ> ومعارف من جل التوصّ أعو0ات الح�اة الیوم�ة و�سعون من ال0شر;ة على تحد5 ص
  .جل بناء حضارة وتقدّم دولة من الدّولأ

  :التخیل الهدّام  ) ب

                                                           

  .281، ص 1970، القاهرة، 2الخانجي، طمصطفى فهمي علم النفس، أصوله وتطبيقاته التربوية، مكتبة -) 1(
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في  جل حل مش�لات الح�اة الیوم�ة، سواءأنوع من التخیل �ستخدمه الفرد من وهو       
المستقبل ولكن على حساب الجماعة، أ5 إلحاق الضرر 0الجماعة من أجل  مالحاضر أ

0عد الإنسان عن الواقع و;وقعه في متاهة ل یُ الوصول إلى منفعة فرد�ة، وهذا النوع من التخیّ 
دخله في عالم غیر عالمه �رؤ;ته عالم الأوهام والأش0اح و;ؤثر في ح�اته 0ش�ل �بیر، و;ُ 

  .فار;تللأش0اح والع

  :لنظر�ات التخیّ  -1-3

ل العقلي إلى قسمین حیث انبنى �ل قسم منها على مجموعة من یتنقسم نظر;ات التخّ◌ّ 
  :الأسس والم0اد[

  ":الثنائي"نظر�ة الترمیز المزدوج   ) أ

المعلومات التي یتلقاها الشخص من العالم الخارجي والتي تتواجد في الذاكرة طو;لة 
 أحدهما" عرف�ُ فنفسه  ن في نظامین �متازان 0الترا40 في الوقت تخزّ  ،المد_ حسب 0افیو

فظ�ة المرت0ة بتسلسل ص لمعالجة وتمثیل المعلومات اللّ خصّ فظي وهو مُ لغو5 أو اللّ 0الترمیز الّ 
ص بتمثیل المعلومات الم�ان�ة لي المتخصّ ور5 أو التخیّ عرف 0الترمیز الصُ �ُ  هماثانیمعین و 
ذلك لا �منع من  أنّ  نظام دوره الخاص 0ه إلاّ  لكلّ  المقولة نستنتج أنّ ومن خلال هذه )1(الفراغ�ة

ل الآخر لدرجة أن الفرد �مّ نظام �ُ  صال وثی> بینهما 0حیث أن �لّ أن ��ون هناك ترا40 واتّ 
  .لاسمصورة  إنتاجاسم لصورة أو  إنتاج�م�نه 

  :النظر�ة الافتراض�ة   ) ب

، و بیلشین Bowerو بور  Andersonزعم هذه النظر;ة �ل من أندرسون تی
Pylyshyn،ل المعلومات 0مختلف أنواعها في الذاكرة طو;لة المد_ �أخذ تمثُ "أنیرون  اللذین

تستقبلها  أ5 أنّ المعلومات التي (2)"ليیّ دة ول�س على نحو صور5 تخش�ل الافتراضات المجرّ 
معالجتها �ما تمّ استق0الها ولا نضیف  الذاكرة من العالم الخارجي ت0قى �ما هي في الذهن و;تمّ 

  .شیئا من نسج الخ�ال

                                                           

 .199، ص 2003، عمان، 1رافع ناصر الزغول، عمادعبد الرحيم الزغول، علم النفس المعرفي، دار الشروق للنشر، ط -)1(
 .202رافع ناصر الزغول، عمادعبد الرحيم الزغول، المرجع نفسه، ص  -)2(
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ومن خلال هذه : نظر;ة مستوعب اللغة الم�تس0ة: وتنقسم هذه النظر;ة إلى قسمین
أداة التح�م  :"المتمثلة في و نظر;ة أندرسون . اكتسابهاو  م تفسیر ��ف�ة فهم اللغةالنظر;ة یت

تطو;ر النظر;ة التي تهدف إلى تفسیر العمل�ات حیث سعى أندرسون إلى : "في 0التف�یرالتك�ّ 
  .المعرف�ة والتي تساعد أ�ضا على فهم اللغة

المعرفة : الذاكرة طو;لة المد_ تتكون من نوعین من المعارف و هي أنّ ن �ما یبیّ  
  .الإجرائ�ة التي تخبرنا عن الأش�اء وخصائصها، والمعرفة الإعلام�ةالصر;حة أو 

  :الذ3ّاء )2

 الذ�اء من الموضوعات الأكثر جدلا في مختلف العلوم، و;رجع ذلك إلى أنّ عتبر �ُ 
�اء من أقدم المفاه�م إذ نشأ في إطار الفلسفة القد�مة ثم اهتمت بدراسته العلوم التجر;ب�ة الذّ 

یجاد تعر;ف جامع ا ما أد_ إلى اختلاف العلماء في إوالفیز;ولوج�ة وأخیرا الس��ولوج�ة، هذ
  :هما لهذا نتطرق إلى ذ�ر تعر;فین�اء و ومقبول للذ

  :تعر�ف الذ3اء -2-1

  :« Herbert SPENCER » تعر�ف هر6رت سبنسر  ) أ
�اء هو القدرة على تم�ین الكائن الحيّ من التكیّف الصح�ح مع البیئة المعقدة إنّ الذّ "       

فالفرد منذ نشأته یتواصل مع العالم الخارجي الذ5 �ح�4 0ه، فهو  )1("لر والتحوّ الدائمة التغیّ 
د ذ�اؤه معقّ ��ون  �ستعین بذ�اء 0س�4 في طفولته وعندما �ص0ح راشدا فإن مطال0ه تكثر و

  .المشاكل التي یواجهها هو الذ5 �ساعده في اجت�از الصعو0ات وحلّ فد ومتعدّ 
 :« Weechsler »تعر�ف و3سلر   ) ب

ا والتعامل إم�ان�ة الفرد أو قدرته على السلوك الهادف والتف�یر منطق�ّ �اء هو الذّ      
هذا �عني أن الفرد یجب أن یتعامل 0طر;قة لائقة ومناس0ة مع بیئته  (2)"0فاعل�ة مع البیئة

و�ذا سلو�اته وطر;قة تف�یره یجب أن تكون واقع�ة ومثال�ة حتى ��ون الفرد عضوا فعالا في 
  .بیئته

                                                           

  .176ص  1994القاهرة  5ط فؤاد البهي السيد، الذكاء، دار الفكر العربي،  -)1(

.23، ص203، عمان 1أديب محمد الخالدي سيكولوجية الفروق الفردية والتفوق العقلي، دار وائل للنشر، ط - )2(  
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  :3اءأنواع الذّ  -2-2

�اء وأهمیته لذا نجد ف�ه دت تعر;فات ووجهات نظر العلماء حول موضوع الذّ لقد تعدّ 
  :وهي ألا ثلاثة أنواع من الذ�اءات

  :3اء البیولوجيالذّ )أ     

ف الفرد �اء فهو یرت40 0مد_ تكیّ عتبر هذا النوع حجر الأساس 0النس0ة ل0اقي أنواع الذّ �ُ 
فالح�اة العقل�ة : "�ائ�ةوذلك حسب قدراته الذّ  ،ضمان 0قائهمع بیئته والصراعات التي یواجهها ل

فالسلوك المعرفي یتضمن العوامل  )1("المعرف�ة تنبث> مواهبها وقدراتها من ن0ع الذ�اء العام
و�ما تلعب تراكیب ووظائف قشرة الدماغ دورا هاما في . الفیز;ولوج�ة والعصب�ة والبیو��م�ائ�ة

وزادت قدرته الإدراك�ة  ،تحقی> الذ�اء ف�لما زادت نس0ة الذ�اء زادت قدرته على فهم ما �سمعه
فهناك  ،ظهر الفروق الفرد�ة في الذ�اءوالتعل�م�ة فبواسطة هذه العوامل البیولوج�ة �م�ن أن ت

القو5 والضعیف أ5 الذ�ي والغبي و�ذلك نتوصل إلى أن العوامل الوراث�ة لها دورها في عمل�ات 
  :الذ3اء الس�3ومتر8 ) ب                       0غات الوراث�ة تنتقل من جیل لآخرالدماغ فالصّ 

ق إلى ماه�ة الذ�اء فهو �قاس یتطرّ  ولاقوم هذا النوع على ق�اس الجانب المعرفي فق4 �َ 
د ها تحدّ فإنّ  الاخت0اراتوإذا تحق> الصدق والث0ات في هذه "عادة 0اخت0ارات معامل الذ�اء، 

فالذ�اء الس��ومتر5 �عتمد على الذ�اء البیولوجي وعوامل الوس4 المح�4  )2("�اء البیولوجيالذّ 
و�ذلك ما  ،تكو;ن الحصیلة المعرف�ة المختلفةالمتمثلة في العوامل الثقاف�ة من تعدد المعارف و 

فهذه تساهم في  ،مه الأسرة من تر�lة ونصائح وأ�ضا دور التعل�م في المعاهد والمدارستقدّ 
تلعب دورا هاما في الذ�اء هي ف  والاقتصاد�ة الاجتماع�ة�اء لد_ الفرد و�ذا الم�انة لذّ تطو;ر ا

نسبته أكبر فهو یر�ز على  الذ5 تعدّ  ،�اء البیولوجيأن نسبتها قلیلة مقارنة 0الذّ  الس��ومتر5 إلاّ 
�اءحیث وجد العلماء أن ف�ه منطقة خاصة للذّ  ،ماغأعضاء الفرد الفیز;ولوج�ة وخاصة الدّ . 

  .ا العوامل الخارج�ة �م�ن الاستغناء عن 0عضهافالدماغ لا �م�ن فصله عن الفرد أمّ 

  :يالذ3اء الاجتماع) ج

                                                           

 .177ص ،فؤاد البهي السيد، المرجع السابق -) 1(
 .280ص ،2004،  عمان ، 1، دار الشروق، طمبادئ علم النفس  –محمد بن يونس  - )2(
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ه الفرد ع0ارة عن مأو_ العالم الخارجي الذ5 �ع�ش ف�المفاه�م الأكثر انتشارا ف فهو من
یتجلى الذ�اء الاجتماعي في استخدام معاملات " Sternbergده ستیرنبرغ هذا ما أكّ یلجأ إل�ه 

0الط0ع ولا �م�ن عزله عن  نجد هنا أنّ الفرد �ائن اجتماعي )1(الذ�اء 0قصد التأقلم الاجتماعي
لهذا  ،أن یتأقلم ف�ه ع 0اقي أفراد مجتمعه و�حاولفهو دائما في تواصل م ،اي �ع�ش فیهبیئته الت

�ل الطرق والوسائل التي �ستند علیها في  إیجادفإن الفرد في صدد استخدام ذ�ائه محاولا 
ی0قي ذ�اءه في  أنالفرد المجتمع تكثر ف�ه المشاكل والتحد�ات وعلى  0اعت0ار أنّ  ،تأقلمه

  .ب علیهااستعداد لمواجهتها والتغلّ 

  :نظر�ات الذ3اء -2-3

 ،هم لا یتشابهون جسم�ا وعقل�اأنّ  غم من تواجد 0لایین ال0شر على وجه الأرض إلاّ 0الرّ 
صفة الذ�اء، ولهذا اختلف العلماء في فهم طب�عة الذ�اء : فنجد صفة یتفاوت فیها الأفراد وهي

ة ا من عدّ نً ا من قدرة واحدة عامة أم م�وّ نً إذ ما �ان م�وّ  ،وم�وناته وقد حاولوا تفسیر ذ�اء الفرد
  .قدرات عقل�ة متعددة ولهذا نشأت هذه النظر;ات

  : Spearman نظر�ة سبیرمان)أ

م نظر;ة العاملین حیث توصل لتفسیر طب�عة الذ�اء ولقد 1927سبیرمان في سنة  سأسّ 
�اء یتكون من عامل عام وعوامل الذّ " قر 0أنّ وأ ،انتهج منهج التحلیل العاملي أثناء اخت0اراته

فنجد أن العامل العام یدخل في  ،)2(خاصة �ثیرة و�ما یوصف 0أن الفرد لامع الذ�اء أو ضع�فه
 ،فرد ولكن بدرجات مختلفة وذلك لاختلافهم في قدراتهم العقل�ة �ل العمل�ات العقل�ة لد_ �لّ 

. لا یتساوون في القدرات فهنالك مثلا الذ�ي والغبي و0التالي فالعامل العام یختلف �ذلك دفالأفرا
�شترك فیها عنصر واحد وهو العامل  �ل مظاهر النشاo العقلي" ولهذا نجد سبیرمان یر_ أنّ 

و العامل العام ه أنّ  حیث �عتبر )3("العام و�ذلك فإن �ل نشاo عقلي یتضمن عاملا خاصا
والمتنوعة المجالات وأ�ضا  ،نجاز جم�ع أعماله المختلفةطاقة عقل�ة �ستخدمها الفرد في إ

                                                           

 .  280محمد بني يونس، المرجع السابق، ص 1
 .523ص  ،2003 راضي الوقفي، مقدمة في علم النفس، د ط، دار الشروق للنشر، عمان، 2
 .67أديب محمد الخالدي، ، المرجع السابق ص- )3(
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شاo العوامل الخاصة تخص مهمة معینة 0حد ذاتها ف�ل منهما تختص بنوع معین من النّ 
  .العقلي

  : Thurstone رستون نظر�ة ثی)ب

موقفا معارضا لنظر;ة سبیرمان حول طب�عة الذ�اء حیث توصل  ن رستو لقد اتخذ ثی
رستون قام فثی )1("درات العقل�ة الأول�ةتحدید عدد من العوامل الطاق�ة أطل> علیها الق"إلى

حیث أقام تجرlته على عدد �ثیر من الأفراد  ،0اخت0ارات جدیدة ع�س التي قام بها سبیرمان
ن من س0ع قدرات عقل�ة الذ�اء م�وّ  وقد استنتج أنّ  ،و�ذلك استخدم أنماطا مختلفة من الأسئلة

الاست�عاب اللفظي، الطلاقة اللفظ�ة، السرعة القدرة الم�ان�ة، القدرة العدد�ة، : أول�ة وهي
  .اللفظ�ة، التف�یر الاستدلالي

هذه القدرات  لأنّ  ،ها اعتقاد سلبيقلة عن 0عضهذه القدرات مست اعتقاد ثیرستون أنّ  إنّ 
  .ها ال0عض بل هناك ارت0اo وثی> في قوتها ة عن 0عضل�ست مستقلّ 

  : Guilford نظر�ة جلفورد )ج

ل�ة و قدرات أوّ وقد رفض ف�ه ف�رة وجود عامل عام أطلع جیلفورد بنموذج لبن�ة الذ�اء 
وجودها  بوجود عوامل �ثیرة في الذ�اء فیر_ أنّ "حیث �قول  ،وقد اعتبر هذه الافتراضات ناقصة

هناك  نّ ن لنا جیلفورد أlیّ و  )2(من طرف ال0احثین إهمالهافراد 0سبب من  ذ�اءات الأ مختلفة
�ل  نّ لهذا نجد أ ،خر_ وهم یتفوقون في مجالات أ ،فراد غیر المتفوقین في مجال مالألإهمال 

الذ�اء یتضمن عمل�ات تقو�م : "نشاo عقلي لد_ الفرد یتضمن خمس عمل�ات عقل�ة ولهذا �قول
معنو5 ش�لي، رمز5،  إیجاد;ل، ، تصنیف، تنظ�م، تحو إنتاجذاكرة، تعرف، تن�یر، : وهي
و�ذلك  ،التواصل تغلال قدراته العقل�ة الكل�ة فيعلى التف�یر واس الفرد قادراً ولهذا ��ون  )3(لغو5 
 ّ�0عض الكلمات وذلك بتتا0ع  إنتاج�ضا تذ�رها وأ ر الفرد مثلا الكلمات التي �طلب منهیتذ

  .الحروف الملازمة

  : Cattell نظر�ة 3اتل )د
                                                           

 .15ص ، 2007، عمان ى أطفالنا، دار اليازوري العلمية، محمد عدنان عليوات، الذكاء وتنميته لد -)1(
 . 524راضي الوقفي، المرجع السابق، ص -)2(
 .282محمد بني يونس، المرجع السابق، ص -)3(
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بوجود " ا0قة حیث �قرّ �اء عن النظر;ات السّ اختلفت نظر;ة �اتل في تحلیله لطب�عة الذّ 
ذ�اء والثاني ما دعاه الّ  ،و السائلفظي أل هو ما دعاه الذ�اء اللّ �اء فالأوّ نوعین من الذّ 

م لها تتأثر 0التعلّ و�ّ ،لفظ�ة فظي هو القدرات العدد�ة �التعلیل والمهارات الّ �اء اللّ فالذّ  )1(المتبلور
 أن، فعلي الفرد دةواستخدام مهاراته المتعدّ فالفرد عند اكتسا0ه لمعارف جدیدة عل�ه التر�یز 

فهو الذ5 یتكون من مهارات فراغ�ة و  ،المتبلور أود ا الذ�اء المجرّ مّ ألفاظه أ ماستخدا�حسن 
ة من م فالفرد هنا �قوم 0عمل�ات عقل�ة محدودة فلا تكون ذو قمّ ا 0التعلّ ل تأثرً قّ أ ة فهوتصور;ّ 
  .مقل تأثرا 0الخبرة والتعلّ علامات اخت0ارات الذ�اء المجرد أ إذن ،الذ�اء

  : Sternberg نظر�ة ستیرنبرغ )هـ

 .العامليى عن منهج التحلیل �اء حیث تخلّ تقوم نظر;ة ستیرنبرغ على تحلیل م�ونات الذّ 
ساس�ة ن یتعامل مع ثلاث مظاهر أأو;ن0غي 0النظر;ة الثلاث�ة للذ�اء "ولقد سمى نظر;ته 

هذه النظر;ة على تحلیل وتقوم  ،بداعيالإي و العمل اد�مي،ك�اء الأحیث تتمثل في الذّ  )2(ء�اللذّ 
ثناء ق�امه 0حل مش�لات ح�اته العامة و�ذا ،أ الإنسانسالیب التي �ستعین بها الطرق والأ

. ذ�ائه0استخدام  لى حلّ الفرد �ستخدم عدة طرق للوصول إ وlهذا فإنّ  ،الصعو0ات التي یواجهها
�اء العملي �ستخدم في مواقف الح�اة دراك میزات والذّ كاد�مي هو إ�اء الأ0أن الذّ "�قول  و�ذلك

هذه النظر;ة لها أهمیتها  فإنّ  )3(بداعي فهو اكتشاف حلول غیر مألوفة للمش�لاتا الذ�اء الإمّ ،أ
وردها أ �ثرة العناصر التي نّ أ لاّ ة، إ�اء التقلید�ّ تفحصها نظر;ات الذّ صابت مجالات لم ألأنّها 

  .هم�ةت أ ها ت0قى ذانّ أ لاّ 0عضها صعب على الق�اس والإخت0ار إ أنّ  ستیرنبرغ بد_

  

  : Gardner نظر�ة جاردنر )و

اها بنظر;ة وسمّ  ،مع جاردنر و زملائه من جامعة هارفرد ظهرت هذه النظر;ة حدیثا
غو5، المنطقي �اء اللّ ن من قدرات منفصلة مثل الذّ �اء م�وّ الذّ " 0أنّ  د حیث �قرّ �اء المتعدّ الذّ 

                                                           

  .525راضي الوقفي، المرجع السابق، ص -)1(
 .526المرجع نفسه، ص  -)2(
 .282محمد يونس، المرجع السابق، ص -)3(



العمل�ات العقل�ة ودورها في اكتساب اللّغة                    :                 الفصل الأوّل  

 

17 

 

ة قدرات ف من عدّ �اء مؤلّ الذّ  �عتقد هنا 0أنّ  )1(;اضي، الفراغي الموس�قي، الحر�ي الجسميوالرّ 
فهناك من لد�ه قدرة  ،�اءاتنوعا مختلفة من الذّ منفصلة فمثلا هناك من الأشخاص من �متلك أ

و�ذلك  ،ةعف والقوّ حسب الضّ دراك ذ�اء الناس ق في الموس�قى فلا �م�ن إخر یتفوّ غة والآفي اللّ 
على دور القدرات الفر;دة التي تمیز �ل فرد و�ذلك تمتعه 0قدرات خارقة في "یؤ�د جاردنر 

ه عند سماعه نّ أ لاّ ل اس0اني لا �عرف اللغة العر�lة إفمثلا نجد طف )2(0عض القدرات العقل�ة
خمسین على  الذ�اء إلاّ طفل لا �حصل في اخت0ارات ذا هذا الا 0سهولة، إغن�ة �حفظهلمقطع أ 

 علىلهذه النظر;ة م�انة مؤثرة حیث تؤ�د نّ د �صنف في مجال المعاقین عقل�ا، أفإنه ق 0المئة
  .دور القدرات الفر;دة في تمییز �ل فرد

  :الذاكرة )3

�قوم  هة من عمر یبلغ سنّ  فعندمان م0�رة التذ�ر من العمل�ات التي �قوم بها الطفل في سّ 
0ه من أحداث قد انقضت علیها عدة  ه یتذ�ر ما مرّ ب0عض الاستجا0ات التي تدل على أنّ 

  .أساب�ع

  :تعر�ف الذاكرة-3-1

ولقد  ،التذ�ر 0المعنى المجمل هو الاحتفاq 0المعلومات والذ�ر;ات وتثبیتها في الذهن
خاصا ونحن نحاول أن م تعر;فا تعددت التعر;فات التي قدمها العلماء والمف�رون ف�ل واحد قدّ 

  :نعرض 0عض التعر;فات ل0عض العلماء فمثلا نجد

الذاكرة هي دراسة عمل�ة استق0ال المعلومات :" (Anderson 1995) تعر�ف أندرسون 
ف�ار ص �قوم 0الاحتفاq 0المعلومات والأالشخ أ5 أنّ  )3(والاحتفاq بها واستدعاؤها عند الحاجة

  .هو 0حاجة إل�ه فق4  في الأخیر 0استدعاء مال�قوم  ،لها من العالم الخارجي�ستقبالتي 

  :الذاكرةأنواع -3-2

  :ذاكرة قصیرة المد?  ) أ

                                                           

 .282محمد بني يونس، المرجع السابق، ص -)1(
 .527الوقفي، المرجع السابق، صراضي  -)2(
 .118ص،  2004، عمان  ،1ط ،عدنان يوسف العتوم، علم النفس المعرفي النظرية والتطبيق، دار المسيرة للنشر والتوزيع -)3(
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وع من الذاكرة �عمل على تخز;ن المعلومات والاحتفاq بها لفترة مؤقتة فق4 فهي هذا النّ 
تقوم بتخز;ن المعلومات المشفرة على ش�ل أجزاء ووحدات متكاملة 0حیث لا تتجاوز 0ضع ثوان 

المعلومات تتلاشى وتضمحل 0عد هذه المدة ولم تعد متوافرة  إنّ "�ما یر_ 0عض ال0احثین  ،فق4
  )1("للذاكرة

طو;لة المعلومات في الذاكرة قصیرة المد_ لا تخزن لمدة  من هذه المقولة نستنتج أنّ 
ثان�ة ثم �ستبدلها 0معلومات أخر_ أ5  ثمان�ة عشرما تختفي في 0ضع ثوان، حیث لا تتجاوز نّ وإ 
ن تز;د من تستط�ع أ فإنهاة، و0الرغم من ذلك سعة ومدة تخز;ن المعلومات تتصف 0المحدود� أنّ 

  .لفترة زمن�ة غیر محدودة جتها للمعلومات من خلال التدر;ب ة معالسعتها ومدّ قدرة 

  :ذاكرة طو�لة المد?   ) ب

هائل من المعلومات والخبرات التي اكتسبها الفرد  ه �حتو5 على �مّ 0أنّ  وع �متاز هذا النّ 
ل> 0الحقائ> والمعارف والصور والأصوات في م�ادین شتى وتتع ،من خلال مسیرته الح�ات�ة

ن �صل نسان لا �م�ن أالإة 0�م�ة معینة من المعلومات حیث أنّ وهي غیر محدد ،سماءوالأ
فهي  ،معلومة أ5ّ و;لة المد_ استق0ال مرحلة معینة من ح�اته لا تستط�ع فیها الذاكرة ط إلى

نسان ی0قى یخزن المعلومات معین خلال تخز;نها للمعلومات والأحداث فالإل�ست محددة بوقت 
  .في ذاكرته حتى النها�ة ولو 0ش�ل قلیل

�انت وظ�فتها حفr المعلومات  إذاوع نقاشا بین العلماء حول ما حدث هذا النّ ولقد أ
 نّ أالجشطالت�ة النظر;ة  أصحابها تقوم 0المعالجة المعرف�ة 0حیث یر_ نّ أ أم ،لوقت الحاجة
غیر فتص0ح المعلومات  تتغیر ط0قا لنموذج ��في ،خزنة في الذاكرة الطو;لةمالمعلومات ال

 )2(ا في وقت أقصرمما �عني القدرة على استدعائه ،كثر وضوحا وتنظ�ماواضحة وغیر �املة أ

المبهمة التي تم  المعلومات أن0حیث  ،�طرأ فیها تغییر وتطورن هذا النوع من الذاكرة أ5 أ
  .استق0الها تقوم الذاكرة 0معالجتها و  تنظ�مها حیث  یتم استدعاؤها في وقت قصیر  

 الإجرائ�ةالذاكرة : نوعین من المعلومات وهي إلىولقد قسّم العلماء الذاكرة طو;لة المد_ 
Procedural Memory  والذاكرة التقر;ر;ةDeclarative Memory.  
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نسان عن طر;> الخبرة لمهارات التي تعلمها واكتسبها الإولى تنحصر في المعارف وافالأ
والعادة والممارسة، والثان�ة حول الحقائ> التي تعلمها الفرد خلال مشواره في الح�اة وتعرف هذه 

قبلها فتتراكم لد_ الفرد فیلجأ تلكثرة المعلومات التي �س ،م والنس�انها ��ثر فیها التعلّ الذاكرة 0أنّ 
  .حداث ل�ستبدلها 0أخر_ إلى نس�ان 0عض المواقف والأ

  :الذاكرة الحس�ة )ج

یتم استق0ال المثیرات الحس�ة من العالم الخارجي عن طر;> الحواس التي ��ون لها دور 
 إهمالبتخز;ن المعلومات في الذاكرة قصیرة المد_ و;تم  حیث تقوم  ،مهم في تلك العمل�ة

 ّ�م الانت0اه لها ز فیها انت0اهها وهذه المعلومات التي قد لا یتونس�ان 0عض المعلومات التي لا تر
  )1("خزانات خاصة 0عیدة المد_ إلىم�ان�ة دخول هذه المعلومات �ما �شیر ال0عض إلى إ"

ي شعور وهتدخل منطقة اللا ماإنّ هذه المعلومات التي یتم نس�انها لا تنسى 0ش�ل مطل> ن ّ أ5 أ
  .، زلات القلم و هفوات اللسان�الأحلام لإنسانتؤثر بدورها على سلوك 

تعرف هذه الذاكرة 0المخزن الحسي فمثلا عندما تطلب من شخص التر�یز على ضوء 
  .ه �ستمر في رؤ�ة الضوء لفترة وجیزة�غمض عین�ه 0سرعة فإنّّ◌ّ◌◌ّ  أنالمص0اح ثم تطلب 

تنظ�م المعلومات بین الحواس والذاكرة ها تعمل على نّ ومن خصائص هذه الذاكرة أ
  .5 الذاكرة الحس�ة المعلومات لمدة قصیرة جدایرة وتخزن هذا النوع من الذاكرة أالقص

  

  :أقسامثلاثة  إلىوتنقسم : نظر�ات الذاكرة-3-3

  :نظر�ة المصفاة  ) أ

غة �قوم 0استخدام الذاكرة هذه النظر;ة تقوم على مبدأ مهم وهو أنّ الفرد عند استخدامه اللّ 
 qمن أجل التحدث عن الموضوع الذ5 هو في  ،المهمة 0الأش�اءالتي تساعده على الاحتفا

التي تتواجد في ذهنه دفعة واحدة فالذاكرة  الأف�ارفهو لا �قوم 0استعادة �ل  ،صدد الحدیث عنه
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من اجل تعیین �لمة تثیر بدا�ة الكلمة زمرة من الكلمات "تعمل عمل المصفاة و�ما �قول تایلر 
  )1("لها بدا�ات مشابهة حتى ت0قى الكلمة المطلو0ة وحدها

هناك �لمات بدا�اتها متشابهة ولكن نجد عند الحدیث لا �قوم  الإنسان5 في ذهن أ
  .ستخدام �ل هذه المفردات ولكن نستعین 0التي تخدم موضوع حدیثنا فنقوم 0عمل�ة الفرز0ا

  :نظر�ة التداعي   ) ب

ها لقیت اهتماما �بیرا من طرف تعد هذه النظر;ة من النظر;ات التي ظهرت قد�ما ولكنّ 
 إلىفهذه النظر;ة تقوم على جمع الوقائع الحس�ة المنقولة استنادا "العلماء وال0احثین المحدثین 

هناك م0اد[ تساعد على فعال�ة  نّ هذا �عني أ )2("0عض المعاییر �ما في بؤرة مرآة مقعرة محرقة
�مبدأ التشا0ه، التضاد، التجاوز في الزمان وال rراس تحدد 0سرعة إمالحف�ذا �ان فمثلا �لمة 

  .نستحضرها 0مجرد تذ�رنا لحادثة وقعت أش�اءوردت 0عد �لمة قلم فهناك 

  :طوار الثلاثةنظر�ة الأ )ج

نتیجة معترف بها عالم�ا  إلى0حاث حول الذاكرة في الخمسین�ات من القرن وصلت الأ
 أوالذاكرة لا تعتبر ش�لا من وحدة مجزأة وتمر جم�ع المعلومات الواردة على التوالي "وهي أنّ 

جم�ع المعلومات التي  نّ من خلال هذا أستنتج أ )3("في نقاo مراق0ة وتخزن في الذاكرة أننا
منها الوجه البنائى ف�قوم بتنظ�م داخلي للذاكرة ثم الوجه الطاقي الذ5  ،ر بثلاثة أوجهنتلقاها تمّ 

 ،الذ5 یر�ز على استخدام المعاییر الأخیر�فرز و;تفحص المعلومات المخزنة ثم �أتي الوجه 
 أنهاإلاّ  ذاكرة قصیرة المد_ تسجل �ثیرا: وlهذا �له نجد هناك ثلاثة أنواع من الذاكرة وهي

الذاكرة  خیر نجد، لكن طاقتها ضع�فة وفي الأأطولول�ة وهي تحتفr لمدة ة أتحتفr 0القلیل وذاكر 
مات، التي تتلقاها في لى وقت غیر محدد فهي تقوم بتخز;ن المعلو طو;لة المد_ وهي تحتفr إ

  .الأشخاصجل غیر محدود وهذه الذاكرة نادرة ولا تتوفر عند جم�ع أ إلىالواقع 
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ده في اللغة والشعور والف�ر الذاكرة وهذا ما نج لكن 0المقابل هناك مشاكل خاصة تعی>
فضل من لمصورة و�حتفظون بها في ذاكرتهم أوحات اشخاص �فهمون اللّ هناك أ نّ حیث أ

 .المخططات

 :التف3یر )4 

لقد �ان موضوع التف�یر من أهم المواض�ع التي نالت أهم�ة �بیرة من قبل علماء النفس 
ولقد ساهمت الدراسات الفلسف�ة  ،حیث حضي 0اهتمام �بیر من ال0احثین والمرlین ،الترlو5 

والف�ر;ة والترlو�ة بتنم�ة الف�ر والتف�یر لكي ��ون الفرد قادرا على مواجهة تحد�ات الح�اة 
  .والمشاكل التي تواجهه في شتى المجالات

  :ولقد تعددت التعار;ف التي قدمت للتف�یر فنجد مثلا 

  :�ف التف3یرتعر  -4-1

  : Barell 1991 تعر�ف 	ار�ل)أ

عند تعرضه لمثیر ما 0عد ت العقل�ة التي �قوم بها الدماغ التف�یر �مثل سلسلة من النشاطا"     
استق0اله عن طر;> الحواس الخمس أما 0معناه الواسع فهو عمل�ة ال0حث عن معنى في الموقف 

  )1("الخبرة أو

الدماغ ال0شر5 �مثل المر�ز الذ5 یتم ف�ه معالجة المعلومات التي تصله من العالم  نّ 5 أأ     
 الدماغ على ش�ل إلىالرسالة  إ�صالالتي ��ون لها دور هام في  ،الخارجي عن طر;> الحواس

لى نتیجة وهذا ما �سمى 0عمل�ة شفرة ف�عمل بدوره على التف�یر وإعادة التر�یب لیتوصل إ
  .التف�یر

  : Debone 1995 ف دیبون تعر� )ب

متأن  أوهو اكتساب مت0صر  أوالخبرة  إلىالتف�یر مهارة �مارس بها الفرد نشاطه استنادا "     
  )2("الهدف إلىللخبرة من اجل الوصول 
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التف�یر نشاo فرد5 �مارس الشخص 0ه عمله الذ5 هو 0صدد الق�ام  أنّ وهنا یر_ دیبون 
هنا لا �ستخدم التف�یر 0ش�ل مر�ز  أ05ه والذ5 اكتس0ه عن طر;> العادة متولدا لد�ه الخبرة 

یر�ز تف�یره  أخر_ ومن جهة . لأن النشاo الذ5 �قوم 0ه عن طر;> العادة والتكرار �ص0ح سهلا
التف�یر والتمعن من أجل اكتساب  إلىان مارسه فهنا �حتاج عند ق�امه بنشاo لم �سب> له و 

  .الخبرة

  :نواع التف3یرأ -4-2  

عدیدة من التف�یر سوف نقوم 0استعراضها �ما  أنواعاهنالك  أنتنشر المصادر والمراجع       

  :یلي

  :التف3یر المنطقي  ) أ

والعلل التي تكمن وراء  الأس0ابهو التف�یر الذ5 �مارسه الفرد عند محاولة ب�ان "
و�حاول  إلیهاجل تحلیل النتائج المتوصل وع من التف�یر �قوم 0ه الفرد من أهذا الن )1("الأش�اء

تنفي عمل  أوتثبت  أدلةلى نتائج  نهائ�ة وإ  إلىجل التوصل ودراسة المش�لة من أ س0ابأفهم 
  .الفرد

  :التف3یر المحسوس  ) ب

الوقائع  وإبرازالتف�یر الذ5 یثبت قدرة الفرد على استخلاص الب�انات  أنواعحد هو أ
  .الدفاع عن سلوك معین أوالماد�ة لدعم وجهة نظر معینة 

  :التف3یر الخرافي )ج

هذا النوع من التف�یر یرفض مناهج العلم و;ن�رها ولا یؤمن 0النظر;ات التي �أتي بها ولا 
�قوم بتفسیرها انطلاقا  ماوإنّ  ،قا من التجارب التي �قدمهاالتفسیرات التي �قدمها للظواهر انطلا

  . والخرافات الأساطیر إلى0القو_ الخارقة و�قوم بتفسیرها استنادا  إ�مانهمن 

  :بداعيالتف3یر الإ )د
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هو التف�یر الذ5 ��شف علاقات جدیدة و�حق> حلول مشاكل جدیدة و;بتكر طرقا "
  )1("وتصم�مات جدیدة

و�عطي  ،ف�ار جدیدةأ لإیجادلى التوصل طرق لحل المش�لات وتهدف إ بإیجاد 5 �قومأ
عطاء ،أ5 تكون لد�ه الحر;ة التامة في إ  بدائل جدیدة وإیجادللفرد الحر;ة 0الانز;اح عن المنط> 

جدیدة، وهذا ما نجده عند مصممي بداع طرق وتصم�مات ن أجل ابتكار وإ الفرصة لخ�اله م
  .ز;اء ود��ور المنازلالأ

  :لتف3یر لحل المش3لاتا )و

تصادفنا في الح�اة یجاد الحلول للمش�لات التي هذا النوع من التف�یر یهدف إلى إ
من أجل أن ونعود عل�ه الطفل الصغیر  ،تدرب على هذا النوع منذ الصغرالیوم�ة و;جب أن ن

عن جل تنم�ة قدراته الف�ر;ة ولكي �سعى دائما من أ ،على النفس الاعتماد ننمي لد�ه قدرة
  .لى هدف معین وحل مسائل شائ�ةو الوصول إ ،طر;> التحلیل والتر�یب

  :التف3یر الناقد )ه

  )2("ح�ام منطق�ةتقی�م مصداق�ة الظواهر والوصول إلى أ وهو التف�یر الذ5 �عمل على"

لب، أ5 �حاول و السّ 0الإیجاب أ ماّ إحد_ السلو�ات و�قوم بإدلاء رأ�ه إالفرد �قوم بدراسة  نّ أ5 أ
یر4l هذه الظاهرة 0الواقع ومد_ اتصالها 0ه و;ت0ع ف�ه مناهج معینة وطرق محددة في نقده  نّ أ

  .ضوا40 معینة إلىهذا والغرض منه حل المش�لات استنادا 

  :نظر�ات التف3یر -4-3

هم النظر;ات التي تعر;ف التف�یر وأنواعه سنحاول الآن أن نعرض أ  إلىتطرقنا 0عدما 
  .التف�یرییر ظاهرة حاولت تغ

  : Gshtalt  �ةالنظر�ة الجشطالت  ) أ
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وقد استمدت هذه  ،مثال �وهلر و �وف�االنظر;ة تتصل 0ال0احثین الألمان أصل هذه أ       
 أنها أ5المعرف�ة  �ضا من النظر;ةأة و ین والاتجاهات من النظر;ة السلو��النظر;ة 0عض القوان

عن طر;> 0عض  والاكتشافالقوانین  أهم�ةعلى  أكدتحیث "التوف�قي  الاتجاهاعتمدت على 
دراك وهذا ما �طل> عل�ه ستجا0ات، ولكنها لم تن�ر لحظة الإالمحاولات المتمثلة في مجموعة الا

و ، أجل حل مش�لة ما�قوم 0عدة محاولات من أ نّ الفرد �م�ن أ نّ أ5 أ )1("عمل�ة الاست0صار
المحاولة وتر�یز ف�ره من أجل ب عل�ه وقد �قع في الخطأ من �ستوج ،استجا0ة لمثیر معین

قد استمدته من لى الهدف وهذا النوع من الاتجاه �سمى 0اتجاه المحاولة والخطأ و الوصول إ
الفرد �قوم 0عدة محاولات ولكنها خاطئة ونعطي على ذلك مثال التلمیذ  نّ النظر;ة السلو��ة أ5 أ

حة ولكنه �عید الكرة من لى نتیجة صح�مسألة حساب�ة فلا �ستط�ع التوصل إالذ5 �حاول حل 
الحل وهذا 0حد ذاته  إلىجل الوصول لاست�عاب طب�عة هذه المسألة من أ جدید و;ر�ز انت0اهه

دراك العوامل التي تساعد على ذلك وهذا ما أتى �یر الدقی> والمتكامل و;تمثل في إیدل على التف
  .0ه الاتجاه المعرفي

  :نظر�ة فیجوتس3ي  ) ب

وقد أكدت على "في تفسیر التف�یر النظر;ات التي �ان لها فضل �بیر  أهمتعتبر من        
هذه العمل�ة نتاج  نّ ، حیث تر_ أهم�ة التفاعل الاجتماعي الزمني في تش�یل عمل�ة التف�یرأ 

عمل�ة التف�یر تتكون نتیجة للتفاعل بین المجتمع  نّ حیث تر_ أ )2("للتفاعلین بین الجانبین
ولى من النمو ��ون التف�یر الصغیر عندما ��ون في مراحله الأ طفلومثال على ذلك ال ،والزمن

الذ5 �سمد منه الثقافة  ور الزمن ونتیجة تفاعله مع المح�4لد�ه بدرجة منخفضة ولكن مع مر 
  .والعلم و�عمل على تنم�ة قدراته الف�ر;ة

هذه النظر;ة هي التي ساهمت  نّ 0النظر;ة المعرف�ة لب�اج�ه وأكد أ وقد تأثر فیجوتس�ي
  :مراحل أرlع إلى0ش�ل �بیر  في بناء نظر;ته وقد قسم هذه النظر;ة 
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ومن  الأسر5 في هذه المرحلة ��تسب الطفل معارفه من المح�4 : ولىالمرحلة العقل�ة الأ -
  .والإخوة5 من الوالدین البیئة التي تح�4 0ه أ

سرة طة حیث �ستمد الطفل معارفه من الأالطفولة المتوسوهي مرحلة : المرحلة العقل�ة الثان�ة -
  .والمدرس

ف�اره من خرة حیث ��تسب الطفل معارفه من وأمرحلة الطفولة المتأ: المرحلة العقل�ة الثالثة -
  .المح�4 حوله والذ5 �ساعده في بناء شخصیته

من  والأخلاقوهي مرحلة المراهقة حیث یتعلم الفرد الق�م والعادات : المرحلة العقل�ة الرا0عة -
  .الآخر;ن ومن خلال قراءاته التي تساعده على فهم الاتجاهات والآراء

  :الإنت	اه )5

وتعالى ف�ه، وهذا ما نسان عن 0اقي المخلوقات 0العقل الذ5 أودعه الله س0حانه یتمیز الإ
عین 0عقله حتى یدرك الصواب والخطأ والخیر والشر لذا نجد أن العقل ال0شر5 �ست یجعله 

جم�ع العلماء  یتكون من عدة عمل�ات عقل�ة 0حتة وما نر;د تعر;فه هو عمل�ة الانت0اه حیث اتف>
  .عطاء تعر;ف شامل لهقد�ما وحدیثا على إ 

                                                                                      :هالانت	ا تعر�ف -5-1
هو عمل�ة معرف�ة تنطو5 على تر�یز الإدراك على مثیر معین من بین عدة مثیرات من حولنا، 

ا هو القدرة على فرز المعلومات التي �حتاجها الشخص من بین المعلومات الكثیرة فالانت0اه إذً 
  .جاهلهاه یتخر_ فإنّ ا المثیرات الأأمّ  ه ینتقي ما �لائمه،فإنّ  ،تي یتلقاهاال

  

   

 )1("مور عدة منها سلامة الحواس وسلامة القدرات العقل�ةالانت0اه یتداخل مع أ نّ أ"و�ما نجد    

، لذا یجب لى المثیرات الحس�ة من خلال الحواس الخمسیتضح لنا أنّ الإنسان یتعرض یوم�ا إ
فإذا �ان الفرد ضعیف ال0صر  ،الانت0اه مرت40 بها ارت0اطا وث�قا 5ّ خلل فیها لأنّ ��ون أأن لا 
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م الهائل من من الك �فرز أنفالطفل الذ�ي �م�نه  ،فحتما انت0اهه یتشتت �ذلك العمل�ات العقل�ة
  .ن �فرز ما �شاءالمثیرات ما �حتاجه أمّا الطفل الضعیف فلا �ستط�ع أ

:                                                                                    الانت	اهع أنوا -5-2
�ة المعرف�ة وغیر المعرف�ة، و�ما الانت0اه هو المنظم والمحفز لنشاo العمل�ات العقل أنّ  0اعت0ار

نا �م�ننا نّ فإ ،الإحساساتلى مختلف أنّنا ننت0ه إلى الموضوعات أو الأش�اء والأشخاص أ5 إ
  :نواع الانت0اهیز بین أالتمیّ 

  :الإراد8الانت	اه   ) أ

ن ��ون �ل شيء ضرور5 له في بؤرة اهتمامه الإنسان لا �م�ن أ نّ نجد في هذا النوع أ      
فالفرد ینتقي  )1("ع0ارة عن حالة تنقل 0الحاجات التي یندر حدوثها الإراد5نّ الانت0اه أ"فنجد  ،هذا

طاقته العقل�ة محدودة في سرعة معالجة  لأنّ ،من المعلومات والمثیرات ما یر;د وما �حتاجه فق4 
  .ومحدودة أ�ضا في �م�ة تخز;نها فالعقل ال0شر5 ل�س 0آلة ،المعلومات

في  لى التشتت لذا على الفرد أن یبذل جهدا وطاقة أكثر أثناء الانت0اه حتى لا یتعرض إ
طفال لأنّهم سرعان ما �شعرون 0الملل وعدم الجهد لا یدوم طو�لا لد_ الأذ أنّ هذا إ ،تر�یزه

لى محاضرة وموضوعها لا یثیر اهتمامه ال على ذلك عندما �ستمع طالب ما إومث ،التر�یز
حتى  ،قصى جهده لألیها وذلك ببذل،ثم �حاول أن یرجع إفغال0ا ما یجد نفسه خارج المحاضرة 

  .واست�عاب المحاضرة یتم�ن من الانت0اه

  

  

  :الانت	اه اللاإراد8  ) ب

فهذا النوع لا یتطلب " ،نسان دون قصد فهو غر;ز5 5 �ظهر عند الإفهذا النوع عفو        
فهذا الأخیر لا یبذل أ�ة جهود حتى  )2("المن0ه هنا �فرض نفسه على الفرد مجهودا ذهن�ا لأنّ 

                                                           

  .155ص ،2003، ،عمان،1صابر خليفة، مبادئ علم النفس، دار اسامة للنشر، ط -)1(
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نّ اهه لهذه المعارف لا شعور5 وحتى أفانت0 ،یتم�ن من فرز وانتقاء المعلومات التي تناس0ه
 اللاإراد5نت0اه فالا ،إلیهان �صل عن المعلومات التي یر;د أ ع أهدافا وغا�ات مس0قةالفرد لم �ضَ 

و الداخل�ة هي ، فهذه المثیرات الخارج�ة أیجد الفرد نفسه منعزلا عن المثیر الذ5 �شد انت0اهه
�الشعور مثلا 0ألم شدید إرادتهالتي تفرض نفسها 0طر;قة قسر;ة فتجعل الفرد خاضعا لها دون  ،

و�ذلك نجد مثالا آخر أن شخصا خرج في  ،لم ��ون مفاجئافي أحد أعضاء الجسم فهذا الأ
  .نزهة وفي طر;قه وجد حادث س�ارة مؤلم فهذا الحادث لفت انت0اهه دون رغبته

  :	اه الاعت�اد8الانت )ج

ه ه ل�س لد�أنّ  لاّ والمعلومات التي �ستقبلها الفرد إالهائل من المعارف  0الرغم من الكمّ         
فهو �قوم 0انتقاء المثیرات التي یرغب فیها والتي تش0ع حاجاته ودوافعه  ،القدرة على الانت0اه لها

ع0ارة "فهذا النوع . و عقل�افق4، وذلك 0طر;قة سهلة دون أن یبذل أ5 جهد عضل�ا �ان أ الذات�ة
فالفرد هو الذ5  )1("عن مجر_ تطوّر أوجه العمل�ات التقن�ة للنشاo المرت0طة 0طا0عه الآلي الذاتي

ف�ه مع�قات ن تؤثر ، فیر�ز علیها دون أالمعارف التي تشغل تف�یره وتثیر رغبته یختار
مه جدا فلا ل�ه الفرد یهوخاصة إذا �ان الموضوع الذ5 ینت0ه إ ،ت تشتت انت0اههوصعو0ا
  .ن تؤثر ف�هأ أّ�ة عوامل خارج�ةتستط�ع 

  :نظر�ات الانت	اه -5-3

ظر;اته، حیث اختلفت لى تقد�م ن0عد تطرقنا إلى تعر;ف الانت0اه وذ�ر أنواعه نتوصل إ
ومن حیث دوره في  ،من حیث �ونه قدرة ذات سعة محددة لى موضوع الانت0اهنظرة العلماء إ

  :مراحل بناء المعلومات ومعالجتها وتتمثل هذه النظر;ات

  : Ressources Allocation Theory :نظر�ة تخص�ص الموارد  ) أ

تقوم هذه النظر;ة على معالجة المعلومات وف> مراحل متعددة وهي مرحلة التعرف على 
في محدود�ة " Bobrowو بوlرو  Normanالشيء ثم مرحلة الاستجا0ة فقد اتف> نورمان 

ن الانت0اه طاقة محدودة یتم �ظهر لنا أ )2("القدرات والطاقة المتوفرة للانت0اه والمعالجة المعرف�ة
                                                           

  . 242ص ،2006 ،جمهورية مصر الفروق الفردية والقدرات العقلية،  دار الأمين للنشر،سيكولوجية  فاروق السيد عثمان،  -)1(
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فهذه المحدود�ة تنشأ عن عدم الانت0اه  ،خر_ مثیر معین فق4 دون المثیرات الأ ىتر�یزها عل
 ،و عملین في الوقت نفسهمتعددة فلا �م�ن توج�ه الانت0اه إلى أكثر من مثیر;ن أللمثیرات ال

 المُُ◌ختار مرغوب فیها، فعند معالجة المنت0هفالانت0اه �قتصر على المعارف المر�زة علیها وال
لا �م�ن وه�ذا بتسلسل ف ،ولىعن معالجة المعلومات الأخر_ حتى ینتهي من المعالجة الأ ��فّ 

القدرة الدماغ�ة لا تسمح 0معالجتها جم�عا نظرا لمحدود�ة طاقة  لأنّ  ،الق�ام بذلك دفعة واحدة
  .نظام معالجة المعلومات

  : Flexible Allocation of Capacity نظر�ة التوز�ع المرن لسعة الانت	اه  ) ب

ومن  ،ولى في محدود�ة الطاقة والقدرة على المعالجةتختلف هذه النظر;ة مع النظر;ة الأ
ولى ولهذا ب عن المثیرات الأمثیر معین وتحجُ  لىاعت0ار الانت0اه سعة محددة توجه إحیث 

تتغیر على نحو مرن ت0عا لتغیرات  أنأن سعة الانت0اه �م�ن " Kahenmanافترض �اهنمان 
لى مثیر;ن مختلفین فإن نت0اه تتغیر فالفرد عندما ینت0ه إسعة الا نّ نجد هنا أ )1("متطل0ات المهمة

انت0اهه عل�ه،  ه یر�زفإنّ  ومهماً  وجد مثیرا من هذین المثیر;ن  غامضاً  ذا، إهالسعة تختلف لأنّ 
فهذا ،ل�ه فقد �قلل الانت0اه إ ال0س�4 المثیرلى �م�ات �بیرة من الطاقة على غرار �حتاج إ لذا فهو

وتختلف الطاقة المبذولة 0اختلاف  الطاقة�م�ات محدودة وضئیلة من  إلىالمثیر الثانو5 �حتاج 
  .المثیرات وأهمیتها

  : Multi Channels Processing Theory نظر�ة المعالجة عدیدة القنوات)ج

و طاقة محددة ه ع0ارة عن مصدر أنّ ت0اه لا ینظر إل�ه على أالان نّ تفرض هذه النظر;ة أ        
المهام المطلو0ة تتنافس علیها  نّ محدود�ة الانت0اه تعود إلى أ أنّ  Alpertالسعة فقد اقترح ألبرت 

 و��ون  ،كثر من مصدر من المعلومات المختلفةنت0اه هنا �م�ن أن �قوم على أآل�ات عدیدة فالا
ن یتم الانت0اه صلة عن 0عضها ال0عض، في حین �م�ن أعبر الحواس الخمسة المختلفة والمنف

و �م�ن 0عدة تین �السمع وال0صر في نفس الوقت، أوالمعالجة لمثیر;ن على حاستین مختلف
الموضوع المراد ط0اعته، وتحر;ك ن �قوم 0الط0اعة وقراءة ات فعلى سبیل المثال �م�ن للفرد أقنو 
س�قى، هذا �له في نفس الوقت لى المو إ الاستماعللنقر على لوحة المفات�ح و�ذلك  صا0عالأ

  .5 خلل في هذه العمل�اتودون أن ��ون هناك أ
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  : Action Selection Theory نظر�ة اخت�ار الفعل )د

و مصدرا محدد سا0قة التي تعتبر الانت0اه طاقة أالنظر;ات ال ،لقد انتقدت هذه النظر;ة         
ساس�ة في اo أو الفعل هو الآل�ة الأاخت�ار النش نّ أ" Newmanالسعة لذا �فترض نیومان 
لذا  ،رات الحس�ةفالفرد یتعرض لكم هائل من المنبهات والمثی )1("عمل�ة الانت0اه وفي توجیهه

التي هدافه المرغو0ة فیها فمن المنبهات العدیدة أ �حدد انت0اهه في أ5 وقت �شاء و�ذا تحقی> 
ن یثبت انت0اهه على اخت�ار المؤثر الذ5 یناس0ه و�حتاجه والذ5 �حاول أ ،�ستقبلها في آن واحد

فهذا الاخت�ار ل�س عشوائ�ا فالفرد �عزل المثیرات التي �حتاجها و;ترك فق4 التي  ،�ستفید منه
  .یرغب فیها وذلك 0�ل سهولة و0ساطة

  :الإدراك )6

فهو �ستخدمها لیتصل مع  ،دراكمزود 0قو_ فطر;ة تقوم 0عمل�ة الإ نسان وهویولد الإ
هم�ة �بیرة 0النس0ة للدراسات النفس�ة ، و�ش0ع حاجاته فللإدراك أ بیئته حتى �حافr على ح�اته

دراك العمل�ة ي على وجه الخصوص، حیث �عتبرون الإعلى وجه العموم وعلماء النفس المعرف
هم لم یتفقوا على تعر;ف واحد له نّ لأ معان خاصة بها وإعطائه، الرئ�س�ة لفهم العالم الخارجي

  :فمن بین تلك التعر;فات سنتطرق لعرض 0عض منها

  

  

  

  :دراكتعر�ف الإ -6-1

  :  Anderson 1995 تعر�ف أندرسون   ) أ

دراك �قوم الإ نّ نجد أ )2("الدماغ إلىعلى أنّه محاولة تفسیر المعلومات التي تصل " ه�عرف      
تمث�لات عقل�ة لى من الأش�اء الخارج�ة إ بتحو;ل الانط0اعات الحس�ة التي تأتي بها الحواس
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نتائجها  نّ أ لاّ المعاني وفهم المؤثرات، فعمل�ة الإدراك لا شعور;ة إلى معینة وlها یتحول إ
  .شعور;ة

  : Sternberg تعر�ف ستیرنبرغ)ب

 ،یتم من خلالها التعرف على المثیرات القادمة من الحواس دراك هو العمل�ة التيالإ     
ل�قوم الدّماغ بتحو;لها  ،فوظ�فة الحواس تتمثل في نقل المعارف عن العالم الخارجي وتنظ�مها

المدر�ات ذات المعنى القائمة على الخبرة ;ر�ز على و و;نتقي منها ما هو قابل للإدراك فهمها و 
  .وlناء الرصید المعرفي

 ،المعلومات الحاس�ة وتفسیرها إلىا هو العمل�ة التي من خلالها یتوصل ذً الإدراك إف      
لذا فإنّ عمل�ات  ،مةهذه المثیرات معانیها ومدلولاتها فهذه العمل�ة هي مهارات متعلّ  وإعطاء

 دراك�ةتسییر اكتساب الطفل للمهارات الإ الكشف وأسالیب تدر;س الطفل تؤثر تأثیرا �بیرا على
  .م المعرفيسس التي �قوم علیها التعلّ أساسا هاما من الأ و�عتبر

                                                                                    :دراكأنواع الإ -6-2
و;تم  ،الحواسلى المعنى من خلال مل�ات النفس�ة التي تسعى للوصول إدراك من الع�عتبر الإ

ذلك عن طر;> تأو;ل وتنظ�م المثیرات على اختلاف الحواس السمع�ة ال0صر;ة اللمس�ة الحر��ة 
  .دراك تصنف حسب نوع المحلل الحسي، لهذا فإن أنواع عمل�ة الإالشم�ة والتذوق�ة

  .دراكدراكي 0حت أو خالص بل هناك أنواع خل�طة ومتداخلة في عمل�ة الإنادرا ما یوجد نوع إف

 

  :دراك ال	صر8 الإ  ) أ

لى الدماغ من العالم غالب�ة المعلومات التي تصل إ لى أنّ تشیر العدید من الدراسات إ        
ول ما الإنسان بنظره على شخص أو على صورة لكان أ ألقى"، مصدرها ال0صر فلو الخارجي

لإدراك ال0صر5 ا نّ نلاحr  هنا أ )1("یراه على الشخص ش�له العام ومن الصورة انط0اعا عاما
لفرد یوم�اً، و�مّا �قوم دراك التي �مارسها امن المعلومات في عمل�ات الإ �ش�ل الجزء الأكبر
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في الدماغ حتى یتم�ن الفرد جمال�ة ومن ثمة تحلیل هذه المعلومات إش�اء 0صورة 0مشاهدة الأ
السمع والحر�ة � ،خر_ ذه العمل�ة ال0صر;ة عمل�ات حس�ة أو�ما تتدخل في ه. دراك التاممن الإ

را0طة ف�ما فهي عمل�ات مت ،�بیرة فلا �م�ن عزل 0عضها عن ال0عض أهم�ةواللمس فهي ذات 
دراك ال0صر5 والحر�ي یذ لنص في �تاب �قوم على الإدراك التلمبینها ومثال ذلك، عند إ
  .والسمعي في نفس الوقت

  :دراك السمعيالإ   ) ب

، لهذا حداث ح�اته الیوم�ةإدراك الإنسان خلال أتل السمع م�انة مرموقة وهامة في �ح       
ا اعتمادهم م �فوق �ثیرً دراك السمعي لأغراض التعلّ اعتماد المتعلمین على الإ نّ أ"أكد العلماء 

صوات الناس و�ذا ،التمییز بین أنسان ف0فضل السمع �ستط�ع الإ )1("على الحواس الأخر_ 
وإضافة إلى . م والاكتساب المعرفيالتعلّ و�ذلك تساعده على ،تجنب المخاطر التي تواجهه 

دراك آن الكر;م عدة مرات، للتأكید على أهمیته في تحقی> الفهم والإهم�ة السمع فقد ذ�ر في القر أ 
فمثلا الشخص . ة مشاكل واعتراضات�ّ م مع العالم الخارجي دون مواجهة أاالتواصل التّ  ،و

ذا فهو یر�ز عن ال0صر هو السمع إ مع فما �عوضه�عتمد 0ش�ل ش0ه �لّي على السّ الكفیف 
  .اهتمامه على هذه الحاسة

  :دراك اللمسيالإ )ج

دراك لإالمحللات اللمس�ة والحر��ة وال0صر;ة تشارك في عمل�ة ا أنففي هذا النوع نجد         
  .اللمسي فهي متداخلة ف�ما بینها 

  :دراكنظر�ات الإ -6-3

لى ذ�ر نا سوف نتطرق إنّ وأنواعه المختلفة فإالشامل للإدراك تعر;ف أن قمنا 0ال 0عد
و اك من حیث اعت0اره عمل�ة م0اشرة أدر تختلف نظرة العلماء حول طب�عة الإحیث  ،نظر;اته

  :عمل�ة معالجة داخل�ة لهذا ظهرت وجهتا نظر مختلفتین وهما

  :النظر�ة البیئ�ة)أ
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 .Turvy 1981. Reedوتورفي و ر;د و م�س  Gibson 1979من جی0سن  عد �لٌ �ُ       

Mace د على أنّ  كثر المدافعین عن وجهةمن أ�0اشرة دراك عمل�ة مالإ"النظر هذه حیث تؤ
 ه فتكو;ن )1("ش�اء الموجودة في العالم الخارجيلاشعور;ة تعتمد 0الدرجة الأولى على خصائص الأ

، دون ستق0الالاصادرة عن أش�اء معینة تؤثر على أعضاء  ناتج عن مثیرات غن�ة 0المعلومات
وحسب  دون إجراء عمل�ة تحلیل داخلي لهذا التأثیر،5 التر�یز على المح�4 الفیز;ائي وسائ4 أ

لأش�اء الخارج�ة �ما امن خلال التقاo خصائص  دراكي سلبي وذلكالنظام الإ هذه النظر;ة فإنّ 
طب�ع�ة دراك یتطلب دراسة ة تحو�لات أو معالجات، لهذا فإنّ الإن تخضع لأ�ّ دون أ هي

المعاني الخاصة بها، و�ذلك وجدت إن الخطأ في الإدراك یرجع إلى  للمثیرات حتى یتوصل فهم
ا، و متوترً 0الفرد إذا �ان متع0ا أ ومنها ما یرت40 ،ش�اء لغموضهاعدة عوامل منها ما یرت40 0الأ

ب ساواكته صعب ل�فهمه و �ستوع0ه  ثناء حضوره لدرس في الر;اض�ات یجدفمثلا نجد طفلا أ
الطالب خاصة في الفترة  نّ المعارف المطلو0ة منه، لهذا فالإدراك هنا ناقص وغامض لأ

تشتت انت0اهه والشعور لى ود إوذلك �ع ،ه المعلم لهقدمالمسائ�ة من الدراسة لا �ستوعب ما �
  .والفهم الجید الإنصاترهاق وعدم القدرة على 0التعب والإ

  :النظر�ة البنائ�ة )ج

وائل المدافعین عن من أ Helmholtz 1962لماني هیرمان هلمهولتز �عتبر العالم اللأ       
ول�س في  ،دراكدور المعرفة والخبرة في بناء الإ التي تقوم على التر�یز على ،وجهة النظر هذه

 1954و أنلسون  Best 1995و 0ست  Marr 1982ثم أیده �ل من مار  قوانین،

Anelson د هذه النظ�عدیل دراك حیث �عمل على تالطب�عة البنائ�ة للإ" ر;ة على أنّ و�ما تؤ
فالإدراك هو تفسیر  )2("جل تفسیرهاالخارج�ة من أ الأش�اءعن  الحس�ة الانط0اعات�ل 

ضافة المعلومات في عمل�ة اخت�ار وتحلیل وإ  دراكي تكمنأسس التنظ�م الإ نّ أ5 أ الإحساسات
لى راكاتنا یتضمن استنتاجات نض�فها إدالجزء الأغلب من إ نّ ن المخزون الذاكر5، وأم

فالعالم الخارجي ل�س �اف�ا لتزو;دنا 0المعلومات الملائمة التي  ،المعلومات التي تستقبلها حواسنا
ومعرف�ة سا0قة و�ذلك الخبرات ذ لابد من وجود ذخیرة لغو�ة نا من إدراكنا 0ش�ل م0اشر، إتم�نّ 

                                                           

  . 22ص ،2003 ،الرياض،1ط ى عبدالله الحاج عبدالله العشاوي، أطفالنا وصعوبات الادراك، مكتبة الملك فهد الوطنية،هد -)1(

 
  .114ص ،المرجع السابق رافع النصير الزغول، -)2(
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فعند استق0ال مؤثرات خارج�ة تكون  ،دراكتسهل عمل�ة الفهم والإختلفة التي نشطة الموالأ
 تساهم في فكفإنها  ،لى الخبرات المخزونة في الذاكرةإ 0الاستنادند تحلیلها غامضة ومبهمة وع

ومثال ذلك الطالب حیث �قدم له المعلم موضوعا یتحدث مثلا عن  ،بهام وتكون واضحةالإ
مس0قة عن رموز الحر;ة ومعرفته للحرب والعذاب وlهذا  فإذا 0الطالب �متلك معرفة،الحر;ة 

  .�م�ن من فهم الموضوع والدرس المقدم له

 غة وعلاقتها 	العمل�ات العقل�ةأهم�ة اللّ : الم	حث الثاني

  :غةمفهوم اللّ -1

غة ظاهرة یتمیز بها الإنسان و;نفرد بها عن سائر المخلوقات الأخر_، وهي مظهر من اللّ 

ها الوسیلة الوحیدة التي إذ لا نستط�ع أن نضمن التواصل بدون لغة لأنّ  ،م�ةمظاهر الح�اة الیو 

. والتي من خلالها �ضمن لقاءه، ف0فضلها یتم نقل الخبرات والمعارف من جیل لآخر تداولهای

  .اتهعلماء النفس واللسانیین إلى دراسوهذا ما دفع الكثیر من الفلاسفة وال0احثین و 
  :لغة  ) أ

سمعت لغاتهم اختلاف : لغى ولغات، و�قال :بها �ل قوم عن أغراضهم، جأصوات �عبر "      

�لامهم")1(  

  هاغة على أنّ وهناك تعر;ف آخر ورد في القاموس الجدید للطلاب لمحمود المسعد_ عرف اللّ 

  ر بها �ل قوم عن مقاصده، ج لغات ولغى،مجموعة من المصطلحات والتراكیب التي �عبّ 

  )2("عن مدلول �لماتها ومعرفة أصولها، وتر�یز قواعدهاغة هو علم ی0حث وعلم اللّ 

  :اصطلاحاً    ) ب

أمّا من حیث التعر;ف الاصطلاحي فنجد أن هناك تعر;فات عدیدة 0حیث نجد ابن        

غة في المتعارف عل�ه هي ع0ارة المتكلم عن أعلم أن اللّ "غة في مقدمته خلدون �عرف اللّ 

                                                           

 .831ص ،1989 ،مصر ،ط ،دار الدعوة، 1ج ،المعجم الوسيط ،احمد حسن الزيات وآخرون -)1(

 .960ص ،1984 ،تونس ،6ط ،مصنع الكتاب ،معجم عربي مدرسي ألفبائي ،القاموس الجديد للطلاب ،المسعديمحمود  -)2(
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بد أن نعبر ملكة متقررة في العضو الفاعل لها وهو مقصوده، وتلك الع0ارة فعل لساني فلا 

  )1("اللسان، وهو في �ل أمة 0حسب اصطلاحهم

غة خاص�ة إنسان�ة، لها أهم�ة عظ�مة 0حیث المقدمة نستنتج أن اللّ  التعار;فومن خلال هذه 

أنها تحق> التواصل والتفاعل بین المجتمعات، وتضمن ت0ادل الأف�ار والآراء بین جماعة من 

غة تح�مها قواعد وقوانین 0حیث تم وضع مسم�ات للأش�اء من اس، ولا ننسى أ�ضاً أن اللّ الن

  .بینهم �سهل عمل�ة الاتصال والتواصل أجل أن ��ون لها مفهوم واحد لد_ جم�ع الناس مما 

  :تعر�ف اللغة عند اللسانیین -ج

غة وقدموا من بین اللسانیین الذین اهتموا 0اللّ   Disausureنجد فیردینان د5 سوسیر 

، أ5 أن )2("ع0ارة عن مؤسسة اجتماع�ة أو نتاجاً لغو5 اجتماع�ة: "حیث عرفها 0أنهالها تعر;فاً 

غة من إنتاج المجتمع الذ5 أسس لها قوانین وقواعد عن طر;> التواضع والاصطلاح، ومن اللّ 

ء لمسم�ات وفرض على الفرد إت0اعها وأ5 أجل ضمان نجاح عمل�ة التواصل فأعطى أسما

  .خروج عن هذه القواعد �عد خروجاً عن الجماعة

مجموعة لا متناه�ة من : "غة 0أنّهاالذ5 عرف اللّ ) تشومس�ي(لى جانب سوسیر نجد إ و 

غة تتش�ل عن طر;> مجموعة من الفون�مات التي تتوحد ف�ما بینها لتكون اللّ  أ5 أنّ  )3("الجمل

0عد أن تجمع ف�ما بینها لتش�ل جملاً ذات  والتي لا تكون لها في البدا�ة دلالات إلاّ المون�مات، 

  .معاني معینة لتستخدم في س�اقات عدد�ة

  :غةأهم�ة اللّ -2

�ل إنسان على وجه الأرض ��تسب لغة قومه دون  غة تلازمنا منذ ولادتنا ولأنّ إنّ اللّ 

 غة أهم�ة 0الغةلّ ل�ة أمتنا وخصائصها، لذا نجد أنّ عناء، فهي من أفضل السبل لمعرفة شخص

ود أف�ارنا وأحاس�سنا، فهي البیئة هوعددها لا �حصى، فتعتبر الأداة التي سجلت منذ أ0عد الع

                                                           

  .32ص ،عمان ،1ط ،دار وائل ،ناهج اللغة العربية وطرق تدريسهام ،سعدون محمود الساموك -)1(

 
 .57ص ،2001 ،الجزائر ،ط ، دللنشرالقصبة دراسة تحليلية ابستمولوجية،  ،ويةبنيمبادئ اللسانيات ال ه،الطيب دب - )2(

 .356ص ،1994 ،بيروت ،مكتبة الهلال ،1ط ،المناحي الفلسفية عند الجاحظ ،علي بوملحم -) 3(
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lر;ة التي نع�ش فیها وحلقة وصل التي تر�ل المستقبل فهي أكبر سجّ و  الماضي 0الحاضر 4الف

غة أهم ما یجعل اللّ  ولا جدال في أنّ . هذه الح�اة �حفr التراث الاجتماعي، وأساس التواصل في

ها غة جزء منه أو �أنّ واللّ  ة الم0�رة یبدو أن الطفل قد ولّدالإنسان أعلى من الحیوان، فمنذ الطفول

و�م�ننا القول  غة ب�سر وسهولةتطور بیولوجي طب�عي أش0ه 0الأكل والنوم، فالإنسان �ستخدم اللّ 

أو غیر لفظ�ة أنّها الوسیلة الجوهر;ة للاتصال الاجتماعي والعقلي غة بوعیها لفظ�ة 0أنّ اللّ "

  .)1("والثقافي

حتى یتم�ن من التواصل فمثلاً نجد شخص  واماءاتان �م�ن له أن �عبر بإشارات فالإنس    

غة 0أش�ال عدة، ه سعید دون أن یتلق4 0أ�ة �لمة، فالإنسان �ستعمل اللّ مبتسم هذا دلیل على أنّ 

  .التعبیر عن حاجاته ورغ0اته وأحاس�سه فی0قى غرضها

ها أداة تساعد الإنسان للتخاطب والتفاهم وت0ادل الأف�ار لغة في أنّ و�ذلك تكمن أهم�ة الّ 

غة تص0ح أساساً والآراء مع أفراد مجتمعه، وlناء الروا40 وتحقی> التعاون والتكامل بینهم، فاللّ 

و�ذلك تساهم في تنم�ة أف�اره وتجارlه،  �شهلرعا�ة للإنسان وت�سّر أمور علتوفیر الحما�ة وا

وذلك بتنم�ة قدراته ومهاراته اللازمة ، والمشار�ة في تحقی> ح�اة متحضرة وتساعده على الإبداع

  .ما نمت وتطورت لغتهو;زداد اكتسا0ه للمهارات والخبرات المتعددة �لّ 

  :غةوظائف اللّ -3

ش�ل عام خلال مراحل ح�اة الإنسان، فهي من أكثر المواض�ع شیوعاً في 0غة تستخدم اللّ 

المجتمعات ال0شر;ة، فهي تستخدم لتحقی> أهداف وغا�ات عدیدة یوم�اً، و�ذلك حل المش�لات 

: غة وظائف عدیدة من بینهالّ رها من المجالات، ولهذا نجد أن لوالأنشطة الإبداع�ة والكتا0ة وغی

قلم فهي التي تضمن 0قاء الإنسان داخل مجتمعه والتأ ،تمثلة في التواصلالوظ�فة الجوهر;ة والم

  :والمتمثلة في ذات أهم�ة أخر_  ف�ه، و�ذلك هناك وظائف 

  :الوظ�فة النفع�ة  ) أ

                                                           

  .10ص ،1990، عمان ،1ط ،دار الفكر للنشر ،تطور اللغة عند الطفل ،عفاف اللبابيدي، لةيعبد الكريم الخلا 1

 



العمل�ات العقل�ة ودورها في اكتساب اللّغة                    :                 الفصل الأوّل  

 

36 

 

الطفولة الم0�رة وذلك منذ  ،غة وسیلة تساعد الفرد في التعبیر عن حاجاته ورغ0اتهفاللّ 

 . لاحقةائ�ة المحتى المراحل الن

 

  :الشخص�ةالوظ�فة   ) ب

فرد من أفراد المجتمع أداة إث0ات الهو�ة والث0ات الشخصي، حیث من  لأ5ّ  اللّغة تش�ل

  .اتجاهاته و أف�اره للمواض�ع المتعددةر الفرد عن خلالها �عبّ 

  :الوظ�فة التفاعل�ة )ج

  )1("غة یتم التواصل الاجتماعي بین الأفرادمن خلال اللّ " 

  .والمناس0ات الاجتماع�ة المختلفةوفي مواقف التفاعل، �الأفراح 

  :الوظ�فة التنظ�م�ة )د

غة وظ�فة الفعل والتوج�ه العملي لسلوك الآخر;ن، فهي تعمل على تنظ�م العدید اللّ  تؤد5

غو5 من الأوامر والتعل�مات والذ5 من شأنه أن �عمل من الجوانب الح�ات�ة من خلال التعبیر اللّ 

  .ف�هعلى توج�ه سلوك الآخر;ن والتح�م 

  :الوظ�فة الاستكشاف�ة )هـ

وهي المستخدمة للحصول على المعلومات، والأطفال �ستخدمون هذه الوظ�فة أكثر أو 

0ش�ل خاص لأسئلتهم المستمر التي لا تكاد تنتهي، و�ذلك استكشاف البیئة المح�طة 0ه 

التي تتمثل في طرح الأسئلة  الاستفهام�ةغة تقوم 0الوظ�فة و�ستقبل ما یر;د من المعلومات فاللّ 

  .حول المواقف والأش�اء المختلفة والاستفهام

:غة 	العمل�ات العقل�ةعلاقة اللّ -4  

  :غة 	التف3یرعلاقة اللّ -4-1

تقتصر وظ�فتها على إمداد الفرد لا وجود ثقافة بدونها، فساس الثقافة ولا �م�ن غة أاللّ  نّ إ

إثارة أف�ار و انفعالات ومواقف جدیدة لد�ه و تدفعه 0الأف�ار و المعلومات بل إنّها تعمل على 
                                                           

 .63ص ،2004 ،سوريا ،1ط ،دار الشجرة للنشر ،صعوبات اللغة واضطرابات الكلام ،عبدالله الحاج عبدالله العشاوي -)1(
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إلى الحر�ة و التف�یر، و توحي له 0ما �عمل على توس�ع خ�اله و تنم�ة قدراته الإبداع�ة و هذا 

4lر الإنساني ما دفع ال0احثین لأن یر�  .اللّغة 0الف

ة وهما ما مر�ز الأنشطة الإنسان�غة والتف�یر هاللّ  نّ لهذا یتف> معظم الناس على أ

لغة توجه تواصلنا مع ساس�ان في المعرفة ال0شر;ة فالتف�یر یوجه نشاطا في العالم والّ عنصران أ

  .الآخر;ن

ذ لكلّ فر;> وجهة نظره مح4 جدال بین العلماء والفلاسفة إغة والف�ر فلا تزال العلاقة بین اللّ 

لى ینظرون إ"و س�ینز  J. Watsonالخاصة فمثلا علماء النفس السلو�یون أمثال واطسون 

ن نمیز �م�ن أ غة والف�ر شيء واحد لا5 اللّ أ )1("نهما وجهان لعملة واحدةغة والف�ر على أاللّ 

عندما نف�ر نستخدم لغة مع  أنناحیث  ،ذ لا وجود للغة بدون ف�ر ولا ف�ر بدون لغةبینهما إ

التف�یر ل�س سو_  0أنّ  Kislerقد تجاوز ذلك ��سلر  و. فالعلاقة بینهما وطیدة ،ذواتنا

بین ه نوع من الهمس غیر المسموع الذ5 یدور نّ ت اللاشعور;ة للوتر;ن الصوتیین ،وأالحر�ا

  .مجرد �لام 0اطن لاّ المرء ونفسه فالتف�یر ما هو إ

صعب الاحتفاq بنتائج الف�ر واستعادته ونقله ه نّ غم من أ�عتبر هذا الرأ5 م0الغا ف�ه 0الرّ 

غة على التعبیر ف�ثیرا ما تقتصر اللّ  ، جوهر الف�ر وماهیته ها نّ هذا أ عنى�غة دون اللّ ،للآخر;ن 

ة و�ما �مارس عمل�ة غعلى ممارسة اللّ ،نسان وخواص ذهنه فتوجد لد�ه القدرة عن أف�ار الإ

 من قدرات عقل�ة خاصة فلا �م�ن  غة 0ما أوتين �طور اللّ ، فهو �ستط�ع أن یتكلمالتف�یر قبل أ

،�ظهر غراضها الخاصة خارج الذین �ف�رون و;تكلمون ،وتت0ع أ وهي مستقلة عن الفرد  ها ر ;تطو 

ساس�ة في عمل�ة غو�ة أهداف التر�lة �ذلك القدرات اللّ التف�یر وتنمیته هدف أساسي من أ  نّ أ"لنا 

   )2(".التر�lة

                                                           

 .280ص عدنان يوسف العتوم، المرجع السابق، -)1(

  .50ص ،2012 ،عين مليلة داغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، دار الهدى،الدليل البيمحمد صالح الحثروبي،  -)2(
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لمف�ر على تحدید نسان اغة تساعد الإفاللّ  ،غو5 فنجد هناك علاقة مت0ادلة بین التف�یر والنشاo اللّ 

، فتزداد دراكه للعالم الخارجي، وما ��تس0ه من إحاس�سهورات عقل�ة وخ�ال�ة والتعبیر عن أتص

 ،0التف�یر لاّ إنفسنا و لا نفهم أغة نا نف�ر 0اللّ نّ فإ ،لذاش�اء فیرتقي مستو_ فهمه لها معرفته 0الأ

فالف�ر  ،لغة نستعین بها ش�اء قد �انت في تف�یرنالا نف�ر في العدم فعندما نتصور أفنحن 

ن هما عن الآخر فالف�ر واستعمال اللّغة یجب أغة ع0ارة عن مظهر;ن لا �م�ن عزل احدواللّ 

ي نض0طهما �مظهر;ن لنس> واحد لمعرفة العالم وذلك لوجود علاقة بین النس> التطو;ر5 العقل

  .نسان والنس> اللساني في عمل�ة اكتساب المعرفةللإ

  :	الذ3اءغة علاقة اللّ -4-2

وحل  ،یتضمن الذ�اء عادة الكثیر من القدرات العقل�ة المتعلقة 0القدرة على التحلیل

وجمع وتنسی>  ،المشاكل وسرعة المعاملات العقل�ة �ما یتمثل القدرة على التف�یر المجرد

نسان النمو العقلي للإ نّ یر_ علماء التر�lة وعلماء النفس أف ،غات وسرعة التعلمr اللّ ف�ار وتلفّ الأ

موج0ة بین عامل  ارت0اط�ةغة والذ�اء علاقة العلاقة بین اللّ  نّ غو5، لهذا نجد أمرت40 0النمو اللّ 

عامل الذ�اء المرتفع له  نّ و أ ،غو�ةالذ�اء المرتفع وlین قدرة الطفل على ترتیب المفردات اللّ 

  .غو5 لد_ الطفلداء اللّ غو�ة والأعلاقة بز;ادة الحصیلة اللّ 

نسان ارتفعت قدراته العقل�ة منها ذ�اؤه وقو_ واتسعت لغة هذا الإ ف�لما تطورت"

ن 0عض وحتى أ ارت0اطا عال�ا بنس0ة ذ�ائهمّ  الأطفالفیرت40 المحصول اللفظي عند  )1("تف�یره

عمل�ة بدء  والذ�اء ل�س مهما فق4 في،علماء النفس یتخذونه مق�اسا مهما لمعرفة نس0ة الذ�اء 

من خلال التفاعل المستمر  ،غةما یلعب دورا مهما في عمل�ة اكتساب اللّ نّ وإ  الأطفالالكلام عند 

نمو القدرة غة تعتبر مظهرا من مظاهر فاللّ . للطفل مع البیئة الاجتماع�ة والثقاف�ة المح�طة 0ه

فراد ي �عتمد علیها الطفل للتعبیر عن أف�اره، والتواصل مع أها الوسیلة التنّ العقل�ة العامة و�ما أ

                                                           

  .33ص ،1996 ،الكويت ،212احمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية، المجلس الوطني للثقافة،ع -) 1(
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ز;ادة قاموس الطفل اللغو5 وسیلة لتنم�ة  وlذلك فإنّ  ،غة دلیل ذ�ائهم اللّ وسرعة تعلّ مجتمعه 

والمطالعة والكتا0ة تساهم في تنم�ة  والاستماعغو�ة مثل التحدث ذ�ائه و�ذلك المهارات اللّ 

، وقد بینت و�ذلك ��یف سرعة الاستجا0ة والقدرة على استخدام لغة الحدیث والحوار ،الذ�اء

قل قدرة من التم�ن من الكلمات الذ�اء أ0طأ من الذ�ي في �لامه وأالطفل ضعیف  نّ ال0حوث أ

  .غو5 الحاد یرت40 0الضعف العقليالتأخر اللّ ، لأنّ والتراكیب

و رد زادت قدرته على فهم ما �قرؤه أه �لما زادت نس0ة الذ�اء العقلي للفنّ ومن المعروف أ

غو�ة ومدلولاتها علاقات بین المفردات اللّ ومن ثم اتضحت له ال ،�سمعه من جمل وع0ارات

دراكه ء الفرد ضعف إ�لما قلت نس0ة ذ�ا ،غو�ة على ع�س ذلكي زادت حصیلته اللّ لو0التا

ن تكون ذخیرة وlناء على ذلك �م�ن أ. ات والمعاني غو�ة وقلت حصیلته من المفردللعلاقات اللّ 

  .عامة دل�لا على سعة تف�یره ونمو ذ�ائهغو�ة غة ومهاراته اللّ الفرد الواف�ة من مفردات اللّ 

 :دراكغة 	الإعلاقة اللّ -4-3

ولهذا  ،حساس 0الموضوع و�م�ن تفسیره في ضوء الخبرات السا0قةالإدراك ع0ارة عن الإ

ما الفرد هو الذ5 �منحها المعنى الذ5 نّ الأش�اء لا معنى لها 0حد ذاتها وإ ف.فهو �أخذ عدة معان

و;ر ونمو المعارف التي �طلقها الأطفال على ش�اء في تطالأ ، وتتمثل أهم�ةیدر�ها حس�ا

  .ش�اءالأ

الطفل یتحدث و�حرك ید�ه  نّ ل ذلك أومثا ،دراك مترا0طةغة 0الإعلاقة اللّ  نّ لهذا نلاحr أ      

غة اللّ  حساس 0أنّ ة، ورغبته في التواصل مع الآخر;ن إذ یواك0ه إالعم�ق حساسهإا عن ذلك تعبیرً 

عال فقابلة لإدراك التعابیر وأ الخبرة  نمو نّ ، فنجد أ�ضا أا في داخلهف�ه الكفا�ة عمّ ر 0ما لا تعبّ 

في الاكتساب و  الطفل الصغیر تزداد قابلیتهأنّ �عني هذا  ،ش�اءالآخر;ن في ��ف�ة شعورهم 0الأ

صیل دراك یتطور 0ما �قدم له من المعلومات والتفاا اتسعت خبرته مع الناس، فإن الإ�لمّ◌ّ  التعلّم

التشا0ه والاختلاف بین هذه التفاصیل والمعاني التي یراها الطفل في  ، استنتاجالتي �لاحظها

  .الحدیث
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 )1("دراك ضمن منظور معالجة المعلوماتل على الإهم�ة وتطور قدرة الطفوهنا تبدو أ "

غة دالة على قدرة الطفل على الإدراك السمعي ال0صر5، وإدراك التفاصیل للّ ا نّ �عني هذا أ

، ومسماه وlین �لمة الفعل والحدث والزمان الاسموالفروق بین الأصوات، وإدراك العلاقات بین 

ل فرصة و;ت�ح للطف  خر_ للحقائ> الحس�ة المدر�ةالإدراك الحسي �ضیف معلومات أ نّ �ما أ

،مثلا أن �حتفr الطفل صولها الواف�ة في حالة غ�اب أ لأش�اءا0أن ��ون واع�ا بخصائص 

لى �شیر إم التعلّ هدا ف ،دراك�ةالطفل له دور نش�4 في العمل�ة الإمه ولو غابت عنه ف0صورة أ

، فالتغییر في الإدراك تزاید القدرة على استخراج المعلومات من المح�4 �نتائج للخبرة والتدر;ب

لة لذا فإن وفهم ما �حتاجه 0صورة فعاّ  ،لتي �حصل علیها الطفللى تقدم المعلومات ا�شیر إ

ن تتطور معا بهدف الإدراك ومعرفة الّلغة الكلام�ة، والأش�ال الأخر_ التي یجب أ إنتاج

لكلمة لى جهاز النط> و�ص0ح اه ینتج نمطا 0اعثا للحر�ة یتحول إالاتصال مثلا الشيء الذ5 نرا 

غو�ة فالمعرفة اللّ  ،غةلّ فتظهر علاقة وث�قة بین الإدراك وتر�یب الالمرت0طة بهذا الشيء المدرك،  

غو�ة والذ5 یتأثر و0قوة غو�ة وغیر اللّ ز بین المعلومات اللّ دراك العقلي الذ5 لا �میّ جزء من الإ

  .نسان وتجارlه الیوم�ة0مح�4 الإ

  

  

  :غة 	الانت	اهعلاقة اللّ -4-4

لد_ الفرد  التي تلعب دورا هاما في النمو المعرفيهم العمل�ات العقل�ة �عتبر الانت0اه من أ 

ن ینفي المنبهات الحس�ة المختلفة التي تساعده على اكتساب أ ،حیث �ستط�ع من خلاله

لهذا نجد . مع البیئة المح�طة 0ه0ما �حق> التكیف  ،المهارات وتكو;ن العادات السلو��ة الصح�ة

ولي فة تتضمن الانت0اه 0اعت0اره عمل أفالمعر  ،�ةغة والانت0اه علاقة ترا0طنّ العلاقة بین اللّ أ

                                                           

  .299ص ،2003 ،عمان ،1ط الريماوي، علم نفس الطفل، دار الشروق للنشر والتوزيع،محمد عودة   - )1(

 



العمل�ات العقل�ة ودورها في اكتساب اللّغة                    :                 الفصل الأوّل  

 

41 

 

وهو مناسب لكل عمل�ة اكتساب ،ل�ه ف من جانب الفرد �قوده إلى المعرفة للشيء المنت0ه إللتكیّ 

 )1("ن تساعد على تعز;ز النمو المعرفيغة �م�ن أأن نمو اللّ "غة والمعارف لهذا یر_ ب�اج�ه اللّ 

و مع الارت0اطات ي توج�ه انت0اهه، على أش�اء معینة أغة فالطفل �ستعمل اللّ  نّ نفهم هنا أ

ه ذو ق�مة له لهذا نّ انت0اه الفرد هو �ل ما �ظهر أفما یجلب  ،الجدیدة الموجودة في البیئة

 ،لیهامعارفه فملاحظة الفرد من تذ�ر الأمور التي ینت0ه إغة �ي تساعده على نمو �ستعمل اللّ 

  .ن �ستنتج خلال تجرlته قواعد 0س�طةالم0�رة أالطفل في مرحلة الطفولة وlهذا �حاول 

م تح�ُ فهي تسهل عمل�ة الانت0اه في الوقواعد  وإشاراتغة ع0ارة عن رموز ن اللّ �ما نجد أ

الإنسان یر�ب في عقله سلسلة من  نّ لذا �فترض ال0احثون أ. ر والمشاعرف�االأعلى الأفعال و 

غة في تسهیل ذلك تساهم اللّ �ما �ح�4 0ه و  فهو �حل المش�لة من خلال ما الأف�ار قبل تنفیذها،

فالانت0اه من . منبهاتش�اء المختلفة والتضاد بین الف�حاول الإنسان أن �فهم التداخل بین الأ

غة الشفه�ة فهي تقوم على بناء قواعد اللّ  ،دم الجیّ ساس�ة للغة في حین تساهم في التعلّ العوامل الأ

�ما �ساعد  فون�مات،مقاطع و  إلىدرة على تقس�م الكلمات ورموزها والق هاوالكتاب�ة وفهم م�ونات

و قدرته على التقلید والتعامل الشفو5 مع المدر�ات  اللّغة  الانت0اه والتر�یز في اكتساب الطفل

صوات التي تتكون ، وملاحظة العلاقة بین الأالحس�ة والقدرة على تخز;ن واسترجاع المعلومات

  .صواتالكلمة والمعنى المرت40 بهذه الأ منها

التعلم حیث یؤد5  الطفل المصاب 0اضطرا0ات الانت0اه یجد صعو0ة في نّ ولهذا نجد أ

داء الدراسي ، مما ��ون سب0ا في تدني مستو_ الأكاد�ميقصور الانت0اه إلى الفشل في التعل�م الأ

التعل�مات  إت0اعدم القدرة على وع ،حیث تصدر عن التلامیذ سلو��ات تدل على قصور الانت0اه

وهذا  ،خفاق في المواد الدراس�ةسواء في المنزل أو المدرسة، مما یؤد5 إلى الفشل التعل�مي والإ

م ل�فالطفل الس. ذ لا �م�ن عزل احدهما عن الآخرقة الانت0اه 0اللغة علاقة وطیدة، إما جعل علا

تكون قدرته على  تواه الدراسي ومس نو;تحس ،اب الانت0اه �حصل على نتائج جیدةمن اضطر 
                                                           

  .  55ع المدرسة، مجلة كلية الآداب،لتعددي لدى أطفال ما قبل تأثير ثنائية اللغة على الانتباه ا أنعام لقمة موسى، -)1(
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ن ینتقي من الكم ، و0استطاعته أغة والمعارف من طرف المح�طین 0ه 0طر;قة سهلةاكتساب اللّ 

  .الهائل من المعلومات ما �حتاجه و;ناس0ه فق4

  :غة 	التذ3رعلاقة اللّ -4-5

ف�ما  عادة فعال�ة جاهزة قد اكتسبت،و إ م الم0اشر للشيء المتعلّ  الاستعمالالتذ�ر هو 

اللّغة التي تعد أهم محتو�ات  ،و هيلیها یجب الانت0اه إ مل�ة التذ�ر ظاهرةمضى وتتعل> 0ع

قائم علي فهو  ،و حوار دون استخدامه لهامحادثة أجراء الذاكرة إذ لا �ستط�ع أ5 فرد إ

  .ذ�ر;اتهاسترجاع 

و أ )1("غةاللّ  ن نتذ�ر دون استخدامبینهما علاقة احتواء فلا نستط�ع أالعلاقة  نّ فنجد أ"

ف�لاهما مترا0طان فالتذ�ر  ،ش�اء التي نحن في صدد الكلام عنهاغة دون تذ�ر الأنتحدث 0اللّ 

وتلعب الخبرات  ،هم�ة 0النس0ة للوضع الحاضرالخبرات الماض�ة 0حیث تكون لها أ  إح�اءعمل�ة 

هم�ة وعموم�ة أ ، فالذاكرة هي الخاص�ة الأكثر غةالماض�ة دورا في �ل عمل لكسب المعرفة واللّ 

والتي تم�نه من تلقي التأثیرات الخارج�ة والحصول على  نسانّ جهاز النفسي لد_ الإلل

یرت40 ف ،مالمعلومات وتجعله قادرا على معالجتها والاحتفاq بها و�ذلك نجدها شرo لحدوث التعلّ 

 ،ا وحفظهالى المعارف القبل�ة و�قوم بتعدیله�و0ه یرجع إغو�ة لد_ الفرد الحصیلة اللّ  إثراء

طفل منذ طفولته �متلك رصید فال ،غو5 فاسترجاع الذ�ر;ات تؤثر في التحصیل والاكتساب اللّ 

یتلقى معارف جدیدة ف�حاول تطو;ر  في سنه، و0عد تطوره عبر الزمن و�بره ،نه قلیلأ لاّ لغو5 إ

 م بل 0استرجاعه للمعارفوهذا ل�س من العد ،خطاءیده وlناء لغة صح�حة خال�ة من الأرص

فالطفل لد�ه  ،غو5 0الحدثغة تنش4 الذاكرة للأحداث من خلال اقتران الزمن اللّ ذا فاللّ السا0قة، إ

، فهذا النوع قل�لا مع النمو لاّ ، لا تتغیر إقدرة على استرجاع المعلومات من الذاكرة قصیرة المد_

ا منها التكرار واسترجاعه ،سالیب تساعدها على حفr المعلومات في الذاكرة طو;لة المد_لدیها أ

                                                           

  .20ص رافع النصير الزغول، عماد عبد الرحيم الزغول، المرجع السابق، -)1(
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5 تصنیف الأش�اء إلى أو جملة ثم التنظ�م، أ التفصیل �أن تضیف للتحدث صور له إضافة

غة والذاكرة اللّ  نّ إ. لى التنظ�م ت0عا لنموهم العمر5 طفال تتطور قدرتهم عفئات ذات معنى فالأ

مصطلحان متداخلان ومتطا0قان و�ل منهما �ستخدم ل�عبر عن المصطلح الآخر و�قاس 

لجات التي �قوم بها الشخص 0عد لیدل عل�ه فالتذ�ر هي سلسلة الجهود وجملة المعا ،اسطتهبو 

لى الذاكرة والاحتفاq 0ه في الذاكرة طو;لة المد_ والترمیز إ لإدخالهموضوع  إعداددراك 0قصد الإ

لها و الكلمات التي عند دراسة تذ�ر المقاطع أغو�ة المختلفة و;تضح دورها خاصة بها الرموز اللّ 

ه سرعان ما ن الطفل 0عد اكتسا0ه للغة التي تم تصح�حها فإنّ ، و�ذلك نجد أدور في التذ�ر

، فبواسطتها ر�ائز الف�ر ال0شر5  إحد_غة من تعتبر اللّ  ماو� ینسى تلك التي رسخت في البدا�ةّ 

 ،لمش�لاتتلعب دورا في تحلیل العوالم وحل ا ها، فإنّ ف�ارهم ونقلها للآخر;ن�قوم الأفراد بتش�یل أ

حداث المستقبل لاشتراك الآخر;ن في الأ ن ننقل ذ�ر;ات الماضي والمعتقدات عنوتت�ح لنا أ

  .التي لم تأت 0عد

المعلومات وتنش�4 لد_ الفرد    ،للم�ون المعرفي الأساسي �ما تمثل الذاكرة العامل

في المعلومات  التكرار یتح�م0ف . �ذلك الفهم والتف�یر المنطقي ،الخاصة 0التحصیل والتعل�م

على نط> وفهم الجمل ومعرفة موضع الحرف داخل  تهساعد، ومكزة على الكلام واستدعائهالمرتّ 

المثیرات من قل في زمن أغو�ة المألوفة المثیرات اللّ ، و;تم قراءة الكلمة ووضع الكلمة في الجملة

غة فت0قى اللّ  سه اللّغو5، قامو  لإثراءالفرد جهدا و�ستغرق وقتا فهنا یبذل   غو�ة غیر المألوفةاللّ 

  .غات والمعارفالوسیلة التي �ستخدمها الفرد في ح�اته للتواصل واكتساب مختلف اللّ 

 :غة 	التخیّلعلاقة اللّ -6

فهو  ،�عد الخ�ال أحد الأنظمة والعمل�ات العقل�ة التي تنظم علاقة الفرد 0العالم الخارجي

ات العقل�ة العمل� نّ حیث أ ،ة الصور المتصلةالخارجي في مجموعمرحلة التعامل وتش�یل العالم 

  .هم�ة خاصة للفرد والمجتمع الذ5 �ع�ش ف�هالكبیرة �التف�یر والإدراك والخ�ال لها أ 
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، نسان على تكو;ن صور ذهن�ة لأش�اء غابت عن متناول الحسعتبر التخیل قدرة الإو�ذلك �

، و م�ان معینالتي ترت40 بزمان أ الآل�ة لمدر�ات الحس�ة الاستعادةفهذه القدرة ل�ست في مجرد 

ش�اء المت0اعدة وخلف الانسجام ل المدر�ات في عالم جدید مجمع الألى تش�یفهي تتعد_ ذلك إ

  .والوحدة

غة عن التخیل، فهي تساعد نّه لا �م�ن عزل اللّ غة والخ�ال تظهر في أوجوهر العلاقة بین اللّ 

التراكیب الجدیدة للأف�ار  نّ ، وأجدیدة من خلال عمل�ة التخیلف�ار على ص�اغة تراكیب وأ

ف�ار فیلجأ الإنسان إلیها في سع�ه نحو الأ ،م الجنس ال0شر5 خلال عمل�ة التخیل جوهر;ة لتقدّ 

والتخیل مرت40 0النشاطات العقل�ة والمعرف�ة لد_  ،مألوفةال والتصورات والخبرات الجدیدة وغیر

یز;د من دافعیتهم  في �ونه أثر الخ�ال لد_ التلامیذ;تجلي و  شخصیته،فهو ر�ن من نمو الفرد 

 التي ینتهجها المعلم م�و�ساعد في تحدیث طرق التعل ،غة 0قواعدها المختلفةم واكتساب اللّ للتعلّ 

لعاب الرمز;ة أ�ضاً من خلال الأ فالتخیل �قوم التلمیذ لاكتساب المعلومات المقدمة،انت0اه �ذا و 

حیث یخل> لنفسه  هم،ومشاعر  همف�ار فرصة لخفض التوتر والتعبیر عن أحة الللأطفال بإتا

فمثلا الطفل في  ،عالما وهم�ا �حق> له رغ0اته التي لا �ستط�ع تحق�قها في العالم الواقعي

 معاً  غة والخ�البر عنها فهنا الطفل �ستخدم اللّ ن �عّ ة �قدم له معلّمه صورا و�طلب منه أالمدرس

هذا �ساعد ، تتحرك مات التي بداخلهاو الرس 0أنّ الصّور ویتخیل ف ،تعبیرال من حتى یتم�ن

، وlهذا ��ون الطفل قد اكتسبها معرف�ة التيال هالطفل �ثیرا على التعبیر ونمو عقله ومهارات

لها معان خاصة بها، ش�اء التخیل �قوم بتصور أ ،0اعت0ار أنّ استخدم الصور الحس�ة في التف�یر

،و لكي ��ون التخیل ا مالتناسب بینه وإحداثا م4 الشيء 0معناه وترتیبه5 �قوم العقل برlأ

وذلك التكو;ن  ،ن یتوفر الوقت الكافي لتأمل الشيء وتكو;ن الصورة انطلاقا منهصائ0ا یجب أ

تخیلنا ��ون 0استخدام الرموز و الإشارات لكونهما لغة، و ،غو�ة المختلفة ��ون 0المهارات اللّ 

�م�ن تخیل  غة والتخیل، ولاصلة وطیدة بین اللّ  یتواصل النّاس ف�ما بینهم لهذا نجد أنّ هناك 

، خاصة الطفل غة التي توصل بها الف�رة والموضوع الذ5 یتخیله الفردش�اء دون استعمال اللّ الأ

   .الابتدائ�ةفي المدرسة 



 

 

 الفصل الثّـاني
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  غو� مراحل الاكتساب اللّ : الم	حث الأوّل

  :غو� مفهوم الاكتساب اللّ  -1

 :لغةً   - أ

، طلب الرزق وأصله الجمع و1ا1ه الضرب "ب !ـ ـ س ـ"هو من الجذر العر(ي !سب "

!له 1معنى  1!سر الكاف" الكِس1ة"1!سر السین و والم!سب1معنى طلب الكسب " الاكتساب"و

  .)1("عصارة الدهنم !سب، تكلف الكسب والكسب 1الضّ 

  :اصطلاحاً   - ب

#قصد 1الاكتساب تلك العمل#ة التي تتم عن غیر قصد ووعي من الإنسان، !ما یتم 1ش!ل 

غة الأولى التي #!تسبها الطفل من مح#طه مثل عمل#ة الاكتساب خاصة 1اللّ  عفو�، !ما أنّ 

القواعد النحو#ة ولا غة العر(#ة العام#ة، وفیها لا #شغل هذا الأخیر نفسه في فهم اكتساب اللّ 

جعله ما ی بها في تراكیب وجمل، بل لد#ه من مح#طهیتوقف برهة ل#حفK 1عض الكلمات ثم یرتّ 

ر !لمة على أخر
 في ضوء ما ألفته وما یرفض 1عض التعبیرات و#قبل ال1عض الآخر، وMؤثّ 

  .یجر� على ألسنة الآخرMن في مح#طه

تم بواسطة تلأولى 1النس1ة للطفل غة اومن جهة أخر
 #م!ن القول أن اكتساب اللّ 

الأم في المرت1ة الأولى 1اعت1ارها الشخص الوحید الذ� : اسالاتصال 1أر(عة أصناف من النّ 

ام الأولى من م#لاده، ثم تأتي العائلة، الأب والأخوة والأخوات، ثم یدخل في الحس1ان منذ الأ#ّ 

ثم جماعة الرفاق والمعلم عند التحاقه  الجیران الم1اشرون الذین تقوم معهم العائلة صلة مستمرة،

 .1المدرسة

  :مراحل اكتساب اللغة عند الطفل -2

  :ما یلي#تمر مرحلة اكتساب اللغة عند الطفل 1عدة مراحل نذ!رها ف

  :المرحلة القبلغو#ة -21-

                                                           
  .362، ص 1990، الجزائر، 4لرازي محمد أبي بركة مختار الصحاح، الضبط والتخريج والتعليق، مصطفى ديب الباغا، دار الهدى، ط ا - )1(
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 غو#ة،ن أجل الدخول في المرحلة اللّ هي التي تساعد الطفل في نجاحه م ةهذه المرحل  

!مرحلة تمهید#ة تساعد الطفل على اكتساب 1عض المفردات والكلمات التي هي تعتبر ف

  :#ستخدمها عند التواصل وهي تنقسم بدورها إلى مراحل

  :راخمرحلة الصّ  -أ

وهي تبدأ من لحظة م#لاد الطفل إلى الأسبوع الثالث، وقد یدوم ذلك حتى الأسبوع الثامن 

عبر  طفل التي تأتي نتیجة اندفاع الهواءالغو� عند الطفل 1ص#حة تبدأ مظاهر النشا_ اللّ "

  .)1("ت#هرئحنجرته إلى 

ه، تكون الصرخة التي #طلقها الطفل للمرة الأولى 1عد خروجه م1اشرة من 1طن أمّ  أ� أنّ 

ل ص#حة عن الطفل أوّ  ار وتصدرالأوت ه فتهتزّ #تواء الذ� یندفع إلى حنجرته عبر رئنتیجة اله

  .دةالح#اة وفي صحة جیّ ر على أنه على قید له تعبّ 

  :مرحلة المناغاة - ب

ي هذه المرحلة #صدر الطفل !ما #طل` علیها ال1عض التأتأة أو الأصوات العشوائ#ة، فف

و#ستمتع بتردید ذلك، وهذه المرحلة تبدأ من الأسبوع الثامن إلى السنة الأولى  من إنشائه أصواتا

 عندما #!ون ، فمثلاً ةعن رغ1اته البیولوج# رففي هذه المرحلة #قوم الطفل 1حر!ات تعبّ  ،من عمره

  .ص1عه في فمه و#قوم 1مصهجائعاً #قوم بوضع إ

ما تكون مجرد إعادة وMجد أ#ضاً متعة !بیرة في تردید الحروف والتي لا تكون واضحة وإنّ 

  ).غ غ غ) (آآآ(` بـ روف التي #سمعها فمثلاً نجده ینطل1عض الح

اث#ة والطفل الأصم یناغي، بینما دراسات أخر
 تر
 تر
 1عض الدراسات أن المناغاة ور "

الطفل یجب أن تكون !ل حواسه سل#مة لكي  ، أ� أنّ )2("أن الطفل الأصم #صرخ ولا یناغي

  .ئه إلى المراحل الأخر
 و#!تسب لغة سل#مة#ضمن نجاح مرحلة المناغاة التي تهیّ 

  

                                                           
  .257، ص 2007، عمان 2الطفولة والمراهقة، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، ط صالح محمد علي أبو جادو، علم النفس التطوري  - )1(

  .44، ص 1990فيصل محمد خير الزراد، اللغة واضطرابات النطق والكلام، دار المريح للنشر والتوزيع، د ط، المملكة العربية السعودية،  - )2(
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  :غو*ةالمرحلة اللّ  1 --2

المفردات والكلمات من خلال احتكاكه 1أفراد أسرته  في هذه المرحلة #قوم الطفل بتعلم

  :ل تر!یب جمل مفیدة، وقد قسم علماء النفس هذه المرحلة إلىالمح#طین 1ه و#سعى من أجّ 

  :مرحلة التقلید والمحاكاة -أ

#ستخدم الطفل في هذه المرحلة الكلمة الواحدة للدلالة " تبدأ هذه المرحلة من سنة تقر1Mاً 

  .)1("ملةعلى معنى جملة !ا

الطفل في هذه المرحلة #قوم 1محاكاة !لمات #سمعها من المح#i الأسر� مثلاً  أ� أنّ 

#صعب  هالطفل #ستخدم الأسماء أكثر من الأفعال لأن وفي هذه المرحلة نجد أنّ ) ماما، 1ا1ا(

  .عل#ه تصرMف الأفعال

  :مرحلة تعلم المفردات والجمل - ب

فل قادراً على أن ونصف، حیث #ص1ح الطّ  عامین عامین إلى هذه المرحلة تبدأ من

عبیر عن نفسه، و#حاول أ#ضاً ل التّ ` 1مقاطع أطول من الساب` و#حاول إنشاء جمل من أجّ ینط

لمتین، وأ#ضاً في هذه غو#ة التي تحتو� من !لمة واحدة مروراً إلى !اكتساب المفردات اللّ 

 ارً تأثه مونجد ن 1هحدیث المح#طید الطفل  انت1اهه في مراق1ة تحر!ات وطرMقة دّ المرحلة #ش

  .بذلك

  :مرحلة تر1یب الجمل -جـ

وتبدأ هذه المرحلة من عامین ونصف إلى ثلاث سنوات، وفي هذه المرحل نجد الطفل 

من الكلمات ة الثان#ة #ستط#ع نط` مجموعة ففي النصف الثاني من السنّ "ر لغته #حاول أن #طوّ 

نة من !لمتین، یتطور #ستخدم جمل 1س#طة م!وّ  ف1عدما !ان. )2("مع عناصر النّحو الأولى

نة من أر(ع !لمات أو أكثر و#ص1ح قادراً على التصرف في ذلك و#!ون ل#ستخدم جملاً م!وّ 

                                                           
 .23، ص 2006ن المهارة والصعوبة، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، د ط، عمان، فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بي - )1(
 .115، ص 2011، جامعة تيزي وزو، الجزائر، 2علي القاسم، الطفل واكتساب اللغة بين النظرية والتطبيق، الممارسات اللغوية، ع  - )2(
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: للترتیب المعمول 1ه، والتي تكون على النحو التالي اقأقسام الكلام ط1 اكتسابقادراً على  أ#ضا

 .الأسماء، الأفعال ثم الأدوات

  

  :غو*ة عند الطفلالعوامل المساعدة في تنم*ة الثروة اللّ  -3

  :مفهوم الطفولة-أ 

لقد أص1حت شخص#ة الطفل في الآونة الأخیرة محi أ1حاث المختصین التر(وMین،         

الطفولة ذات أهم#ة وم!انة !بیرة في تكوMن  هذه الشرMحة في المجتمع، فمرحلة وذلك لأهم#ة

  .شخص#ة الطفل

تقوMتها نسان#ة و في عمل#ة تأس#س الشخص#ة الإ احیو#ً نساني معنًا في 1عدها الإللطفولة "

  .)1("ة فیها#ّ وغرس البذور الطّاهرة النق

ر بها الفرد في ح#اته، فهي التي تبني #مّ  الطفولة تعد من أهم المراحل التي مرحلة أ� أنّ 

عداده والم1ادk، ومن أجل إ س#ة لزرع الق#م سا!یزة الأهذه المرحلة تعد الرّ  شخصیته، لأنّ 

  .للمستقبل

خلاق التي ي غرس الق#م والأث تساهم فه المرحلة تتدخل الأسرة 1ش!ل !بیر 1حیففي هذ

وضة والمدرسة فهو یخضع فیها تتماشى مع العقیدة والعرف، ولا ننسى أ#ضا دور المجتمع !الرّ 

معالم الشخص#ة المستقبل#ة لمجموعة من السلو!ات والعادات والخبرات التي تساعد في تكوMن 

  .للطفل

فالطفل #عد أكثر تأثراً لما یدور حوله، فهو حساس لدرجة !بیرة، إذ #قلد الذین حوله في 

طفال ومحاولة ئة أمام الأادات السیّ أ1سi الأش#اء ولذلك على ال1الغین تفاد� السلو!ات والع

  .الق#ام 1سلو!ات حسنة لكي تترسخ في ذهن الطفل الصغیر

  

  

                                                           
 .7، ص 2006، عمان، 1روق الثقافي، ط ابراهيم عثمان، سيكولوجية النمو عند الأطفال، دار الش- )1(



الابتدائ#ةوانع!اساته على لغته في المرحلة  فلالط كتساب اللّغو� لد
الا :      الفصل الثاني  

 

51 

 

  :غو*ةمفهوم الثروة اللّ - ب

#!تسبها الطفل، وتص1ح  يغو#ة لطفل هذه المرحلة عدد الكلمات الت#قصد 1الثروة اللّ "

  .)1("جزءا من مدخراته المعرف#ة

غو�، وMتأثر 1الأشخاص الطفل انطلاقاً من المح#طین 1ه #قوم بتر!یب قاموسه اللّ  أ� أنّ 

ل حوارهم، ف#قوم 1انتقاء 1عض المفردات والكلمات ل#ش!ّ  إلىالقر(ین منه من خلال استماعه 

  .ا یدور في عقله من أف!ار وما #حس 1ه من مشاعرر بها عمّ جمل ل#عبّ 

قع منه أن تو غو#ة، وMغو#ة #ص1ح أكثر اتقاناً للأصوات اللّ فالطفل مع تطور المراحل اللّ 

ملة واحدة عدد لا متناهي من من من جغو#ة، وأن #ستأ#ستخدم !لمات راق#ة وMتقن الأسالیب اللّ 

لم #قرأ التلمیذ "جملة منف#ة ف#قول  إلىف#حولها " قرأ التلمیذ الكتاب"مثلاً جملة  الجمل المثبتة،

، و#حاول ابتكار مفردات وتراكیب جدیدة وMجعلها مطا1قة لما #سمعه من لغة الك1ار، "الكتاب

ملاحظته وتقلیده لما #سمعه من العالم  غو#ة من خلالالطفل #!تسب الأسالیب والتراكیب اللّ  لأنّ 

لتلائم المواقف، وذلك  ةتراكیب جدید اً من ملاحظاته ف#ستط#ع بذلك انتاجالخارجي انطلاق

  .انطلاقاً مما یتعرض له من خبرات لغو#ة

  :غو� لد7 الطفلالعوامل التي تؤثر في النمو اللّ  -4

  : هي غو� انطلاقاً من عدة مصادرنمي الطفل رصیده اللّ یُ 

   :الأسرة  - أ

ي من ني تنب!یزة الأساس#ة التّ فالطفل ینشأ في البدا#ة داخل مح#طه العائلي والتي تكون الرّ       

  .المستقبل إلىخلاله شخص#ة الطفل لتأهیله 

غة انطلاقاً من فالطفل یولد وهو صفحة ب#ضاء فتقوم الأسرة بتلقینه الم1ادk الأساس#ة للّ 

  .غو� حتى اكتمال نموه اللّ  هبدا#ة مناغات

                                                           
)2(

  .211ص ـ محمود عودة الريماوي، المرجع السابق، 
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م المفردات التي تقوم بتلقینه إ#اه ولا فالطفل عند احتكاكه 1أمه 1الدرجة الأولى #قوم بتعلّ 

زات وتتزامن مع معزّ "ل الیومي معهم اعخوة وذلك من خلال التف!الإ نسى أ#ضاً أفراد الأسرةن

  .)1("الاست#عاب والفهم مثل لغة الإشارة

المفردات التي یتلقاها، تأتي إلى جانبها الإشارات والرموز التي تساعد إلى  أ� 1الإضافة

قول له هذه س#ارة، إلیها !أن ن على فهم الأش#اء الموجودة في الواقع انطلاقاً من الإشارة

 #ستوجب في ذهنه ولا تترسخ ل است#عابها وا في الواقع من أجّ أن یراه فعل#ه... !تاب

  .ن!تفي بتسمیتها فقi مانّ استحضارها في !ل وقت، وإ 

ینهم #ساهم بدرجة !بیرة في سر� الذ� #سوده الهدوء والتفاهم والتواصل ف#ما بفالمح#i الأ

غو#ة عند الطفل وذلك لما فیها من ایجاب#ة، فوجود الحوار بین أفرادها یجعل القدرة اللّ تنم#ة 

لذ� یتوفر ف#ه !ل شرو_ الطفل الصغیر أكثر انت1اها وتفاعلا مع أفراد أسرته فالجو العائلي ا

  .غو� الح#اة المرMحة لها أثر !بیر في شخص#ة الطفل وفي مستواه اللّ 

  :المجتمع - ب

وضة والمدرسة التي لهما دور أساسي في تنم#ة سرة نجد المجتمع !الرّ وإلى جانب الأ

الطفل غو� لد
 الطفل، فالمدرسة تعد ر!یزة أساس#ة في ذلك إذ أنّها تنمي حصیلة الرصید اللّ 

  .غو#ةاللّ 

وضة #!تمل تدرMج#اً، وتكون جملة أكثر مما !انت عل#ه في الساب` ف!لام الطفل في الرّ 

ناشید، والجمل م الطفل السّور والأ` الكلمات نطقاً صح#حاً، فنجد المدرسة تعلّ ه ینطفنجد

أ#ضاً من ه، فهو یتأثر ي یتعلمها انطلاقاً من معلمته ومن زملاءه من سنّ ومختلف المعارف التّ 

خلال اختلاطه في ساحة المدرسة 1التلامیذ الذین #فوقونه سناً فیتواصل معهم و#!تسب تعابیر 

د علیها، ف!ل هذا #ساعد على تطور ر التي تعوّ یغیدة، و#!تسب منهم لغة غیر لغته و وجمل جد

  .ورقي لغته

                                                           
)1(

، منشورات مخبر الممارسات اللغوية بالجزائر، جامعة تيزي 4ـ عبد البني اصطيف، مؤثرات في اكتساب لغة الطفل، مجلة الممارسات اللغوية، ع 

  .23، ص 2014وزو، 



الابتدائ#ةوانع!اساته على لغته في المرحلة  فلالط كتساب اللّغو� لد
الا :      الفصل الثاني  

 

53 

 

اد طولاً اته تزدمفرد ، فنجد أنّ كتماللاافالطفل في المدرسة #ص1ح !لامه قرMب إلى 
التأنیث والجمع، وتظهر قدرته على تصرMف قاً سل#ماً، و#ظهر عند التذ!یر، طفینط` المفردات ن

  .الأفعال
 لى جانب المدرسة نجد أ#ضاً العالم الخارجي، أ� المح#i خارج المدرسة 1حیث أنّ إ

م فیتعلّ #حتك 1أطفال من مختلف المناط`  عب،زهات وساحات اللّ تالطفل في هذه الأماكن، !المن
سواق، ي #سمعها في الساحات العامة، الأه #حاول تولید لغة الك1ار التلغتهم، ونجده أ#ضاً أنّ 

  .غو� نوعاً من التطور والرقيوالشوارع، ف#!سي قاموسه اللّ 
  :النضج والعمر الزمني -جـ

حة الجیدة أ#ضاً تساعد على فهما #ساعدان على نضج الجهاز الصوتي والعصبي، والصّ 
فالطفل لا  ،غةما !ان الجسم سل#ماً !ان أكثر قدرة على اكتساب اللّ غو� ف!لّ الرصید اللّ تطوMر 

حدّ !افٍ #سمح له  إلى1عد أن #صل من العمر والنضج  غو#ة إلاّ م الاستجا1ات اللّ #ستط#ع تعلّ 
فظي للطفل !لما تقدم في السّن، !ما #ص1ح فهمه دق#قاً وتتحدد بتعلمها، وMزداد المحصول اللّ 

نضج الجهاز  إلىمعاني الكلمات في ذهنه، و#عود الارت1ا_ بین السّن والنضج لد
 الطفل 
  .الكلامي لد#ه

  قتصاد�الاب نالجا -د

غا#ة الأهم#ة، حیث تلعب دوراً في غة إن دور العوامل البیئ#ة وأثرها على اكتساب اللّ 
ما غن#ة !لّ  قتصاد#ةوالاما !انت البیئة الثقاف#ة ف!لّ  غو� لد
 الطفل،أساس#اً في تحدید الأداء اللّ 

  .غو� للطفلزاد الأداء اللّ 
#ة وواضحة ووث#قة بین المستو
 هناك أدلة متعددة و!ثیرة على وجود علاقة قو 

الطفل الذ� ینتمي دت الدراسات أن غو�، فقد أكّ لأسرة الطفل وأدائه اللّ  قتصاد�والا الاجتماعي
على لا #ستخدم فقi جملاً أكثر طولاً، لكنه #ستخدم !ذلك جملاً أكثر نضجاً إلى المستو
 الأ

 .طفال الذین ینتمون للمتسو#ات الدن#اه #ستخدمها عند أعمار تقل عن الأنّ وتطوراً، وأ



الابتدائ#ةوانع!اساته على لغته في المرحلة  فلالط كتساب اللّغو� لد
الا :      الفصل الثاني  

 

54 

 

الحدیث وفي النط`، وفي !م#ة ل في فالأطفال الذین #أتون من مستو#ات منخفضة أقّ        
لى جانب ذلك تؤ!د الدراسات وجود ارت1ا_ بین غزارة المحصول غو#ة، إالكلام وفي الدقة اللّ 

هم یتكلمون أفضل وأسرع وأدق لأنّ  قتصاد#ةالا، فأطفال البیئات الاقتصاد�فظي والمستو
 اللّ 
  .ینشؤون في بیئة مجهزة بوسائل الترف#ه

  :الروضة -و

غو#ة ض لها دوراً مهماً في زMادة ثروته اللّ الطفل والمؤثرات التي یتعرّ تلعب خبرات 
 بتدائ#ةالاأ للأطفال قبل دخول المدرسة ه#ّ ر!اته، !ما أنّ الخبرات والفرص التي تتواتساع مدّ 

الطفل فرصة  غو� و#!ون لد
تساهم في تطور لغتهم وزMادة مفرداتهم حیث یزMد من النمو اللّ 
ورفع  الاحتكاك 1الأطفال الآخرMن، وسماع قصص مختلفة من المعلم #ساعد في تطوMر لغتهم

#ة الروضة في إنشاء خبرات الطفل واكتسا1ه دت الدراسات أهمّ مستو
 تحصیلهم الدراسي، وأكّ 
!اء لذیجاب#ة بین الالتحاق 1الروضة و(ین نس1ة ادوا على وجود علاقة إمفردات جدیدة و!ذلك أكّ 

  .غو� للطفلیؤثر على الأداء اللّ  الذ� 
غة نجد عوامل أخر
 في اكتساب اللّ  ةساهمالمي ذ!رناها و لى جانب هذه العوامل التّ وإ 

  :ر منهامساعدة في ذلك ونذ!ّ 
  .!سلامة ال1صر والسمع: القدرات الحس#ة السل#مة -
إنّ اللّغة قدرة عقل#ة معرف#ة، لذلك فإن الأطفال الذین #متلكون قدرات : السل#مةالقدرات العقل#ة  -

ة، هم ممن #متلكون قدرات عقل#ة متدن#غة تكون أفضل من غیر جیدة على اكتساب اللّ عقل#ة 
ما زادت نس1ة الذ!اء عند الطفل زادت قوته على فهم ما غو�، و!ذلك !لّ فلدیهم ملامح التأخر اللّ 

  .غو#ة 1ش!ل سرMعتعابیر وجمل وتطورت قدراته وحصیلته اللّ #سمع من 
 الاجتماعي الاتصالإنّ أجهزة الإعلام والتلفزMون والكمبیوتر تُعدّ أهم وسائل : وسائل الإعلام -

  .غیر الم1اشر، وتساهم في التطوMر اللّغو� 
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  نظر=ات اكتساب اللّغة: الم	حث الثاني

                    :نظر=ات مفسرة لاكتساب اللّغة-1

من المعروف أنّ الطفل #ع#ش مع أسرته و1التالي فهو یتعرض لاكتساب اللّغة، والتي 
رتهم على اكتساب اللّغة لد
 تقدمه في تعتبر ظاهرة عالم#ة تظهر لد
 !افة الأطفال وتزداد قدّ 

السّن وعبر عمل#ات التعل#م، وهذا الموضوع أثار خلافاً !بیراً بین علماء النفس حول تفسیر 
ي تفسر لهذا ظهرت العدید من النظرMات التّ الأطفال المفردات والتراكیب اللّغو#ة،  سابتاك#ف#ة !

ي تفسر اللّغة من خلال الخبرة والتفاعل مع م الشرطي التّ غة و!ان أبرزها نظرMة التعلّ اكتساب اللّ 
الأخیر النظرMة في غة من خلال العوامل الوراث#ة، و ي تفسر اللّ البیئة، والنظرMة الفطرMة التّ 

نصب اهتمامها بدراسة مراحل النمو المعرفي عند الطفل في !#ف#ة اكتسا1ه المعرف#ة حیث ا
  .غةاللّ 

  :نا نقتصر على هذه النظرMات والمتمثلة فيأنّ  1الرغم من التعدد في النظرMات إلاّ 
  :م الشرطينظر=ة التعلّ  -أ

 و!ان ممهداً  "  John watsonجون واطسون "بدا#ة هذه النظرMة مع لقد !انت 
ى في تطوMر هذه النظرMة وذلك الذ� سع"  Skinnerنر س!ی"للمتحدثین 1اسمها من بینهم 

ر وقد أضفى علیها 1عض المعارف والتصح#حات، ف#صّ " واطسون "على أعمال أستاذه  تكاء1الا
أ� 1عد التجارب  )1("فس#ة على السلوك الملاحK للحیوان والإنسانعلى أن تنصب الدراسة النّ "

ه قابل غة، لأنّ ه #م!ن دراسة سلوك الإنسان الخارجي مثل اللّ التي قام بها توصل إلى أنّ  ةالعدید
للملاحظة والتجر(ة على ع!س السلو!ات الداخل#ة !الشعور التي لا #م!ن ملاحظتها، و!ذلك 

التح!م فیها والسعي في م لغته و ه #م!ن تعلّ من اللغة، وأنّ  الإنسان خالٍ  اعتبرت هذه النظرMة أنّ 
ل السلوك بدورها تش!ّ  لّغة إذاً خبرة م!تس1ة من بیئته لاف1ه تطوMرها انطلاقاً من البیئة المح#طة 

#عني هذا أن  )2("غو� نتاج لعمیلة تدع#م إجرائيالسلوك اللّ  أنّ " س!نر"الظاهر، و!ذلك اعتبر 

                                                           
)1(

  .167جابر، سيكولوجية التعلم ونظريات التعليم، دار الكتاب الحديث، الكويت، د ت، ص ـ جابر عبد الحميد 

)2(
  .107، ص 1990، الكويت، 99ـ عماد الدين اسماعيل، الأطفال مرآة المجتمع، المجلس الوطني للثقافة، ع 
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السلو!ات تخضع لنفس القوانین غة لا یختلف عن تعل#م أ� سلوك آخر فهذه اكتساب اللّ 

ي #ع#ش فیها غو� وذلك بتفاعله مع الظروف البیئ#ة التّ م أساس الاكتساب اللّ والم1ادk فالتعلّ 

للمؤثرات الخارج#ة تحولت عن طرM` التعزMز والإثا1ة، فعند  غة هي مجرد استجا1اتٍ الطفل، فاللّ 

1ه ثم  خر
، ف#سمع إلى المح#طینلعادات الأغة #!ون مثل طرMقة اكتساب ااكتساب الطفل اللّ 

الأصوات الكلام#ة  ما #ص1ح قادراً على إنتاجغو#ة، فالطفل عندع حتى #!تسب العادات اللّ #شجّ 

عن طرM` التكرار  هذهنها في مح#طه و1التالي تترسخ في #قوم بتقلید الكلمات التي #سمع

، وإذا لم الرضى على لوهذا دلیه یبتسم نّ ا ینط` ابنه لكلمة ما فإوالتعزMز، فالأب مثلاً عندم

یتجاهلها، ومع تكرار محاولات الطفل وتوفر ردود فعل أبوه #قو
 تعزMز الأب  تعج1ه الكلمة فإنّه

مل سنّه #ستط#ع أن یدرك الكلمات والجما تقدم الطفل في نط` الطفل 1الاتجاه الصح#ح و!لّ 

  .غة 1ش!ل صح#ح في قواعدها وتراكیبها و#!تسب اللّ 

ث عندما تعزز الاستجا1ات الصح#حة م1اشرة وتشدد دم #حأن التعلّ " س!نر"ما یر
 و!

ه یجب أن تعزز وتقدر الإجا1ة التي #قدمها ، وهذا #عني أنّ )1("على أهم#ة حدوث التعزMز الفور� 

شعور الطفل بإهماله وعدم أخذ  إلى ه قد تؤد�ر عنها لأنّ ولا یجب التأخنفسه الوقت  لطفل فيا

غة تنمو لد
 الفرد عن طرM` !لامه 1عین الاعت1ار، فبذلك لا یرغب في محاولات أخر
 فاللّ 

المحاولة والخطأ وMتم تدع#مها عن طرM` الم!افأة، فهو #قوم بتكرار الألفاt عدة مرات 1الرغم 

، فالتعزMز  صل إلى مبتغاه#ه #حاول حتى #صحح أخطائه و أنّ  من الصعو1ات التي یواجهها إلاّ 

، فمثلاً الطفل #قوم و#سعى بتحوMل الأصوات ز الطفل على المحاولةهو الذ� #حفّ الذ� وراءه 

مدر!اً لقواعد  ن أصوات لغو#ة لتص1ح !لغة الك1ار، و!ذلك #!و  إلىلمناغاة االتي #صدرها أثناء 

  .غو#ة ونحوهاالتراكیب اللّ 

1الرغم من أنّ النظرMة السلو!#ة قامت 1مجهود !بیر حول ال1حث في الطرق التي #م!ن 

حیث رفض اكتساب : تشومس!يها تعرضت لانتقادات منهم إلاّ أنّ  ةغاللّ للطفل أن #!تسب 

ت من تجارب أق#مت على ها استنتجالإنسان للسلوك وف` مفاه#م المثیر والاستجا1ة والتعزMز لأنّ 

                                                           
)1(

  .90، ص 2006، عمان، 1ـ محمد جاسم محمد، نظريات التعلم، دار الثقافة للنشر، ط 
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 لى أنّ م إ1عضه رزه عن الحیوان وهي العقل و!ما #شینسان لد#ه خاص#ة تمیّ الإالحیوانات ف

غو#ة المعقدة والمفردات في ضوء الأسرة وحتى م التراكیب اللّ لا تفسر تعلّ  شترا_الانظرMة 

  .هم#صدرها الطفل، و!ما لا #صححون أخطاء الألفاt التي هم لا ینتبهون إلى !لّ المعلمین، لأنّ 

  :الفطر=ةالنظر=ة - ب

من أكبر رواد النظرMة الفطرMة، حیث ینظر  N. Chomsky"  نعوم تشومس!ي"عتبر #ُ 

حها وتطوMرها #ها قدرة !امنة عند الإنسان فتعمل البیئة المح#طة على تفتغة على أنّ إلى اللّ 

غة عادات تكتسب من الوسi الخارجي عن طرM` 1ع!س المدرسة السلو!#ة التي تر
 أنّ اللّ 

الطفل یولد ولد#ه نزعة  أنّ "السمع 1عد أن یتم تعزMز الاستجا1ات الصح#حة لهذا #عتقد حاسة 

هي الأساس في التمییز بین لغة الإنسان ولغة " تشومس!ي"غة عند فاللّ  )1("غةفطرMة لتعلم اللّ 

الحیوان ، فهي 1مثا1ة استعداد فطر� داخلي، فالطفل قادر على تكوMن قواعد لغته ووضع 

وإعطائها معنى والاستجا1ة لها،  ي یتلقاهاطلاقاً من الكلام المسموع، والإشارات التّ فرض#اته ان

غة اللّ : ینجانب غو� إلىم السلوك اللّ ا قسّ و!م" غةبجهاز اكتساب اللّ " تشومس!ي"وهذا ما #سم#ه 

لذلك ر عن القدرة في صورة أداء، والكلام مظهر خارجي #عبّ  ،غة هي القدرة الداخل#ةفاللّ  والكلام

1أن الم#!انیزمات "ز على القدرة الداخل#ة وقد افترض تشومس!ي غة ین1غي أن تر!ّ دراسة اللّ  نّ فإ

غة اللّ  سابتاكلد
  غو#ة التي تتبد
الفطرMة هو أمر ضرور� لتفسیر 1عض الظواهر اللّ 

سنّا معینا و#!ون قادرا  عندما یبلغ غو� #ستخدمهنماذج للتر!یب اللّ  فالطفل یولد ولد#ه  )2("ونموها

و  غة التي #سمعها في مح#طه و!ذلك قدرته على تعلم قواعد لغو#ة ونحو#ة صع1ةتحلیل اللّ على 

ي #متلكها فمثلاً عند سماع طفل ل1عض غو#ة التّ ذلك انطلاقاً من تحلیل الب#انات اللّ 1سرعة 

غو#ة الأخر
 من المقاطع اللّ ج عدداً غیر متناه أن ینتّ  من خلالها #م!ن له غو#ة، المقاطع اللّ 

أو 1ش!ل مفهوم  و!ذلك تكوMن جمل لم #سمعها من قبل، و#!ون !ذلك إمّا 1ش!ل صح#ح تماماً 

غات على معاییر جم#ع اللّ  ة لغة یرMد لأنّ الطفل #م!ن له أن #!تسب أ#ّ  نجد أنّ نوعاً ما، و 

                                                           
  .97، ص 2007عصام جدوع، صعوبات التعلم، دار اليازوري العلمية، د ط، عمان،  - )1(
  .107، ص 1993ردن، ، الأ6ر الفرقان، ط عبد المجيد نشواتي، علم النفس التربوي، دا - )2(
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و!ما . غةعلى تعلم اللّ  رئ#س#ة وهي تتكون دائماً من فعل وفاعل، أو مبتدأ وخبر وهذه تساعده

 )1("غة وابتكارهاالطفل مستقل بذاته من حیث اكتساب اللّ  أنّ 1 " تشومس!ي"تتلخص نظرMة 

ه سلو!اً في جوهر  � غو غو� و#عّد السلوك اللّ ن الفرد من الابتكار اللّ غو#ة الفطرMة تم!ّ فالقدرة اللّ 

عمل#ات روتین#ة ف!ل أداء !لامي یخفي وراءه معرفة، وعند اكتساب  عقل#اً معرف#اً ول#س مجرد

ه ینصت لص#غ الكلام في بیئته و#صنفها حسب غة #!ون فطرMاً ول#س تدرMج#اً، لأنّ الفرد اللّ 

ه #ستعین 1مختلف العمل#ات غو� لد
 الك1ار، لذا فإنّ قواعدها و#قوم بتحلیلها مثل السلوك اللّ 

غة واكتسابها 1طرMقة صح#حة و!ذا ابتكار القواعد لتحلیل یر اللّ العقل#ة حتى یتم!ن من تفس

غة 1اعت1ارها نضج التر!ی1ات البیولوج#ة اللّ  كسابإیتلقاها، فالفرد له القدرة على  المعلومات التي

فبهذه القواعد  شتقاقالا، غة مثل الجمع، المثنىالمحددة الموروثة فمثلاً الطفل یتعلم قواعد اللّ 

 لغو#ة أخر
 !أن #قول مثلاً رجل بتكر قواعد أخر
 أو #ط1قها على عناصر#م!ن له أن ی

رجاجیل، و(هذا #م!ن أن یر!ب جمل لم #سمعها من قبل فهو !ائن فاعل في عمل#ة اكتساب 

  .غةاللّ 

ها لم تتعرض إذا !انت النظرMة الفطرMة قد انتقدت النظرMة السلو!#ة هذا لا #عني 1أنّ 

أو التأكید  إث1اتها نها تزودنا 1معلومات نظرMة وتراكیب وراث#ة لا #م!أنّ : نتقادات من أهمهالا

ز على صحتها فما #ملكه الطفل 1الفطرة لا #م!ن أن #!ون 1الضرورة صح#حاً، و!ذلك ر!ّ 

ساب تاهتمامه على الجانب العقلي والفطر� دون الأخذ 1عین الاعت1ار البیئة المح#طة 1ه في اك

  .ن من اكتسابهاالعوامل حتى یتم!ّ !ل الظروف و مل مع غة، فالطفل یتعااللّ 

  

  :النظر=ة المعرف*ة-ج

م الممثل الرئ#سي لهذه النظرMة، لقد !ان عالماً Jean Pioget1939 "جان ب#اج#ه"#عتبر

أنّ اهتماماته الكبیرة  ، إلاّ أثر بدراساته في مجال البیولوج#انفس#اً مهماً 1مجال المعرفة حیث ت

م یوفقا في لد 1أن الاتجاه الشرطي والاتجاه الفطر� كّ أشملت التطور النفسي عند الأفراد، و 

                                                           
)1(

  .26، ع 2008ـ علي القاسمي، الغريزة والتعلم والبيئة، العرب الأسبوعي، 
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تعلمها في أ� زمان وم!ان ول#س ة 1قدرة الإنسان على مرت1ط هاغة، لأنّ تفسیر اكتساب اللّ 

عمل#ة تكییف عام بین المعرفة حالة خاصة من  أنّ " ب#اج#ه"للارت1ا_ الشرطي لهذا یر
 خاضعاً 

المحطین 1ه یتم من خلال التمثل والتواؤم،  ف الطفل مع بیئته وتكیّ  فإنّ  )1("!ائن عضو� و(یئته

العقلي وهي تلك  أموراً عن عالمه الخارجي في بنائه عن نزعة الفرد في أن #مثل ةفالتمثل ع1ار 

الم!تس1ات القبل#ة، فمثلاً أن #قوم الفرد بتحلیل صورة ما 1ما یتناسب معارفه السا1قة، أمّا 

ه رف عل#ه فإنّ لطفل لنشا_ سب` وأن تعّ فتعني تعدیل تلك الاستجا1ة فعندما #ستجیب ا ةالمواءم

بین الاستجا1ة والموقف ومثال ذلك أن  والتواؤمیجعله مثل الذ� 1حوزته، وه!ذا #حدث التوفی` 

#علم أب لابنه مثلاً العصافیر أو !لمة عصفور وفي أحد الأ#ام یلتقي 1فراشة تطیر ف#قول لأب#ه 

ها فراشة ل أنّ !ل ما #طیر هو عصفور، و1عد أن قال له أبوه 1أنّ ه عصفور، فهو یتخیّ 1أنّ 

سب معاني جدیدة انطلاقاً من تفاعله استنتج أنّ ل#س !ل ما #طیر هو عصفور، فهنا الطفل #!ت

تصدر  السلو!ات الجدیدة یجب أن لطفل وأنّ ف لد
 امع بیئته، و!ما #حق` تطور الذ!اء والتكیّ 

لى النشا_ المستمر إ الأطفالعمل#ة النمو العقلي عند " ب#اج#ه"ز عن تعلم ساب`، و(هذا #عز 

ما زاد فإنها موروثة ف!لّ  الإنسانتة في #عتبر العقل وظ#فة ثاب )2("للعملیتین التمثیل والمواءمة

وتضخ#م  إثراءغة والمعارف في ما !ان اكتسا1ه للّ النمو المعرفي للطفل أثناء تفاعله مع بیئته !لّ 

فرد لا #متلك !ان ال وإذا  تطوMر ذ!ائه ونموه 1ش!ل أسرع، إلىغو#ة وهذا ما یؤد� الذخیرة اللّ 

الأبن#ة العقل#ة هي تلك ف  موالتواؤ ث خلل التوازن في التمثیل ه #حدبنى عقل#ة سل#مة فإنّ 

ه السّن، فعنصر الذ!اء مهماً جداً لأنّ للذ!اء والتي تتغیر مع العمر أو  الخصائص المنظمة

الر(i والدمج بین  وإعادةالمستقبل للمعلومات التي یتعرض لها من البیئة وذلك 1عد تحوMلها 

أنّ النمو المعرفي " ب#اج#ه"ت جاهزة وصح#حة، و!ما یر
 معلوماالمعارف السا1قة، حتى تكون ال

ما هناك عامل والنضوج#ة فحسب، إنّ  والاجتماع#ةره عن طرM` المحددات الماد#ة لا #م!ن تفسی

أساسي أشار إل#ه وهو عامل الموازنة والذ� #عد عمل#ة موروثة عن طرMقها #ستط#ع الفرد 

                                                           
)1(

  .70، ص 2004، عمان، 1مفاهيم والمهارات العلمية لأطفال ما قبل المدرسة، دار أسامة للنشر، ط ـ بطرس حافظ بطرس، تنمية ال

)2(
  .119، ص 2004ـ مروان أبو جويج، سمير أبو مغلى، مدخل الى علم النفس التربوي، دار اليازوري العلمية للنشر، د ط، عمان، 
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ش#اء، فالطفل تكون لد#ه تر!ی1ات لغو#ة أن تكون عل#ه الأ#ف#ة التي ین1غي الاستدلال على الطّ 

� یواجهها في لجدیدة التّ◌ّ غو#ة اتساعده على التعامل مع الرموز والمفردات اللّ  مس1قةبنائ#ة 

ها تمثل دوراً مهماً في عمل#ة ر!ات السا1قة، لأنّ ط#ع الاستغناء عن هذه المده لا #ستبیئته فإنّ 

لغة ل#س عمل#ة تشرMع#ة 1قدر أن اكتساب الّ " ب#اج#ه"لمعرفي، في رأ� والبناء ا و� غاللّ ساب تالاك

ها لأش#اء ابداع#ة لأنّ اكتساب الطفل لتسم#ات م1!رة  فلا #عني هذا أنّ  )1("ما هو وظ#فة ابداع#ة

غة عمل#ة ابداع#ة تسمح 1ظهور التراكیب تكون نتیجة للمحاكاة والتقلید، ولهذا فان اكتساب اللّ 

أن #قوم 1عمیلة المقارنة بین الأش#اء،  ساس المعرفي للطفل، فقبل!انت ضمن الأغو#ة إذا اللّ 

مراحل م مفاه#م الحجم والتصنیف وف` بنائه المعرفي الذ� حدده نموه في أر(عة أن یتعلّ  عل#ه

فالطفل لا . التف!یر الماد� والتف!یر المجرد، ما قبل العمل#ات، حر!#ة...معرف#ة وهي الحس

ن غة یتم مللّ  يالتعل#م الحق#ق نّ وتخزMنها في الذاكرة و1التالي فإ لغةجملة في الّ  #م!ن له حفK !ل

عاني #ستط#ع أن ینتج عدد غیر محدود من الجمل والم يالتّ  خلال تعل#م القواعد الكل#ة لها

غة غو#ة التي تواجهه، فاكتساب اللّ اللّ  اءطالأخالقواعد #م!ن له أن یتخلص عن  المنطوقة، فبتلك

خیر هي #فرق بین الكفاءة والأداء، وهذا الأ" ب#اج#ه"أ� سلوك آخر #!تس1ه الطفل، شأنها شأن 

سب تكون 1التقلید، والكفاءة فهي تكتي غو#ة للطفل والتتر!ی1ات لم تستقر 1عد في الحصیلة اللّ 

م یتعلّ  نشاء داخلي للمعرفة لذا یجب أن یترك المجال للطفل 1أنّ بناءًا على تنظ#مات داخل#ة، وإ 

ش#اء وأن #ستنتج المعلومات بنفسه، فهذا التعل#م فسه من خلال التجرMب الحسي مع الأبن

ل#ة ثم #عاد تنظ#مها وذلك بناءًا على تفاعل الطفل مع البیئة الخارج#ة صح#حاً، فالكفاءة تبدأ أوّ 

  .والمح#طون 1ه

ها انتهجوا منهجه إلا أنّ  و!ذلك ال1احثین الذین" ب#اج#ه"التي قام بها  1الرغم من الأعمال

أف!اره ت1قى غامضة حول التطورات العاطف#ة وفي النمو  أنّ : تعرضت لانتقادات من بینها

لا تتمر!ز حول النمو المعرفي و " ب#اج#ه"وع غیر واضح، و!ذلك أ1حاث ی1قى الموض الأخلاقي

الطفل الصغیر لا  أنّ  ته علىMلد
 الطفل و!ما اقتصر نظر  جتماع#ةالاقل#لاً 1العلاقات  تهتم إلاّ 

                                                           
)1(

  .179، ص 2011، جامعة تيزي وزو، الجزائر، 6مارسات اللغوية، ع ، الم"مراحل اكساب اللغة عند الطفل"ـ غازلي نعيمة، 
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#ستط#ع تكوMن مفاه#م فلا #م!نهم الانتقال من العام إلى الخاص، وفي نظر أحد العلماء #قر 

  .في الصغر هالطفل #ستط#ع بناء مفاه#م 1أنّ 

أهم#ة والمناقشة لد
 معظم العلماء  غو� من أكثر المواض#ععتبر موضوع الاكتساب اللّ #ُ 

ث1ات وجهات إ ف!ل منهم #سعى إلىیین، والجشطالتیین والمعرف جتماعیینوالاغوMین فسین واللّ النّ 

ب انتقاداتهم لأصحاب النظرMات الأخر
 فتعتبر 1مثا1ة وتبنى هذه النظرMات على حسا. هنظر 

ي #حاول أن #شرحها والبرهنة المؤشر والمبدأ الذ� تستعین بها لتنهمك في دراسة الظواهر التّ 

غة لد
 الطفل سلوك اكتساب اللّ  أنّ  اتضح لنا إلیهاالتي تطرقنا  لنظرMاتعلیها، فمن خلال ا

غة هي الجوهر الذ� #متاز 1ه الإنسان و(واسطتها یتم!ن من التواصل مع 1اقي أفراد معقد فاللّ 

غة لما فاع عن حقوقه داخل المجتمع الذ� #ع#ش ف#ه، ولولا اللّ مجتمعه، و!ذا إث1ات نفسه والدّ 

ها لابد من استعداد ذهني وعصبي، غة ونتقن، ولكي نتكلم ون!تسب اللّ أص1ح للفرد وجود وتواصل

اكتسا1ه  نّ ن الفرد سل#م في الجهاز العصبي فإما للعمل#ات العقل#ة دور في الاكتساب، فإذا !او 

 نّ وإذا لم تكن لد#ه أعضاء سل#مة فإ عة وذلك في مختلف مراحل نموه،ر #!ون صح#ح و1س

د أنّ للبیئة دور 1ارزاً ف#ما تقدمه للطفل من تنبیهات مختلفة اكتسا1ه #!ون مشوهاً، و!ما نج

غو�، وهذا الأخیر #سمح لمستخدمیها منذ طفولتهم الم1!رة 1أن #ش1عوا خلال الاكتساب اللّ 

 .حاجاتهم ورغ1اتهم، وتسهل علیهم عمل#ة التفاعل مع الآخرMن

  

  :في اكتساب لغة الطفل في المرحلة الابتدائ*ة العقل*ة أثر العمل*ات-2

ته حاجا إش1اعي تجره إلى ة من الدوافع البیولوج#ة التّ #!ون الطفل في بدا#ة ح#اته !تلّ          
زمة من اللاّ  الضرورMاتغة 1اعت1ارها من 1اللّ  المختلفة فتأخذ الذات 1الظهور ذلك 1الاستعانتها

و ذلك 1مختلف الأش!ال التواصل#ة ال1س#طة !الإ#ماءات  ،ل ضمان تواصله مع أفراد مجتمعهأجّ 

وال1!اء و1عد تطوره #حاول تحسین قدرته على الكلام وتمییزه بین الإحساسات الداخل#ة للمصدر 

  .ومجتمعه ومدرسته أسرتهغة راق#ة من خلال الخارجي و!ما #سعى إلى اكتسا1ه للّ 
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 )1("لغو#ةالابتكار وتنم#ة القدرات العقل#ة والّ عن تحبیب الطفل في القراءة و  ةمسؤول#فالمدرسة "

مه من المدرسة ا یتعلّ لمیذ، فمّ ذهن التّ  إلىالمعلومات  إ#صالوذلك 1مختلف الطّرق فالمعلم هدفه 

غة تتدخل ي تواجهه ومن أجل اكتساب اللّ #ساعده على توج#ه وتر!یز انت1اهه في المش!لات التّ 

حیث لها أثر !بیر في مساعدة طفل  الإدراكالتف!یر، الانت1اه، خیل، !اء التّ العمل#ات العقل#ة !الذّ 

  .المرحلة الابتدائ#ة في الاكتساب الجید والصح#ح للغته

 :ادسةالسّ  إلىن الخامسة الطفل في سّ -1- 2

ي تساهم في تنم#ة التناس` ن الخامسة یلتح` 1الأقسام التحضیرMة التّ عندما یبلغ الطفل سّ          

م الكثیر عن نفسه فسلامة العمل#ات العقل#ة لد
 الطفل لها والمهارات الاجتماع#ة وMتعلّ الحر!ي 

ح نطقه و #صحّ هذه المرحلة #!تسب مفردات سل#مة فغة فنجده في أثر !بیر في اكتسا1ه للّ 

غو#ة اتقانا في نط` الكلمات وتزداد حصیلته اللّ  وأكثرما في مخارج الحروف تح!ّ  أكثر#ص1ح 

استماع وتحدث ن قراءة، !تا1ة، قادرا على تر!یب الكلمات والجمل واكتسا1ه للمهارات مف#!ون 

نة التحضیرMة #ستخدمون الجمل المعتمدة 1!ثرة و السّ  أطفالفیتكون لد#ه طلاقة لغو#ة فمعظم 

ثمان !لمات، و!ما  إلىو#صل معدل طول الجملة . الضمائر الحاضرة والماض#ة استعمالا سل#ما

غو� غة والزMادة في عدد الكلمات حتى یثر� قاموسه اللّ معقدة مع مراعاة قواعد اللّ  ینط` جملا

  .واستطلاع ما یجر� حوله مل التعجّ من أ الأسئلةبهذا #ص1ح !ثیر الكلام والثرثرة و!ثیر 

أن  فالطفل في قسمه هذا یتواصل مع التلامیذ الآخرMن إذ #سمع !لمات لم #سب` له       

حها وذلك بتر!یز انت1اهه واسترجاعه ي في محتواه خاطئة ف#صحّ الف!رة التّ ها أو تكون عَ سم

ما و!لّ  ،#حتفK بها صح#حة م بتحلیل تلك المفردات الجدیدة حتىي احتفK بها و#قو للمعارف التّ 

د !انت نس1ة ذ!اء الطفل عال#ة !ان قاموسه في تزاید فهذه العوامل تساهم في الاكتساب الجیّ 

ینمي خ#الهم وMزMد "مراحل نمو الطفل لغو#ا !ذلك  أسرعها من المرحلة لأنّ  للغته خاصة في هذه

                                                           
  193ص ،2005، عمان، 1لدى الأطفال، دار صفاء، طتنمية قدرات الابتكار  ليلي،أمل عبد السلام الخ - )1(
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في !لماته  الإبداعالطفل #م!ن له  أنّ یتبین لنا  )1("من قدراتهم العقل#ة و#شجعهم على التعلم

 الأش!الیز بین ة جمل و#عید تنظ#مها من جدید و#مّ فانطلاقا من جملة واحدة #صوغ عدّ 

  .وجدت في مخیلته أنلم #سب`  أش#اءیبدع في  أن!ما #م!ن له  ،المتشابهة مهما !ان وضعها

تعل#م#ة عامة ولغو#ة  أهداففالقسم التحضیر� له منهج خاص و(رامج مختلفة لتحقی`       

الة لتحقی` الأغاني والرسومات فهي وسائل فعّ  ،عباللّ  ،خاصة فنجد فیها سرد القصص

ي تساعد الطفل على تحقی` الشخص#ة المتكاملة في جم#ع الجوانب العقل#ة التّ  التر(و#ة الأهداف

فالتر(#ة البدن#ة للطفل تتطلب استخدام الوظائف "والنفس#ة والاجتماع#ة و!ذلك الصح#ة والجسم#ة 

ل صحة جّ فالمدرسة تقوم بهذا النشا_ من أ )2("والإدراكالعقل#ة منها عمل#ة التف!یر الذ!اء التخیل 

هذه  ن من است#عاب ما #قدم لهم من معلومات وألفاt فإنّ التلامیذ وصحة عقولهم حتى یتم!ّ 

  .غو� وحصیلة لغو#ة واسعة وشاملة لد
 الطفلالعمل#ات العقل#ة أثر في ثراء القاموس اللّ 

  

  

  :الحاد*ة عشر إلىادسة ن السّ الطفل من سّ -2- 2

السنة الأولى وما یلیها حسب تحصیله  إلىل الطفل سنته التحضیرMة ینتقل #!مّ  أن1عد         

السنة الخامسة ف#!ون قد بلغ الحاد#ة عشر من عمره حیث تنتهي  إلىحتى #صل  ،الدراسي

   :ن الطفلالمرحلة الابتدائ#ة لهذا قسمنا هذه المرحلة حسب سّ 

  :السا	عة إلىادسة السّ  نسّ  من )أ

 أ�نجد الطفل #ستخدم تف!یره ابتداءا من سن السادسة حسب رأ� ب#اج#ه في هذه المرحلة       

!لمات جدیدة  إیجاد لجومن أ المسائل عند دخول الطفل المدرسة یبدأ 1استخدام تف!یره لحلّ 

                                                           
  173ص ،2007، عمان،1ط ،دار المسيرة هدى محمود الناشف،الأسرة وتربية الطفل، - ) 1(
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جل استخدام مفردات سمعها داخل المح#i المدرسي ولا یر عما بداخله، فنجده #سعى من أعبللتّ 

میذ فنجد الطفل یر!ز نها المعلم للتلي یلقّ التّ  والأناشیدننسى الدور الذ� تلع1ه سور القرآن الكرMم 

  .#سمعه جل حفK ماانت1اهه من أ

 أفضل#ستخدم الجمل المعقدة !الجمل الوصف#ة والشرط#ة وتص1ح لغته ناضجة  أ#ضاونجده 

تصل  أنالمفاه#م المختلفة حیث #م!ن  وإدراكنت عل#ه فتكون له القدرة على القراءة مما !ا

  .تسع !لمات إلىالجملة التي یر!بها 

 :الثامنة إلىالسا	عة   من )ب

الذ�، : الموصولة الأسماءالفرق بین  إدراكفي هذه المرحلة #!ون الطفل قادرا على           

و#ستط#ع التمییز بین الصفة والحال من خلال علامات ... هذا، هذه: الإشارةوأسماء ... التي

  .وموضعها الإعراب

ن المدرسة نتیجة للنضج #ص1ح تخیله في سّ "نضجا  أكثریل دورا مهما ف#ص1ح وMلعب التخّ 

  )1("أو تر!یب#ا إبداع#اتخ#لا 

الطفل في هذه المرحلة #ستخدم خ#اله مثلا في سرد قصة من نسج خ#اله وهذا #ساعده   أ�

  .جدیدة تساعده على النمو اللغو�  ألفاtعلى اكتساب 

  :التاسعة إلىالثامنة ن سّ من )ج

اللغو#ة  الألفاtتكون لد#ه  أن#ص1ح الطفل قادرا على معالجة المسائل العقل#ة 1شر_ "      

  )2("اللازمة

                                                           
 283ص ، المرجع السابقمصطفى فهمي،   -)1(

  .82، 81ص ،1970 ،لبنان ،2ط ،دار الكتاب اللبّناني والتدريس،مراد وطرائق التعليم  حنا غالب،  -) 2(
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ز الطفل #ستخدم تف!یره من أجل المسائل المعقدة التي تعرض عل#ه داخل القسم فیر!ّ  أنّ  أ�

انت1اهه و#حاول تذ!ر 1عض المسائل التي مرت من قبل و#قارنها 1التي هي في متناوله ف#حاول 

 .غو� حل لها من خلال التحلیل والتر!یب والاستنتاج مستعینا 1قاموسه اللّ  إیجاد

  .غو� یل والتر!یب والاستنتاج مستعینا 1قاموسه اللّ لها من خلال التحل

   :العاشرة إلىالتاسعة  نسّ  من )د

في هذه المرحلة #حاول الطفل تر!یز انت1اهه لفهم التعابیر التي #سمعها مستخدما حروف        

  .الر(i مثل العطف والجر وMدرك مواضع استخدامها وم!انها المناسب

فالطفل #عتمد  )1("الدالة على اسم المفعول والمبني للمجهول 1الظهور الأفعال أش!الوتبدأ "      

معلمه وطرMقة حدیثه  إلىجل است#عاب ما #قدم له فینت1ه یز والانت1اه داخل القسم من أعلى التر!ّ 

  .جل توظ#فها عند الحاجةوالتراكیب من أ الألفاtو#ستقي منه 

 :الحاد*ة عشر إلىالعاشرة  نسّ  من )هـ

تدل على علاقات  أخر
 #ستخدم الأطفال الجمل المعقدة التي تشتمل على جمل "          

  )2("التضارب في المعنى بین الجمل

یبین التشا1ه الذ� یجده في معظم  أنالطفل #حاول التمییز بین معاني الجمل و#حاول  أنّ  أ�

جل التحلیل ونماؤه العقلي ف#حاول ابتكار تعابیر جدیدة من أ الجمل حیث یجد صعو1ة في ذلك

 `Mإدراكه#ساعده في ذلك و#!ون له دور مهم فهو #حاول معالجة المعلومات المقدمة عن طر 

  .التي #سعى من أجل ترسیخها في ذهنه الأش#اء

  

  
                                                           

  .24ص ،المرجع السابق فهد خليل زايد، - )1(
  .25ص ،المرجع نفسه - )2(
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واكتساب لغة یتواصل بها دورا  بیرا في تحصیل الطّفل لمعارف جدیدة إنّ للعمل�ات العقل�ة         

وسلامتها ، الانت1اه والذ اء الإدراك  یر، التخیل، التذ ر، التففلولا العمل�ات العقل�ة مع أفراد مجتمعه 

الر ائز المساعدة في اكتساب الطفل  إحد5فهي تعتبر مع بني جنسه لما استطاع الفرد التواصل 

زادت معرفته بها واتسعت حصیلته من  تكلما�فهم ما ینط: و�ستوعب ما � تب غة ف1اللّ . للغته

  .واتسعت خبرته وتجار>همعانیها وزاد فهمه وعلمه و مفرداتها 

المجتمعات المتقدمة تطورت یوم اهتمت  وأنّ والمجتمع  بیرة في ح�اة الفرد  أهم�ة للمدرسة     

العامة النجاح في ح�اته  إلىفهي المنزل الذ? یتعلم ف�ه الطفل ما �قوده  النشءوتر>�ة 1المدرسة 

  :مجموعة من النتائج إلىوفي ختام 1حثنا هذا توصلنا غة وارتقائها م اللّ  ما یتم ن من تعلّ  ،والخاصة

غو? لذا یجب وتقو�مه وتحسین مستواه اللّ  الوحید لتعدیل سلوك الطفلل تعتبر العمل�ات العقل�ة السبی.1

  .الاهتمام بها

ودور لكل واحدة منها ق�مة  أنّ  إلاّ رغم الاختلافات الموجودة بین العمل�ات العقل�ة في تعرGفاتها .2

تساهم لوحدها في هذا الاكتساب  أنولا �م ن لعمل�ة عقل�ة غو? خاص ممیز تلع1ه في الاكتساب اللّ 

  .بینها الفصلالعلاقة القائمة ف�ما بینها هي علاقة تداخل واستلزام فلا �م ن  لأنّ 

غة في في اكتساب اللّ غة وأثر  ل واحدة منها العقل�ة 1اللّ العلاقة الجوهرGة التي تر>M العمل�ات .3

  .وخاصة المهارة اللغو�ةفة المختل الأساس�ةو ذلك تنم�ة المهارات المرحلة الابتدائ�ة 

التي تساهم في زGادة الحصیلة ور الفعال الذ? تلع1ه المدرسة في تطوGر العمل�ات العقل�ة الدّ .4

من العلم  وتولید الرغ1ة لد5 الطفل للاستزادةوالقدرة على التعبیر عن موضوعات معینة  ،اللغو�ة

  .فراغه أوقاتالنافع والعمل الصالح وتدر1Gه على الاستفادة من 

المعرفة الصح�حة اللذان یوفران لنا علم النفس العام وعلم النفس التر>و? هما  الاطلاع 1 ل من نّ إ.5

غو? لد5 الطفل في مختلف اللّ النفس�ة المساعدة على الاكتساب  والأسسحول طب�عة العوامل والدق�قة 

  .اللغو?  مراحل نموّه
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بدءا من المرحلة الابتدائ�ة  أ? ،غو? من اكتسا1ه اللّ  الأولىهتمام 1الطفل في المراحل ضرورة الإ.6

  .المهمة لرقي لغة الطفلالر ائز  إحد5الذ? �عدّ خاصة القسم التحضیر? 

7. Mأول�اتمهیدا  الأسر? �عد المح�  Vثم تأتي  والأخلاقالأول�ة لتنم�ة لغة الطفل وتعل�مه الم1اد

تعمل على تصح�ح 1عض الأخطاء التي وقع فیها في مراحله الأولى المدرسة 1مثا1ة أمّ ثان�ة للطفل 

  .والمعرفي حتى یتم ن من الحدیث بلغة راق�ة وصح�حةالرصید اللّغو?  إثراءفتساهم في 

قنا إلى تحق�قه في هذا ال1حث ونرجو أن یجد ف�ه وفّ على ما وفي الأخیر نحمد الله س1حانه وتعالى     

   .القارV ما �فیده
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  .2006،عمان ،1ط دار الشروق الثقافي، سيكولوجية النمو عند الأطفال، ثمان،عراهيم بإ •

،  1ي، دار وائل للنشر، طأديب محمد الخالدي،  سيكولوجية الفروق الفردية، و التفوق العقل •
     .2003عمان،

 .2001دط،الحزائر،استمولوجية للنشر،الطيب دبه، مبادئ اللسانيات البنيوية،دراسة تحليلية  •

 .2005،عمان،1تنمية قدرات الإبتكار لدى الأطفال،دار صفاء،ط-أمال عبد السّلام الخليلي •

 .2003،لبنان،1، علم النفس، المكتبة الشرقية،طDTVأنطوان الهاشم،أطلس، •

لأطفال ما قبل المدرسة،دار أسامة بطرس حافظ بطرس،تنمية المفاهيم و المهارات العلمية  •
 .2004،عمان،1للنشر،ط

  .جابر عبد الحميد جابر،سيكولوجية التعلمّ،دار الكتاب الحديث الكويت د ت  •
  .1970، لبنان، 2حنا غالب، مراد وطرائق التعليم والتدريس، دار الكتاب اللبناني ط •

  .2003راضي الوقفي،مقدمة في علم النفس،دط، دار الشروق، عمان،  •
يم الزغول،علم النفس المعرفي،دار الشروق للنشر رافع ناصر الزغول،عماد عبد الرح •

  .2003، عمان، 1والتوزيع، ط

 .، عمان 1سعدون محمود الساموك، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها ، دار وائل، ط •

السيد علي سيد أحمد، فائقة محمدبدر، اضطراب الانتباه لدى الأطفال، مكتبة النهضة المصرية،  •
  .1999، القاهرة، 1ط

  .2003، عمان ،1ر خليفة، مبادئ علم النفس، دار أسامة للنشر طصاب •

دار المسيرة للنشر  - الطفولة والمراهقة–صالح محمد علي أبو جادو، علم النفس التطوري  •
 .2007، عمان ، 2والتوزيع والطباعة ط

الطيب دبه، مبادئ اللسانيات النيوية، دراسة تحليلية ابستمولوجية للنشر، د ط، الجزائر،  •
2001.  

، عمان، 1عبد الكريم الخلابلة، عفاف اللبابيدي،تطور اللغة عند الطفل، دار الفكر للنشر، ط •

1990.  
، عبد الله العيشاوي، صعوبات اللغة واضطرابات الكلام، دار الشجرة للنشر عبد الله الحاج •

  .2004، سوريا، 1ط

 .1993الأردن، ،  6عبد المجيد النشواتي، علم النفس التربوي، دار الفرقان ، ط •
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عدنان يوسف العتوم، علم النفس المعرفي ، النظرية والتطبيق، دار المسيرة للنشر  •
  .2004، عمان، 1والتوزيع،ط

عزة عبد العظيم الطويل، علي عبد السلام علي، محاضرات في علم النفس العام، المكتب  •
 .1991الجامعي الحديث،الإسكندرية، 

  .1994، مكتبة الهلال، بيروت، 1ة عند الجاحظ، طعلي بو ملحم، المناحي الفلسفي •
، اللغة والتفكير النافذ، أسس نظرية واستراتيجيات تدريسية دار علي سامي علي الحلاّق  •

 .2007، عمان،1المسيرة والتوزيع والطباعة، ط

، جامعة 2و اكتساب اللغة بين النظرية و التطبيق، الممارسات اللغوية، ععلي القاسم، الطفل  •
  .2011ي وزو، الجزائر، تيز

، الكويت، 99عماد الدين اسماعيل، الأطفال مرآة المجتمع، المجلس الوطني للثقافة، ع •

1990. 

  .1994فؤاد البهي السيد، الذكاء، دار الفكر العربي، القاهرة،  •

فاروق السيد عثمان، سيكولوجية الفروق الفردية والقدرات العقلية، دار الأمين للنشر،  •
  .2006مصر،جمهورية 

فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، دار اليازوري العلمية  •
  .1990للنشر والتوزيع، دط، المملكة العربية السعودية، 

فيصل محمد خير الزراد، اللغة واضطرابات النطق والكلام، دار المريخ للنشر والتوزيع، دط،  •
  . 1990 المملكة العربية السعودية،

  .2003، عمان 1ف، مبادئ علم النفس، دار الشروق، طمحمد بني يوس •

  .2006، عمان 1ة للنشر،طمحمد جاسم محمد، نظريات التعلم، دار الثقاف •

ن عين 1محمد صالح الحثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الإبتدائي، دار الهدى، ط •

  .2012مليلة، 
محمد يوسف ،وحيد السيد حافظ ،ثقافة الطفل ،دار الفكر  محمد عبد الرزاق إبراهيم ،هاني •

  . 2004،عمان ،1ط،

محمد عدنان عليوات ،الذكاء و تنمية لدى أطفالنا ،دار اليازوري العلمية للنشر و التوزيع  •
  .2007،عمان ،

  .2003،عمان ،1محمد عودة الريماوي ،علم نفس الطفل ،دار الشروق للنشر و التوزيع ،ط •
نفس التربوي ،دار اليازوري العلمية ،مدخل إلى علم السمير أبو مغلي ويج جمروان أبو  •

 .2004للنشر  ،د ط عمان ،
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مروان أبو حويج، مدخل إلى علم النفس العام، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عمان،  •
2006.  

القاهرة، ، 2مصطفى فهمي، علم النفس، أصوله وتطبيقاته التربوية،مكتبة الخالجي، ط •

1970.  
نبيل عبد الهادي، عبد العزيز أبو حشيش، خالد عبد الكريم سندي، مهارات في اللغة  •

  .2005، عمان، 2والتفكير، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، ط
هدى عبد الله الحاج عبد الله العشاوي، أطفالنا وصعوبات الإدراك، مكتبة المالك فهد الوطنية،  •

  . 2003، الرياض، 1ط

  .2007، عمان، 1هدى محمود الناسق، الأسرة وتربية الطفل، دار المسيرة، ط •
، 1هشام الحسن، عصام النمر، عزة العمد، تطوير التفكير عند الطفل، دار الفكر والنشر، ط •

 .1990عمان ، 
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