
وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي 
جامعة عبد الرحمان میرة 

كلیة الآداب و اللغات 
قسم اللغات و الأدب العربي 

كرة تخرجمذ

على شھادة الدراسات الجامعیةلنیل 

في الأدب العربي           2الماستر 

علوم اللسان :تخصص  

الموضوع

:

اشراف الأستاذ:زیان محمد من إعداد الطالبتین :

غیلاس نسیمة 

عماوي سلیمة 

2014/2015

أثر الوضعیة الإدماجیة في تحصیل اللغة العربیة

أنموذجا-الطور المتوسط -



شكر و إھداء

رب أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي و على والدي و أن “:قال تعالى

”.أعمل صالحا ترضاه و أدخلني برحمتك في عبادك الصالحین

�ϱΫϟ΍�Ϳ�ΩϣΣϟ΍�ϭ�έϛηϟ΍�Δϳ΍ΩΑϟ΍�ϲϓΎϧϧΎϋ΃ إنھاء ھذا العمل المتواضع ،كما أتقدم على

ي ساندنا ووقف معنا و لم بجزیل الشكر و الاحترام إلى الأستاذ زیان محمد، الذ

.نا بنصائحھ القیمةیبخل ع

.و أشكر كل من ساعدني في إنجاز ھذا العمل و لو بالكلمة الطیبة

:أھدي ھذا العمل المتواضع إلى

.الوالدین الغالیین حفظھما الله لي

.فال الخیر و قرة العین الزوج الأصیل حفظھ الله لي  یاسین

أختي وسیلة و سیسیلیا إخوتي  و زوجاتھم و

.عائلة زوجي كبیرھم و صغیرھم

.و إلى حبیبتي الحلوة صغیرتي فرح

غیلاس نسیمة 



الاھداء

اذا كان للتاجر أن یتحدث عن الربح والخسارة فإنھ لن یفرط الحدیث أبدا عن رأس مالھ 

ي الله دربي والى من وصاننور وأدامھمانا ھو رضا الوالدین حفظھما الله لي ورأس مالي أ

.ببرھما والإحسان الیھما امي وأبي اللذان یعتبران منبع الحب والحنان والمفاخرة

.ربیاني على حب العمل والمثابرةالى من -

.الى كل افراد عائلتي دون استثناء-

.)زینبھانیةدیة،رادیة،امال،لی(الى اخواتي -

.الى اخي العزیز عیسى حفظھ الله ،ومني الحب والامتناء-

.تيخالوجدي وجدتي واخوا لي الى-

.الى زمیلاتي وزملائي في قسم دراسات ما بعد التدرج-

.نعیمة،لیندةكل مناخص بالدكرالى صدیقاتي -

.الى جمیع اساتدة اكمالیة جیمع وثانویة تیمزریت-

.ھدا العمللإتمامالى كل من مدید العون والمساعدة -

.الى من حقت فیھم الطاعة بعد الله ورسولھ-

لكل من جاھد وناضل من اجل ان یمنحني شرف وآماليلي الشرف الكبیر ان اقدم تحیاتي -

ذكرة وادعوا الله عز وجل ان یوفقني للوصول الى دربي الدي سھرت وتعبت حمل ھده الم

.من اجلھ والله ولى التوفیق وبفضل عون الله انھیت بحثي المتواضع

عماوي سلیمة



مقدمة

".الحیاة تعلم و التعلم حیاة "یعتبر التعلم من أھم الأسس التي تقوم علیھا الحیاة 

باستمرار التأقلم مع محیطھ و حل یحاول,اللحدمن المھد إلى ,حیاتھإن الإنسان خلال 

العیش ومواجھة فلا یمكنھ.حیاتھالمشاكل التي تواجھھ و بھذا یتعلم في مل لحظة من لحظات 

لھذا فالتعلم عملیة مستمرة ,وإلا ینقضي,الدائممقتضیاتھا إلا بالتعلم الحیاة وصعوبات 

.ھي عملیة بناء و تجدید للمعرفة و الخبرة.باستمرار الحیاة

إن التعلم لا یأتي من عدم بل لابد للمتعلم من مصدر یستمد منھ المعرفة و أساس 

فقد أصبح ھذا الأخیر صناعة كبرى في جمیع ,التعلیمه الفكري ألا و ھو یرتكز علیھ بناؤ

و أصبح ,لقد أصبحت للكفاءة التعلیمیة أھمیة كبرى بالنسبة إلى الدول الكبرى .العالمأنحاء 

المناھج المعتمدة في دراسة المواد مصطلح الكفاءات متداولا في مجال التربیة فلا شك أن 

و ذلك من خلال ما تقدمھ ,ى النتائج التي تنتج من الدراسات اللسانیة اللغویة یجب أن تبنى عل

من حقائق علمیة و عملیة حول مقاربة الظاھرة اللغویة ضمن علم تعلیمیة اللغات 

و ذلك لا ینبغي أن نھمل عنصرا من عناصر العملیة التعلیمیة سواء أكان المعلم أو المتعلم  إذ 

المتعلم باعتباره المستھدف في ھذه العملیة كلھا و بذلك تم تطبیق لابد من أن نركز أكثر على 

التدریس من خلال "منھج المقاربة بالكفاءات بكل ما تمیزه من اختلافات عن المنھج القدیم 

أثر الوضعیة الإدماجیة في تحصیل اللغة "من ھنا كان عنوان مذكرتنا ,"المقاربة بالأھداف

.العربیة في التعلیم المتوسط "

إن الوضعیة الإدماجیة عبارة عن نتاج لغوي یعكس جمیع الجوانب المتعلقة 

و ھذا ما یجعلھا مؤشرا لمدى تمكن ,بالوحدة التعلیمیة المدروسة في كل مستویات اللغة

اعتمدت الوضعیة الإدماجیة حدیثا و ھي من ,سلمیةالتلمیذ من اللغة و توظیفھا بطریقة 

.لمقاربة بالكفاءات أسس منھج ا



جزء لا یتجزأ و ھيتلعب الوضعیة الإدماجیة دورا فعالا في العملیة التعلیمیة 

ى جودتھا و ارتباطھا فأسالیب الوضعیة تبني العملیة التعلیمیة أو تھدمھا تبعا لمستو,منھا

.بأھداف معینة تتعلق بالمنظومة التربویة 

لقد اعتمدنا في بحثنا ھذا على المنھج الوصفي التحلیلي لأننا في صدد دراسة و تحلیل 

و لأنھ الأنسب لھذا ظاھرة تعلیمیة و ھي الوضعیة الإدماجیة في ظل المقاربة بالكفاءات

.النوع من الدراسة

ضوع بدافع فقد اخترنا ھذا المو:جعلتنا نختار ھذا الموضوع من الدوافع و الأسباب التي

الفضول و الحماس غیر أن الفضول المعرفي كان ھو الدافع الراجع للقیام بھذه الدراسة و 

.الغوص في أمور أكثر تعقیدا

.حب التطلع و اكتساب معارف جدیدة  -

.إن ھذا موضوع  متعلق بالمنظومة التربویة وھذا من تخصصنا-

.في ظل المقاربة بالكفاءاتاللغوي تبیان مدى تأثیر الوضعیة الإدماجیة في التحصیل-

).المقاربة بالكفاءات(للتعمق أكثر  في مجال التعلیم وخاصة في ھذا المنھج -

.تبیان أھمیة و الدور الفعال الذي تلعبھ الوضعیة الإدماجیة في إنماء الملكة اللغویة-

واقع الإشكالیة التي تطرح نفسھا ماالوقوف علىإلىلقد سعینا في بحثنا ھذا 

مدى تأثیرھا على التحصیل اللغوي و ذلك من خلال دراستھا في ظل  ماالوضعیة الإدماجیة و

.؟المقاربة بالكفاءات  

في ظل المقاربة بالكفاءات یكون المتعلم محورا للعملیة التعلیمیة فیمارس و یحاول و 

و یظھر ذلك في الاختبارات ,تاذ و یعمل على توسیع أفاقھا الأسب المتعلقة یبني التعلیمات

الملاحظة و وكذا,توظیف مھاراتھ في مواقف مختلفة بالأدائیة التي من خلالھا یقوم المتعلم  

الھدف منھا مراقبة المتعلم في المواقف التعلیمیة من أجل الحصول على معلومات تساعد في 



وكذا مختلف ,ھ و أخلاقیاتھ و طریقة تفكیره اتسلوكھ ویم مھاراتو تقیالحكم على التلمیذ 

.الاختبارات التي تقیس قدرات و مھارات المتعلم في مجالات معینة 

وعنوانھ طرائق لقد قمنا بتقسیم البحث إلى فصلین الفصل الاول متعلق بالجانب النظري

أما و ھو دراسة میدانیة الفصل الثاني متعلق بالجانب التطبیقي و،التدریس و تطورھا 

:ھ ھيمباحثفالفصل الاول 

.في تطور طرائق التدریس:المبحث الأول -

.دور المقاربة بالكفاءات في التحصیل اللغوي:المبحث الثاني-

.التقویم بالكفاءات:المبحث الثالث-

.الوضعیة الإدماجیة:المبحث الرابع-

، بالقصر یتضمن الدراسة المیدانیة التي قمنا بھا في متوسطة الإخوة حدادفأما الفصل الثاني 

.التعلیق علیھاالإجابة عنھا وو ھي عبارة عن استبیانات مقدمة للأساتذة و

المدخل إلى التدریس "محمد الصالح حثروبي :أما المراجع التي اعتمدنا علیھا تتمثل في

بیداغوجیا التدریس "،حاجي فرید "مقاربة التدریس بالكفاءات"،خیر الدین ھني "بالكفاءات

، "التدریس بالكفایات رھان على جودة التعلیم"أحمد أوزي "بالكفاءات الأبعاد و المتطلبات 

القیاس النفسي      التقویم و"، أحمد محمد الطیب "اتدلیل المقاربة بالكفاء"لطیفة لعبیدي 

.و التربوي

لقد بات واضحا للجمیع أن لا شيء یأتي بسھولة فقد واجھتنا صعوبات كثیرة خلال انجازنا 

:لھذا البحث المتواضع و نلخص منھا مایلي 

.ثیرةعدم توفر الوقت الكافي و لھذا تعرضنا إلى ضغوطات ك-

.في المكتبة الجامعیةندرة المراجع العربیة ذات صلة بموضوع بیداغوجیا الكفاءات -



إن ھذا البحث مفتوح یحتاج إلى الكثیر من الجھد و العمل و ھو بحث یحتاج إلى نقاش أكثر -

.لأنھ قائم على أساس العملیة التعلیمیة

.تھرب معظم الأساتذة في الإجابة على الأسئلة التي یحویھا الاستبیان-

نرجو أن نكون قد وفقنا في معالجة ھذا الموضوع في سیاق ما تضمنھ ھذا البحث المتواضع و

، فقد حاولنا قدر جمیع جوانبھ باعتباره بحث مفتوحبالرغم من أننا لم نسلط الضوء على

منھجیة المرتبطة بھ بعبارات واضحة وأسلوب بسیط و نبالمستطاع الإلمام ببعض الجوا

.مرنة تساعد القارئ على فھم المقصود و بلوغ الغایة

و في الختام ندعو الله أن یوفقنا جمیعا لما فیھ الخیر و الصلاح لأجیالنا الصاعدة و للمنظومة 

ونشكر الأستاذ الكریم على دعمھ لنا في انجازنا لھذا .ا للرقي بھابویة التي نطلع دائمالتر

البحث البسیط و المتواضع الذي نأمل أن یستفید منھ الاخرون في مشوارھم العلمي و بحوثھم 

.المختلفة
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:یشمل أربعة مباحث ھي:الجانب النظري 

في تطور طرائق التدریس.

دور المقاربة بالكفاءات في التحصیل اللغوي.

التقویم بالكفاءات.

الوضعیة الإدماجیة.
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في تطور طرائق التدریس :المبحث الأول 

.التدریس بالأھدافالمطلب الأول .1

.بیداغوجیا التدریس بالأھداف :المطلب الثاني.2

.بیداغوجیا الكفاءات:المطلب الثالث.3

.اصطلاحامفھوم المقاربة لغة و :المطلب الرابع.4

.مفھوم الكفاءة لغة و اصطلاحا:المطلب الخامس.5

.أنواع الكفاءات:المطلب السادس.6

.ممیزات الكفاءة:المطلب السابع.7

مركبات الكفاءة:المطلب الثامن.8

.الكفاءة و المفاھیم المرتبطة بھا:المطلب التاسع.9

.أھم معالم الكفاءة:المطلب العاشر.10

ملة بالمدخل الطرائق المستع:المطلب الحادي عشر.11

.بالكفاءات

خطوات انجاز حصة تعلیمیة :المطلب الثاني عشر.12

.تعلمیة

نموذج مقترح لحصة تعلمیة :المطلب الثالث عشر.13

.تعلیمیة
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التدریس بالأھداف: -1

عتماد على منھج التدریس لأول مرة الاأات من القرن الماضي بدیفي الخمسین

كیة فھي تعتبر نقطة مھمة لدیھا او التدریس الھادف في الولایات المتحدة الامریفبالأھدا

نقطة البدایة و ھي خطوة علیھا اسم المقاربة بالأھداف نسبة الى الھدف الذي یعد كأطلقو

مھمة في اداء المناھج العلمیة و التعلمیة حیث نجد بعض علماء التربیة یرون التدریس اساسیة و

وعلى المرد ودیةتصور حول الفعل التربوي یستند على العقلنة و الفعالیة و (بالأھداف

ن الطرائق و التقنیات التي تحقق ھذا التصور ببیداغوجیا في نظام واصف لمكونات مجموعة م

و ھذا النوع من البیداغوجیا یحفز المتعلم على ).الفعل التعلیمي بدءا من بعض الاجراءات

تحقیق الاھداف و تمكنھ من فھم  و توظیف مكتسباتھ من المعارف و المھارات و القیم و انجاز 

.و ذلك بتوفر الظروف و المواقف الضروریة على علم مسبق و محكمالأداءمختلف 

عتبر خطوة متقدمة مقارنة یھم مما سبق ان التدریس بالأھداف كما یمكن ان نف

.)المضامینالمقاربة ب(بالمناھج السابقة 

ل الفترة التي خاصة خلامراتب النجاح وأعلىتحقق  نأاستطاعت ھذه المقاربة 

.ظھرت فیھا كمنھج تعلیمي جدید فقد اعتمدتھ اكثر المدارس العالمیة 

نظمتھا أبنت الجزائر ھذه البیداغوجیا في ات من القرن العشرین تیفي التسعینو

مقدور التلمیذ اكتساب المعارف والمھارات یكون فيمن خلالھلغویا التعلیمیة باعتبارھا نشاطا 

جراءات إیس بالأھداف ھو مجموعة فالتدرأوضح بشكل والمیول المناسبة والاتجاھاتوالقیم و

.)1(التعلیمداف البیداغوجیة لعملیة التعلم ولى تحقیق الاھإوخطوات عملیة تھدف 

1بیداغوجیا الأھداف: -1

تتم داخل المدرسة أو خارجھا في أي ،مقصودة أو غیر مقصودةو یقصد بھ عملیة :التعلیم-أ

.2وقت و یقوم بھا المعلم و غیر المعلم

الدراسات الوصفیة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التربویة في مختلف الاطوار التعلیمیة في ضوء "ساتذة أمجموعة   ینظر-1
246ص ,2014منشورات مختبر الممارسات اللغویة في الجزائر ،الجزء الاول ،عدد خاص"المقاربة بالكفاءات 

عدد ,مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ,"بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة "شرقي رحیمة ینظر -2
.57ص ,خاص جامعة قاصدي مرباح ورقلة الجزائر 
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التركیز على تحسین و تنمیة ،یكون التعلیم في ھذه البیداغوجیا في الربط بین مثیر و استجابة

تسییر الدرس من طرف المدرس اي ،الأھدافالتركیز على المتعلم وعلى محتویات ،السلوك 

ھاما من التدریس وساسیا ءا أن المعلم ھو الذي یعد و یخطط للدرس قبل الحصة باعتباره جزأ

.ثم تأتي بعد ذلك الانتقائیة و التضخم المفاھیمي 

ھو المتحكم في المعرفة إذ ،في العملیة التعلیمیةنصرا فعالاع یعتبر المعلم:المعلمدور -ب

المالك الفعلي یتجلى ذلك باعتباره،كماكیف یسھل عملیة التعلمم التلمیذ ویعلیة تكیف في یھتمو

.في توجیھ العملیة التعلیمیة باستمراریتدخل و لمعرفةل

مستمرا و یتمثل في شاطا متمیزا وتضمن نالتعلیم و یعملیةأھم مرحلة فيھو:التقویم-ج

.تقویمھادراسة النتائج و تفسیرھا لتقییمھا و 

.التقویم تشخیصي و تكویني تحصیلي-

المتعلم ھو محور العملیة التربویة یقوم بعملیة التلقي ألا أنھ -د.لھ حوافز خارجیة تتحكم فیھ -

.ینفعل

مجتمع منافسة الجدیدة تؤھلھ لمواجھة التحدیات وخبراتالمتعلم معلومات وإكسابالتعلم ھو -

.على أساس الحقائق العلمیة

بیداغوجیا الكفاءات:

ما حققتھ من ایجابیات و)التدریس بالأھداف(بالرغم من نجاعة  بیداغوجیا 

نھا لم تھتم بالأھداف لوحدة متكاملة أإلا،بالنسبة للمؤسسات التربویة التي تبنت ھذا المنھج 

محاولة تعدیل مع ) متقاطعة(اذ ینشغل المعلم في تحقیق اھداف  مجزأة غیر مترابطة  

كما انھ ینطلق من المواقف السلوكیة التي ترجع كل التعلیمات الى ,سلوك التلمیذ 

1.ھداف لیست كلھا قابلة للملاحظة والقیاسسلوكیات خارجیة  ملاحظة و یبدو ان الا

.1التربویةسایرة متطلبات المؤسسات صبح عاجزا على مھذا النوع من التدریس أ

58ص-الكفاءات في الممارسة التعلیمیةبیداغوجیا المقاربة ب-ینظر شرقي رحیمة-
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في نظرنا لبناء یل من انتقادات تربویة لھذه البیداغوجیا فھي ضروریةمھما ق

وأ،تشكل في حد ذاتھا كفاءة قاعدیةالجزئیة للدرس قدالأھدافن مقاربة جدیدة، لأ

و ھذا ما توصل الیھ المختصین في التربیة و التعلیم بعد تفكیر عمیق،مؤشرات كفاءة

توصلوا الى اكتشاف نموذج جدید في التدریس یكون اكثر فعالیة من ،وو بحث مستمر

التي تمثل ،"المقاربة بالكفاءات "النماذج التدریسیة المعتمدة من قبل و ھذه المقاربة تدعى 

أصبحفقد ،تصورا جدیدا لمختلف الانظمة التربویة عامة و للنظام الجزائري بشكل خاص

كما فرضت ھذه المقاربة نفسھا في ،التربیة و التعلیمفي مجالمتداولا مصطلح الكفاءات 

كل المیادین و اعتمدتھا البلدان المتقدمة فقد حقق ظھورھا نقلة نوعیة و خاصة خلال 

.الفترة الاولى من اعتمادھا في وضع المناھج الدراسیة 

د لابد من تعبئتھا و تستلزم المقاربة بالكفاءات تعتبر المعارف مجرد موارإن

و تلجأ الى بیداغوجیا تجعل المتعلم في محور ،منتظما یتوسل بالوضعیة المشكلة عملا 

و الوسائل ،و عوض الكتب المدرسیة،النشاط التعلیمي عوض المدرس أو المضامین 

.لتعلمیة یة ادمة العملیة التعلیممجرد ادوات في خإلاالتي لا تعتبر الأخرى

و تعمل على تزوید المتعلمین ،ھذه المقاربة حول بیداغوجیا لبناء الكفایات تتمحور

بوسائل لتعلم التعلم و التصرف حسب الوضعیات و تطمح الى ازالة الحواجز بین المواد 

.الدراسیة أو على الاقل العمل على التقلیص من حدتھا 

یتكون من ،لأھداف نجد المقاربة بالكفاءات كمفھوم جدید جاء بدیلا لمقاربة التدریس با

ر المدرسین الذي لم تكن دلالتھ واضحة لدى اكث، "الكفاءة "، "المقاربة"مصطلحین اثنین، 

)1(لكثرة تعریفاتھا

بالكفاءات لا تقدم المعارف بل تطبق المعارف فتطبیق ھذه الأخیرة في فالمقاربة

لا نتعلم ،عارفالمقاربة بالكفاءات یأتي في المرتبة الأولى بدلا من مجرد اكتساب الم

.)2(لكن نتعلم خاصة لنتصرفو,بالضرورة لنعرف

مجلة دوریة ,الدلیل التربوي ,في تدریس العلوم الفیزیائیة ,تقویم الكفاءات المستھدفة ,آخرون الزواق أحمد وینظر-1
176ص ,1995.فبرایر ,الجزء الرابع ,الجمعیة المغربیة للمناھج التربویة ,للتوجیھ التربوي و المھني 

177المرجع نفسھ ،ص "تقویم الكفاءات المستھدفة "الزواق أحمد-2
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بل ببساطة انجاز في سیاق التعلیم بالكفاءات لا نطلب من التلامیذ القدرة على انجاز تشاط 

.ھذا النشاط

أن تكون كفاءة مھنیة و ھي نشاط نقوم بھ في اطار عمل أو مھنة أو وظیفة ما إمافالكفاءة 

عتبار أن الفرد كفاءة اجتماعیة ضرورة باءة شخصیة تفید كحالة استھلاكیة وكفا -

)1(.یعیش مع جماعة

:بیداغوجیا الكفاءات2-2

البیداغوجیا یكمن دوره في: من خلال ھذه دور المدرس:

.وسیطا بین المعرفةاعتباره -

.یسھل عملیة التعلم الذاتي و ینسق-

التقویم: -

.النھایةإلىتتبع السیرورة التعلیمیة من البدایة -

.تحصیلي ,تكویني ,التقویم یكون تشخیصي -

المتعلم -

.عملیة البناءیساھم في -

.ایجابي و فاعل-

)2(.لھ حوافز مرتبطة بتصوره حول المشكلة أو بقدراتھ الذاتیة-

:مفھوم المقاربة-1

دنا فھو قریب و قارب الخطو داناه ،قربا و قربانا ،و قربھ كسمع ،ككرم ،قرب منھ (:لغة

فإذن .الغلو و قصد السدادالأمرو تقرب وضع یده على قربھ و قاربھ ناغاه بكلام حسن و في 

)3(.)المقاربة تعني الكلام الحسن

177ص "علوم الفیزیائیة تقویم الكفاءات المستھدفة في تدریس ال"الزواق أحمد ینظر-1
56ص "بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة "شرقي رحیمة ینظر-2
150،151ص ,لبنان,بیروت ,دار الكتب العلمیة ,12004ط"قاموس المحیط "أبادي محمد بن یعقوب الفیروز -3
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:اصطلاحا

كیفیة دراسة مشكل او معالجة او بلوغ غایة و ترتبط بنظرة الدارس الى العالم الفكري الذي "

."للعملإستراتیجیةیحبذه في لحظة معینة و ترتكز كل مقاربة على 

او حل ,الخطة المستعملة لنشاط ما و التي یراد منھا وضعیة او مسالة أوھي الكیفیة العامة -

غایة معینة او الانطلاق في مشروع ما و قد استخدمت في ھذا السیاق او بلوغ , مشكلة 

كمفھوم تقني للدلالة على التقارب الذي یقع بین مكونات العملیة التعلیمیة التي تربط فیما بینھا 

جیة تربویة و بیداغوجیة ن اجل تحقیق غایة تعلمیة وفق استراتیم عن طریق علاقة منطقیة

.)1(واضحة

:مفھوم الكفاءة 

أخرلشيء  امساویحالة یكون فیھا الشيء ،الجدارةالكفاءة ھي ":لغة 

.)2("إلیھالقادر على العمل المعھود ،و كفاء المثل و النظیرأكفاء)ج(الكفؤ الكفء 

:تعریف أخر

.القادر على العمل و الجدیر بھالكفاءة ھي "

.الكفاء المثل ھو كفاؤه و لا كفاء لھ لا نظیر لھ 

)3("الجدارة و الأھلیة عنده الكفاءة للعمل2الكفاءة 1الكفاءة 

لكفء ھو النظیر و كذلك الكفؤ و الكفء على وزن فعل و ا":المعنى اللغوي للكفاءة 

1المصدر الكفاءة بالفتح

1ط,سلسلة علوم التربیة "مصطلحات البیداغوجیا و الدیداكتیك "–معجم علوم التربیة –عبد اللطیف الفارابي و آخرون -1
21مطبعة النجاح الجدیدة ص ,1994المغرب 

مطبعة ع بن الجزائر ,1ط,2005"س بالكفاءاتمقاربة التدری"خیر الدین ھني ینظر-2

316القاھرة ص ,دار البرھان"موسوعة لسان العرب "عربي -قاموس عربي -3
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لا نظیر لھ و الكفء كفاء لھ بالكسر و ھو في الأصل مصدر أيو المد و یقال لا 

ون الزوج مساویا للزوجة في المساوي و متنھن الكفاءة في النكاح ھو أن یكو النظیر

،كافاه ماثلھ ، و في الحدیث الشریف تماثلاو نسبھا ، وتكافأ الشیئان بمعنىدینھا،

في حدیث العقیقیة شاتان متكافئان أي متساویتان في القدر".ھمائتتكافأ دموالمؤمن"

و كافیتھ ساویتھ و كافأتھ على صنعھ جزیتھ جزاء متكافئا لم قام بھ ،و كان الرسول 

،الله علیھ و سلم لا یقبل الثناء إلا عن مكافئ و كافاه عن شيء مكافأة جزاه صلى

.)1("بھ طاقة على أن أكافئھأي مالي؛و لا كفاء لھ و یقال مالي بھ قیل 

:الكفاءة من منظور مدرسي 

مرحلة  أوتعلمیھالممیزة تتحقق في نھایة فترة الأھدافھي مجموعة مندمجة من 

)2(.مدرسیة و تظھر في صیغة وضعیات تواصلیة دالة لھا علاقة بحیاة التلمیذ

:اصطلاحا:مفھوم الكفاءة

)3(.التصرف یعتمد على تعبئة و استخدام فعال لمجموعة من المواردھي معرفة-

.الدمج المناسب للمعارف و المعارف الادائیة,ھي الصفة الكلیة للشخص -

.القدرة على التحویل,حالة الفرد ,نظام للمعارف التصوریة الاجرائیة -

)4(.القدرة على الفعل,مجموعة مدمجة من الاستعدادات -

ھیئة "التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفاءات "عباد مسعود ,محمد بن یحیا زكریا ینظر-1

6768ص ص ,2006,التأطیر

httpوفق المقاربة بالكفاءاتالعملیة التعلیمیة -2 /cte, univ .Sétif .dz

13-Deshaires et autres « processus de planification d’UN cour centre sur le développement d’une

compétence 1969

4- gouvernement de Québec « programme de formation de l’école Québoise éducation préscolaire et

enseignement primaire .Québec ministre de ‘éducation .in

.2001
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:ن التعاریف السابقة یمكننا الخروج بالتعریف التالي للكفاءة و م

ھي مفھوم عام و یشمل القدرة على استعمال المھارات و المعارف الشخصیة في -"

.وضعیات جدیدة داخل حقل معین

مجموعة من التصرفات الاجتماعیة الوجدانیة و من المھارات التي تسمح ھي-

)1(".بممارسة لائقة لدور ما أو وظیفة ما أو نشاط ما

انواع الكفاءات:

نظرا لأھمیة الكفاءات فقد تعددت انواعھا و اشكالھا على حسب توجیھھا نذكر منھا 

:ما یلي

:la compétence de base الكفاءة القاعدیة 

ھذه الكفاءة لا تقتصر على المعلومات و الحقائق و انما تسعى الى اكساب المتعلم 

.لھذه الكفاءة لیقدر على مواجھة اي تعلم جدید و لكي یمتلك كفاءات التعلم

:La compétence d’étape الكفاءة المرحلیة

من الكفاءات قاعدیة اساسیة تتحقق النوع من الكفاءات یشتمل على مجموعة إن ھذا 

.خلال فصل من الفصول الدراسیة او مرتبط بمجال تعلیمي معین 

:La compétence finale الكفاءة الختامیة

التي یكتسبھا المتعلم خلال السنة الدراسیة و ھي عبارة عن مجموعة من و ھي

.)2(خلال ما ینجزه في السنة الدراسیةكفاءات مرحلیة تبنى 

ممیزات الكفاءة:
ي1 مم

تتمیز على انھا استعراضیة قابلة للتوظیف في موارد مختلفة للغة و متعلقة بمواد -

.)3(دراسیة

المجلس الأعلى للغة 2010منشورات المجلس الجزائر,قاموس التربیة الحدیث عربي فرنسي ,بدر الدین بن تریدي -1
277العربیة ص 

10ص"المقاربة بالكفاءات "بلمرسلي  بكيینظر -2
.11المرجع نفسھ ص "المقاربة بالكفاءات"بكي بلمرسلي ینظر -3
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كن ان تنقصھا كالقدرة علىالنمو فھي تنمي حیاة الانسان كما یمقابلة للتطور و -

.التذكر

.انھا تحویلیة تنتقل من حالة لأخرى-

.غیر قابلة للتقویم یتعذر التحكم فیھا بدقة-

.تمرتبطة بإنجاز نشاطات تمارس في حالات واقعیة تسمح بالاستفادة من المھارا-

من خلال القیمة التي تملكھا على المستوى الشخصي و الاجتماعيإفادةھي ذات -

.)1(و المھني

مركبات الكفاءة:

و یتمثل في الأشیاء التي یتناولھا التعلم لأن التعلم متعلق بھذه الاشیاء فقد :المحتوى-أ

:صنف بعض الباحثین محتویات التعلم في ھذه الأنماط التالیة 

.)الصرفة (المحضة المعارف -

.)المھارات(المعارف الفعلیة -

.)المواقف(المعارف السلوكیة -

وتعتبر ھذه المعارف ضروریة من الضرورات التي یستند الیھا التعلم من اجل اكتساب 

:كفاءة من الكفاءات

.)معرفة صرفة(كمعرفة قاعدة نحویة -

.)مھارة(استعمال مفردات في وضعیات مناسبة -

.1)سلوك(التركیز من أجل تجاوز صعوبات الاستعمال -

ھي كل ما یجعل الفرد قادرا على فعل شيء ما أو مؤھلا للقیام بھ أو ھو :القدرة-ب

القدرة على التحلیل و الاستخلاص یسمح للفرد بالنجاح في أداء نشاط بدني أو فكري و 

نھا قابلة للتوظیف في مختلف المواد بدرجات أتتمیز القدرة على أنھا استعراضیة أي 

.)2(متفاوتة 

11،ص ي بلمرسلي ،المقاربة بالكفاءات ینظر بك1
46ص ,دار الھدى عین ملیلة الجزائر ,المدخل إلى التدریس بالكفاءات ,محمد الصالح حثروبيینظر -2
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أنھا تطوریة حیث تساعد الفرد في التنمیة و التطور طوال حیاتھ فالقدرات تنمو -

.كلما توسعت دائرة المعارف المتعلقة

و من أھم الصفات التي تتمیز بھا القدرة انھا تحولیة تتحول من حالة لأخرى اضافة الى 

.ا تنمو مع مرور الزمنذلك انھ

فلا یمكن أن نقوم القدرة فقد نقوم مقدار توظیفھا لمحتویات انھا غیر قابلة التقویم -

.معرفیة معینة غیر أنھ یتعذر معھا ضبط التحكم بدقة و ربط ذلك بوضعیة معینة

ھي الاشكالیة التي یتم ایجادھا لتساعد المتعلم على توظیف امكاناتھ :الوضعیة-ج

كما أنھا تضفي على المادة ،و النشاط الدؤوب،وقع العمل الفاعلو تجعلھ دائما في م

من دییستفو تكون الوضعیة ذات دلالة اذا جعلت التلمیذ ،التعلیمیة معان حیویة و فائدة 

.معارفھ في معالجة واقعھ المعیش 

.اذا جعلتھ یشعر بفعالیتھا و جدواھا في علاج عمل معقد -

)1(.د في حل مشاكل معقدةمختلف المواإسھامسھمت بتفعیل إذا-

الكفاءة و المفاھیم المرتبطة بھا

لم تقتصر الدراسات و الأبحاث على مفھوم واحد وشامل للفعالیة و ذلك لتعرضھا :الفعالیة-1

لعدة تغیرات فیمكن تعریفھا على أنھا عملیة أنتجت المخرجات أو النتائج التي یمكن ملاحظتھا 

أو ھي مقارنة قابلة للقیاس بین المخرجات المتوقعة و المستھدفة و النتائج الملاحظة و تصاغ 

.المخرجات على الإستراتیجیة+الأھداف =معادلة الفعالیة على شكل 1

العلاقة بین الفعالیة و الكفاءة 

.الفعالیة أھم و أشمل من الكفاءة-

.)2(الكفاءة لیست شرطا كافیا لكنھا شرط ضروري-

48ص,یس بالكفاءات المدخل إلى التدر,محمد الصالح حثروبي -1

74ص2006,المشاریع و حل المشكلات ,المقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفاءات"محمد بن یحي زكریا -ینظر-2
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.الكفاءة تعني أیضا الوصول الى الھدف و لكن بأقل جھد و في أقصر مدة و بأقل تكلفة-

ھي نشاط تحویلي ھادف لغایات و أغراض السیاسة التعلیمیة بواسطة :الإستراتیجیة-2

أھداف تحقیقوضع و انجاز مجموعة من الاجراءات التعلیمیة المنتظمة و العامة من اجل 

یطول أو یقصر مداھا

:علاقة الاستراتیجیة بالكفاءة

لاستراتیجیات التعلیم و التعلم نتج عن المقاربة بالكفاءات في مجال التعلیم متطلبات جدیدة

:تتمثل فیمایلي

.تغییر صیغ المناھج شكلا و محتوى-

.النشاطات البیداغوجیةتغییر أنماط -

.تغییر ذھنیة المعلم-

أداءات قابلة ھو النتائج التي یبلغھا المتعلم حسب معاییر محددة في شكل سلوكیات:الأداء-3

)1(.القیاسللملاحظة و 

1

75ص "التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفاءات"محمد بن یحي زكریا ینظر-1
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:الفرق بین الأداء و الكفاءة-

الأداء  ءةالكفا

الأداء نفسھ -1

متغیر في المواقف المتشابھة و في المواقف -2

ونفسھ مكررا أي أنھا رھن العوامل النسبیة 

الموضوعیة

ظاھر -3

یمكن قیاسھ مباشرة  -4

امتلاك الیة الأداء -1-

ثابتة لا تتغیر -2

ضمنیة -3

لا یمكن قیاسھا مباشرة -4

لیست شرطا كافیا للأداء لكنھا ضروریة -5

و ھي السرعة و الدقة في أداء عمل من الأعمال مع القدرة على التكیف مع :المھارة-4

.المواقف المتغیرة

:المھارة تحكمھا جملة من المعاییر ھي ان 

.تؤدى المھارة بسرعة :السرعة-1

.دالة المھارة :الدقة-2

.أي صحة المھارة في الاداء :التازر-3

.نجازالدقة في توقیت الإ:التوقیت-4

.استخدام كل عناصر الاستراتیجیة :الإستراتیجیة

.)1(في الجھد و الوقت الاقتصاد-6
1

76ص "التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفاءات "محمد بن یحي زكریا ینظر-1
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:لط بین المھارة و الكفاءة حیث أننستخلص أنھ لا یمكن الخ

.المھارة الجزء الأدنى كما یقوم بھ الفرد -1

.للكفاءةھي المستوى الذي یصل الیھ الفرد في أدائھالكفاءة-2

تصف تغییرا مقترحا یعرف على انھ مقصد مصوغ في عبارةالأخیرھذا :السلوكيالھدف -5

.یراد احداثھ في التلمیذ 

یستخدم مصطلح المعیار في الدراسات الانسانیة بمعنى القیاس الاحصائي بالنسبة :المعیار-6

للمستوى العام أو النموذج القائم فترى الوجودیة أن المعیار من وضع الانسان و ابداعھ أما 

فترى أن المعاییر وسائل للقیاس ھدفھا الوصول الى نتائج ناجحة في تحقیق كمال البراغماتیة 

.ر كلیھما فان المعاییر نسبیة و متغیرة الفعل و في نظ

:و نعني بھ :المحك-7

خاصیة موضوع معین یعتمد لإصدار حكم تقدیري على ھذا الموضوع -أ

نموذج یستعمل لأجل المقارنة الكیفیة التي لا تعتمد القیاس و مبدأ نرجع الیھ للحكم -ب

ارجیة للحكم على ن مرجعیة خعبارة ع"و الاستحسان و في الحالتین یكون المحك 

.الشيء

و تعرف ),القراءة,الكلام,الكتابة ,المشي (ھي ما یستطیع الفرد القیام بھ بالفعل :القدرة-8

مھام القدرة بأنھا جملة من الامكانات التي تمكن الفرد من بلوغ درجة من النجاح في اداء 

معلوماتالدعاء مختلفة و تظھر عند مواجھة الفرد لمشكلات و وضعیات جدیدة تتطلب است

ھو القدرة الكامنة في الفرد و ھي نظریة و یقابل الاستعداد في المعنى البیولوجي:الاستعداد-9

.مكتسبة من تجارب سابقة و الخاصیة الاساسیة للقدرة أنھا متطورة و تنمو مدى الحیاة

)1(.ھو كل ظاھرة تشكل شاھدا أو دلیلا على وجود ظاھرة اخرى:المؤشر-10

المرجع السابق "ءاتالتدریس عن طریق المقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفا"عباد مسعود ,محمد بن یحي زكریا ینظر-1
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:و تتمثل أھم ھذه العناصر في النقاط التالیة ":أھم معالم الكفاءة

.ثم المادة التعلیمیة ,المتعلم مركز كل التعلیمات التعلیمیة-

.الى نموذج التعلیم البنائي انتقال كلیمن نمط التلقین و توضیح -

.غیاب الكفاءة =أي غیاب الممارسة ؛مرتبطة بالممارسة -

.تبنى الكفاءة نع بناء مفاھیم التي تدمجھا من أجل بلوغ كل متكامل و وظیفي-

.للكفاءة مستویات و التي تحدد بدرجة الادماج -

.تكون الكفاءة قابلة للتقییم من خلال مؤشراتھا-

".تكون الكفاءة قابلة للتحویل في وضعیات جدیدة و متنوعة-

:الطرائق المستعملة في المدخل بالكفاءات -

یسعى المتعلم لحل المشكلات ،)عقبات لتخطیھا (ھي وضع حواجز :حل المشكلات-"1

.بتوظیف عدة موارد

تعرف المشكلة أنھا عقبة تحول دون تحقیق حاجة و یمكن حلھا :نشاط حل المشكلات-2

:بتتابع الخطوات التالیة 

.فھم طبیعة المشكلة -:أولا

.ما ھو المعلوم فیھا و ما ھو المجھول -

.ما ھي الشروط الواردة فیھا -

.ز بین مختلق أجزاء المشكلة و كتابتھا التمیی-

)1(".ي رسم حقیقإلىترجمة المشكل -

1

41ص 2009ماي -الجزائر,ة للنشر دار القصب-"إصلاح التربیة في رھانات و انجازات ",منشورات وزاریة- 1
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:خطوات انجاز حصة تعلیمیة تعلمیة 

:التخطیط للتدریس:أولا

:قبل أن نشرع في شرح خطوات الانجاز لابد أن نشیر بلمحة الى مفھوم التخطیط للتدریس

و الموارد المتوفرة و دراستھا الإمكاناتحصر إلىھو منھج یھدف :مفھوم التخطیط-1

  :في و تبدو أھمیة التخطیط 

.تحدید الامكانات الاقتصادیة و البشریة -

.دراسة امال و رغبات المجتمع و ترتیبھا في أولویات محددة -

.رسم السبل التي تحقق الأصوات المحددة -

.في حل المشكلات الاقتصادیة و الاجتماعیة استخدام اسلوب التفكیر العلمي -

.استخدام نتائج العلم في دفع أسالیب التنمیة و مخططاتھا -

:التخطیط للتدریس -2

العملیة التعلیمیة شأنھا شأن كافة المھمات لابد أن تتضمن خططا موجھة لتربیة الأجیال 

فلا یمكن لأي معلم أن یؤدي أیة مھمة تربویة ،فالتخطیط ضروري و مھم لجمیع أمور الحیاة

.مسبق و متقندون تخطیط 

:و تنحصر خطوات الانجاز في العناصر التالیة 

:عملیة التحضیر–أولا

:و ھذه الاخیرة حتمیة تملیھا أھمیة فعل التدریس و المتمثلة في العناصر الاتیة 

)1(.المعلم و تشویق المتعلم على التعلمتحفیز-1

86ص ,إعداد ملحقة سعیدة ,تقنیات تحضیر الدروس ,2000الكتاب السنوي ,المركز الوطني للوثائق التربویة -1
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.مساعدة المعلم على أداء مھمتھ بصورة تربویة فعالة -

.تجنب ارتباك المعلم أمام تلامیذه -

.تمكن المعلم من التحكم في القسم من استغلال الوقت المخصص للأنشطة -

:التخطیط وفق التدریس بالكفاءات یعد وفق

السنة الدراسیة خلال,الدعمو أنشطة التقویم و الإدماجفترات و حصص -

التخطیط حسب الكفاءات المراد بناءھا أو تنمیتھا -

التخطیط قابل للتعدیل كلما دعت الضرورة لذلك -

:الاسئلة التي ینبغي أن یراعیھا المدرس أثناء تحضیر الدرس

.الھدف ؟أبلغھ أو أصل الیھما الذي أرید أن 

.وضعیة الانطلاق   ؟من أین ینبغي أن أبدأ

.وضعیة الفعل التعلیمي   ؟كیف أقدم ھذا التعلم 

.المحتوى   ؟كیف أنتقي و أنظم ھذه المادة 

.الاشكال   ؟أي نمط من التعلیم سأتبع

.الانشطة  ؟أي نشاط من التعلیم سیطبق التلامیذ

.الوسائل     ؟أي الوسائل التعلیمیة سأوظف

.التقویم  ؟ما ھي نتیجة تعلیمي

1

756ص,یات إعداد الدروس   تقن,الكتاب السنوي المركز الوطني للوثائق التربویة ، 1
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:مراحل انجاز الدرس-2

:تتلخص ھذه المراحل كالاتي 

.التفكیر في سیرورة العملیة التعلیمیة-

.تحدید طبیعة الكفاءة المستھدفة و أھداف التعلم -

."المعارف و الاداءات"عناصر التعلم تنظیم وترتیب-

  .حصة الاعداد الوسائل الضروریة لإنجاز -

.اعداد نماذج للتقویم-

الإشكالیةتحدید الوضعیة -2

یجب ایجاد وضعیة اشكالیة تتوافق مع طبیعة الكفاءة التي تندرج ضمنھا المعلومات و 

.)1(بالمھارات للقیام بالمطلو

:عملیة التنفیذ:ثانیا

من خلال تفاعلھ ,و في ھذه الخطوة قوم المعلم بتطبیق خطة التدریس في القسم واقعیا 

:بالتلمیذ و ھذه الخطوة تتطلب مھارات عدیدة نلخص أھمھا و ذلك كما یلي و اتصالھ 

:تھیئة التلامیذ لموضوع الدرس الجدیدمھارة -1

.یقولھ الاستاذ أو یقوم بھ قبل الشروع في الدرسكل ماو تشمل ھذه المرحلة 

على موضوع الدرس الجدید عن طریق اثارة تركیز انتباه التلامیذ و ھذه الخطوة تستھدف 

.الدافعیة

تزوید التلامیذ بما ھو متوقع منھم أن یتعلموه من محتوى ھذا الموضوع و ما سیحققونھ 

)2(ھدافأ1من

62الجزائر ص ,عین ملیلة ,دار الھدى ,المدخل إلى التدریس بالكفاءات ,محمد الصالح حثروبي ینظر-1

8ص 2001,القاھرة ,1ط ,عالم الكتب"مھارات التدریس"حسن حسین زیتون ینظر-2
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.التعلم و استدعاؤھا و مراجعتھا لدى المتعلمتحفیز متطلبات -

:سلوكیات ھذه المھارة-

.القدرة علة التشویق و جذب الانتباه-1

.الربط الوثیق لعناصر التھیئة بموضوع الدرس-2

.دقائق10الى 5ضبط وقتھا حیث ینبغي أن تتراوح بین -3

.الدرسمتابعة وجوه التلامیذ و ملاحظة وقع تھیئتھم لموضوع -4

.كتابة العنوان على السبورة عقب الانتھاء من التھیئة-5

:مھارة الشرح-2

نقصد بالشرح قیام فرد أو أكثر بتوضیح موضوع ما لأخر لفظیا أو حركیا بغیة افھامھ و 

.لھ بالاستعانة على أدوات  الشرح و الوسائل التعلیمیة و الأمثلة

:السلوكیات المكونة لھذه المھارة-

.نقطة التأكد من انتباه التلامیذ قبل شرح أي-

.لتمھید بفكرة مناسبة لشرح أي نقطةا-

.الاستعانة بالوسائل التعلیمیة ما أمكن-

.كتابة ملخصات أمام كل نقطة یتم شرحھا-

.التأكد من فھم التلامیذ لكل نقطة قبل تجاوزھا لغیرھا-

.)1(شرح النقطة التي استعصى على التلمیذ فھمھااعادة -1

84ص "مھارات التدریس"حسن حسین زیتون 1-
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.ربط نقاط الدرس ببعضھا-

.الصعبةتوضیح معاني المصطلحات الجدیدة و -

.عدم الاستطراد في نقاط ھامشیة و الخروج عن الموضوع -

.اظھار الحماس و التفاعل مع التلامیذ أثناء الشرح-

.بمصادر و مراجع التعلمتزوید التلامیذ -

.)1(للسبورةالاستخدام الجید -

:نموذج مقترح لحصة تعلیمیة تعلمیة

الحضارة العربیة الإسلامیة:ةالوحدة الرابع
العرب والعلم:قراءة ودراسة نص-1

تطبیقات-مصادر الأفعال السداسیة     ج -فھم المقروء  ب -أ 
.وحفظھعلى قراءة النص وفھمھ وتحلیلھ القدرة-:القاعدیةالكفاءة

ـ القدرة على سرد بعض جھود العرب والمسلمین في خدمة العلم 
.والإنسانیة

.ـ القدرة على ذكر أوزان المصادر السداسیة وصیاغتھا صیاغة صحیحة
.القدرة على إدماج المكتسبات في حل التمارین-

.التلمیذ النص قراءة معبرة مسترسلة مع مراعاة احترام آلیات القراءةیقرأ-:مؤشر الكفاءة
.ـ ویشرح الكلمات الغامضة فیھ ویستخرج أفكاره ومغزاه

أوزان الفعل الثلاثي المزید بثلاثة أحرف والرباعي المزید بحرفین ـ ویعدد
وأوزان

.مصادرھا 
.بمكتسباتھوینجز التمارین بالاستعانة -
)2(ةالسبور,32الكتاب :الوسائل1

.مھارات التدریس"حسن حسین زیتون -1 84ص "
3am ency education روني الموقع الالكت-2
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:كیفیة اعداد مذكرة بناءا على المقاربة بالكفاءات
:المقروءفھم -أولا

ما دور العلم والمال في حیاة البشریة ؟ ما أفضل حضارة عرفھا البشر ؟ لماذا ؟:الوحدةتقدیم-1
كیف كانت حالة العرب قبل الإسلام؟ متى بدأ العرب یھتمون بالعلم ؟ ما الدلیل على أن :النصتقدیم–2

الإسلام اھتم بالعلم؟ 
.الإسلام دین العلم والحضارةیدرك التلمیذ أن :الكفاءة المستھدفة–3
قراءة صامتة للنص -4
ما فائدة العلم للإنسان ؟ متى أدرك العرب أن العلم ضروري لھم لإقامة دولة قویة؟ :أسئلة لمراقبة الفھم-5

ما الفرق بین المستعمرین والفاتحین؟ كیف استفاد العرب من غیرھم ؟ ماذا یطلب الكاتب منا ؟
.تبیان الكاتب دور العرب والمسلمین في طلب العلم وتطویره وأثر ذلك على الغرب :الفكرة العامةـ  6
.قراءة نموذجیة-7
.ـ قراءات فردیة متتابعة8
:البناء الفكري-9
أثريآخذاقتبستیمتن یثبت:، مشجعا، یتوطدعاملا: حافرانافعا، مفیدا،:مجدیا:شرح المفرداتـ أ 

.أكثرأمعن,بھ الذكر والإشادةیستحق جدیر بالتتویھ,أغنى

ماذا تمثل الطبیعة للإنسان؟ كیف یجب أن یتعامل معھا الإنسان ؟ بأي سلاح یحقق ذلك؟ بم أفاد :الأسئلة▪ب 
الفاتحون الأمم المفتوحة؟ ماذا استفادوا منھا ؟ كیف تعامل المسلمون مع تراث غیرھم ؟ ما فضل العرب 

ماذا ینتظرنا الیوم ؟والمسلمین على البشریة؟ 
:ةالأفكار الأساسیـ  ج

.ـ أھمیة العلم للإنسان في مواجھة ظواھر الطبیعة والاستفادة منھا 
.ـ دور الفتوحات الإسلامیة في تشجیع العرب والمسلمین على طلب العلم النافع 

.ـ مقارنة بین الفتح الإسلامي والاستعمار 
.ـ دور العرب والمسلمین اقتباس العلوم وتنظیفھا والإضافة إلیھا 

.ـ حث الكاتب على الاستفادة من الحضارة الغربیة 
.المسلم یحرص على طلب العلم النافع لیفید بھ نفسھ وغیره :المغزىد 

:الفنيالبناء-10
بیاض :ما العلاقة بینھما؟ ما فائدة الترادف؟ لاحظوا,درءا لغوائلھا ودفعا لكوارثھا :لاحظوا :الأسئلة-أ

ما العلاقة بینھما؟ لماذا لیست طباقا؟ ما فائدة المقابلة ؟ ھات من النص سجعا؟ ما أثره؟ ,نھارھم وسواد لیلھم
.المعنى لتقویة المعنى وتوضیحھ وتوكیدهـ الترادف ھو الإتیان بكلمات أو جمل متتابعة لھا نفس:استنتاج

المعنى لتوكیده وتوضیحھ وتقویتھ ـ  المقابلة ھي الجمع بین جملتین فأكثر متضادتین في 
.تحسن اللفظ بما لھا من وقع موسیقي على الأذن مسجوعھـ  في النص جمل 

.وظفوا الكلمات المشروحة في جمل مفیدة-:بنائيتقویم ـ  11
.ـ أعطوا لكل فقرة عنوانا مناسبا 

ما فضلھم على أوروبا؟.ھاتوا أسماء لعلماء معروفین .م التي نبغ فیھا العرب والمسلمونـ اذكروا العلو
ماذا حدث الیوم ؟ لماذا؟

  ةیدرك التلمیذ فضل العرب والمسلمین على الغرب خاصة  وعلى الحضارة الإنسانی:كفاءة المستھدفةلـ ا12
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1-نشأة بیداغوجیا  المقاربة بالكفاءات:

لقد ظھرت البذور الأولى لمصطلح الكفاءة في أواخر القرن التاسع عشرا و ذلك 

و لھذا ،ثم تطور في بدایة القرن العشرین خاصة في مجال التكوین المھني ،في مجال العمل

كما یتجلى ارتباطھ بالمجال العسكري و المناورات ،ارتبط مفھوم الكفاءة بھذا المجال 

ثم أخیرا تبلور ووظف في مجال التربیة والتعلیم،ل من الھجوم و الدفاع القتالیة  في ك

ظیف و بناء المناھج التعلیمیة فلقب بالمعرض في میدان الأوساط و لھذا سعى جاھدا على تو

و ھذه الأخیرة تطورت أول الأمر في الولایات المتحدة ،التربویة و المقاربة بالكفاءات 

الأمریكیة  فتعد على شكل حركة بیداغوجیة  تقوم على أساس الكفاءة ظھرت في أوائل 

و لم تعتمد ھذه المقاربة في التعلیم ،1979نة ثم انتقلت بعد ذلك إلى فرنسا س،السبعینات

.1993الابتدائي إلا سنة 

أما كندا ,و تھدف ھذه المقاربة إلى دمج التعلیمات كمنحى جدید في الفعل التربوي 

و طبقتھا ،1993فقد أعلنت المدیریة العامة للتعلیم المتوسط في تبني ھذه البیداغوجیة سنة 

.في برامجھا التعلیمیة و التكوین و ما قبل الجامعة

تبنتھا في و الجزائرو في إطار الانتشار الواسع للمقاربة بالكفاءات وصلت إلى 

یمكن أن و التي یدعي واضعوھا أنھا الحل الأمثل لكل المشكلات التي ،إصلاحاتھا الجدیدة 

)1(اني منھا خاصة المدرسة الجزائریةي تعتعیق مسار التعلیم و التربیة و الت

1

99ط  ص ,دار التنویر د2004"التدریس العلمي و الفني الشفاف بمقاربة الكفاءات و الأھداف  "خالد لبصیص 1
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:أسباب ظھور بیداغوجیا الكفاءات-2

:ضاري في ظھور المقاربة بالكفاءاتالأساس الح2-1

لقد أصبح العالم الآن عالم العلم و التكنولوجیا لما توصلت إلیھ الأبحاث فأخذ یخطو 

تتعقد فأصبح الإنسان الوضعیات التعلیمیة مما جعل،ات عملاقة في ذلك المجال خطو

و لھذا لابد من تنویع ،مستعصیا لإیجاد حلول لھذه الوضعیات بمنطق وحدانیة المادة 

و ذلك للاستعداد للتفاعل لھذه الوضعیات التي تصادفھ في حیاتھ  بشكل ،الإنسانیة المعرفة

.ایجابي

لھا ن واجبھا أن تسعى وراء أعداد أجیال أخذت المدارس تبتعد عن الوضعیات التي م

غیر أنھم مازالوا یتلقون المعرفة منفصلة و ھذا ما یجعلھم في المستقبل یعالجون وضعیاتھم 

.بشكل ضیق

لقد أبرزت مجموعة من التلامیذ بأنھم اكتسبوا معارف في المدرسة الابتدائیة إلا أنھم 

.في سائر حیاتھم الیومیةظلوا  عاجزین عن تفعیل ھذه المعارف 

عندما یكون التلامیذ أمام وضعیات في الحیاة المعیشة یعجزون عن إیجاد العملیة 

یستعصون فھم و إدراك أنھم یستطیعون قراءة النص و لكن إذالمناسبة لھذه الوضعیات 

البحث على المعاني البعیدة التي یحویھا النص و توظیفھا في حیاتھم ومن ثم كان لابد من 

الحل الأنجع لتفادي العوائق لھذا توجب على ذوي الاختصاص في میدان التربیة والتعلیم 

من إدخال بیداغوجیا الكفاءات إلى المدارس التربویة استجابة للوضعیات المستجدة التي 

)1(.أصبح العلم یعیشھا في الوقت الراھن

2

11ص 2001من بیداغوجیا الأھداف إلى بیداغوجیا الكفاءات "نویوه رزقي -1
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:ءات الأساس الاقتصادي في ظھور بیداغوجیا الكفا2-2

دوما بالفاعلیة و جودة الإنتاج و ھذا الأساس یتمثل في أرباب الشركات الذین یتعلقون 

غیر أنھم لاحظوا أن الطلبة المتخرجین في الجامعات و المدارس العلیا في أغلب الأحیان 

یعجزون عن أداء المھام المعقدة التي تستند إلیھم رغم توافرھم على الإمكانیات المادیة

و المعنویة و التقنیات المطلوبة  إضافة إلى مطلب المر دودیة و التنافس الذي جعل من 

خاصة بھا حتى یتمكن الموظفین الجدد  من الانسجام مع طموح المؤسسات تنشئ ورشات 

المؤسسة في تحسین المر دودیة و لھذا قاموا بتحدید بنك الكفاءات الذي یمكن الموظفین من 

.رة مرضیةانجاز مھامھم بصو

قامت مصالح التكوین بجعل الشركات تقدم على تحسس المشرفین على التعلیم 

بضرورة بناء المناھج التربویة على أساس بیداغوجیا الكفاءات و قد بدأت بعض الشركات 

)1(مناھج التعلیمیة في ھذا الاتجاهاستعدادھا لمساعدة النظام التربوي في بناء ال

مفھوم المقاربة بالكفاءات :

ھي بیداغوجیة وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات و أساسیات الحیاة بما "

في الظواھر كذا التعقید وتحملھ من ارتباط و تشابك في العلاقات الاجتماعیة و التربویة 

یمكن المتعلم بیداغوجيو لھذا فقد اصطلح ھذا المفھوم على اختیار منھجي  و ،الاجتماعیة 

و ذلك بالتوجھ إلى تمتین المعارف ،من النجاح و الفوز في ھذه الحیاة على صورتھا 

)2("المدرسیة و جعلھا صالحة للاستعمال في كل الأمكنة و في مختلف مواقف الحیاة

3

12ص ,"من بیداغوجیا الأھداف إلى بیداغوجیا الكفاءات"نویوه رزقي ینظر-1

11ص 2005الجزائر ,دار الخلدونیة للنشر ,الأبعاد و المتطلبات ,بیداغوجیا التدریس بالكفاءات "حاجي فرید -2
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للتدریس بالكفاءات: 1-متطلبات التكوین 

:و تتلخص ھذه المتطلبات في العناصر التالیة 

:تحدید الھدف من عملیة التعلم14-1

من خلال ھذا العنصر نستنتج أن العملیة التعلیمیة تركز أساسا على المتعلم الذي 

3و یظھریعتبر محورا فعالا و نشطا في المثلث التربوي و ذلك راجع لتعلمھ كیفیة التعلم 

ذلك خلال المستوى الخاص و العام و من خلال المعلومات التي تبناھا في المناھج و كیفیة 

بناؤھا سواء في المؤسسة التعلیمیة أو غیرھا مما یسمح لھ بتوظیف معلوماتھ القبلیة عندما 

یھ طابع الاندماجیة على المعلومات و یتجلى ذلك في یستدعي الأمر ذلك مما یضفي عل

متعلم لكفاءات و معارف أوسع ثابتة لا تتغیر وجیھة قابلة التجنید في الحیاة طریقة بناء ال

العامة و الاشتغال فیھا بدل من الاحتفاظ بھا و الاكتفاء بتراكمھا و یتوجب السعي إلى 

.تحسین المضامین و تكوین متعلمین قادرین على التحلیل و التركیب و التقویم

المتعلم محور العملیة التعلیمیة: 2-1

و یشمل ھذا العنصر المتعلم الذي یعتبر بدوره المحور الفعال في المنظومة التربویة 

بحیث تجعلھ یكشف و یبحث بوضعھ أمام مشاكل نشاطات فیفكر في كیفیة حلھا و إتمامھا 

.في حدود قدراتھ

تقویم الأنشطة : 3-1

و یتمثل ھذا العنصر في الاھتمام بتقویم أنشطة المتعلمین من خلال التركیز على 

(.1المعارف و المھارات و القدرات

)1(.

757ص دون صاحب المقال,ات في التربیة ملتقى التكوین بالكفای,عدد خاص ,مجلة العلوم الإنسانیة  و الاجتماعیة -1
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و یظھر ذلك في معرفة كیفیة  الكفاءة العالیة في المعرفة البیداغوجیة للمعلم: 4-1

اختیار الأنشطة المناسبة و التي تفي بالغرض للمستوى الأكادیمي للتلمیذ و ما ینتج عنھا من 

.ماط التفكیر الذي یعتمده المتعلمأن5تنوعات في الممارسات التعلیمیة و ما مدى إشباع  

في توجیھ التعلیم نحو بناء المعلومات في  دمج المعلومات:و یتمثل ھذا العنصر  5-1

إطار مندمج یسمح بتنمیة الكفاءة أو استخدامھا في حل  توظیف المعارف: 6-1

في وضعیات المشكلات 

و تتمثل في مدى استغلال المكتسبات و المعلومات القبلیة و الخبرات في أداءات سلوكیة 

.)1(ذلك حل المشكلةملحوظة و تظھر نتائجھا خلال الانجازات التي یقوم المتعلم و یعني 

الكفاءات: 2-المرتكزات النظریة لبیداغوجیا

:یمكن تحدید أھم المرجعیات النظریة التي تستند علیھا بیداغوجیا الكفاءات في النقاط التالیة

2-1الفلسفة البراغماتیة :

اعترضھا من انتقادات ما بالرغم تمثل ھذه الفلسفة إطارا نظریا للمقاربة بالكفاءات و 

بالرأسمالیة و مع بذل جھود مكثفة أدى ذلك إلى تحقیق نقلة كل ما یتعلق و عوائق في 

ي الت)المقاربة بالأھداف(و نظرا لفشل البیداغوجیا القدیمة,و منح فرص جدیدة نوعیة 

بمقتضاھا تعد القدرات المعرفیة مجرد اكتساب و تخزین ثم النسیان بسھولة و تحد كل 

ذه ولادة مقاربة جدیدة و في ھإلىمبادرة سواء كان مصدرھا معلم أو متعلم و ھذا ما أدى 

)2(.الأخیرة یأتي تطبیق المعارف

757ص المرجع السابق ,ات في التربیة ملتقى التكوین بالكفای,خاص عدد,مجلة العلوم الإنسانیة  و الاجتماعیة -1

63ص ,التدریس بالكفایات رھان على جودة التعلیم ,ینظرأحمد أوزي -2
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2-2التصور البنائي للمعرفة:

تتمثل المعرفة حسب منظور ھذا التصور عملیة بناء مستمرة لا تتوقف حیث یتم 

و ھذا فیھا تداخل الحسي بالمجرد و یتأثران یبعضھما بالرغم من ھیمنة أحدھما على الأخر 

التصور یستمد من الابستومولوجیا التكوینیة لجون بیاجي و تصوره للمعرفة التي تحدث 

نجده عند السلوكیون إذ یتم ھذا التصور عبر التفاعل الدائم عن مثیر و استجابة و ھذا ما

.بین مكونات الفرد الداخلیة و محیطھ الإدراكي و ذلك یكون عبر الاستیعاب و التلاؤم

لقد ساھمت ھذه المدرسة في  2-3المدرسة السلوكیة و خلفیة بیداغوجیا الأھداف:

لى المقاربة بالكفاءات و ضبط تطویر مشروع المنظومة التربویة التي تقوم أساسا ع6

المعرفي على 7و التدخلاستراتیجیات التدریس ضبطا دقیقا و إبعادھا عن طابع العشوائیة

.الجوانب الشخصیة الإنسانیة

لقد أھملت ھذه المدرسة الذات الإنسانیة في مجال معین وواحد و یتجلى في مجال 

للجانبین الآخرین الحس الحركي و الوجدانيم المعرفة القائم على ذاتھ و إھمال شبھ تا

و لتجاوز ھذا الانفصال ظھر ما یدعى بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات القائمة على مدى نجاح 

.المتعلم الدائم في وضعیات متعددة ولا ینحصر فقط على مجال الدراسة 

:البنائیة الاجتماعیة2-4

بحیث ذھب ھذا التیار في )فیقو تسكي(حث الروسي من رواده الباھو تیار معرفي 

على اعتبار أن بناء المعرفة یحدث عن طریق التفاعل الاجتماعي الذي ,تحلیلھ لعملیة التعلم 

)1(.یقوم بدور فعال في تطویر السیرورة الذھنیة

,رھان على جودة التعلیم التدریس بالكفایات,أحمد أوزي -1 63ص ,
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وتشمل مجموعة من المفاھیم وھي كالأتي :المفاھیم الأساسیة في المقاربة بالكفاءات -3

:نص الكفاءة3-1

التعلیمات المطلوبة و التحكم فیھا من قبل و تتمثل في نص وجیز یقوم بترجمة 

أو وحدة ,شھر, سنة, المتعلمین في نھایة السنة الدراسیة لتعلم ما و یمكن أن یكون طور

:ن مھمین ھماتعلیمیة و اكي نصوغ نص الكفاءة یتوجب توفر شرطی

تحدید ما ھو منتظر من المتعلم و ذلك بتحدید الكفاءة المراد تطویرھا بصورة واضحة مع -

.شروط التنفیذ للمھمة المنتظرة من المتعلم,الواحدربطھا بالوضعیة ذات مجال 

:دلالة الكفاءة3-2

ى اكتسابھا في مستوى إن دلالة الكفاءة  تتعلق بتوضیح غرض التكوین النوعي و مد

و في ھذا الصدد تجدر الإشارة إلى أن الكفاءة یمكن أن تكون أقٌل أو أكثر شمولیة في معین 

الكفاءة تتوقف على انجاز العملیة المطلوبة  خلال مدة زمنیة لإتمام تلك التعلیمة و التحكم 
2.فیھا فالكفاءة یتوجب اكتسابھا في مستوى من المستویات

8 تكمن ھذه الأھداف في المعارف التي یتوجب على التلمیذ أن :التعلیمیةالأھداف3-3

2أي أن الكفاءة إذا كانت ھي القدرة الفعلیة التي تستند إلى(یكتسبھا لیبرھن على كفاءتھ 

فأھداف التعلم توضح ماھیة ھذه المعارف التي من خلالھا إذا استطاع التلمیذ )معارف 

.كفاءتھالتحكم فیھا برھن بذلك على

:المحتویات التعلیمیة 3-4

تفرض الكفاءة عرض المحتویات لكونھا المبدأ المنظم للتكوین فھي تستطیع ممارسة 

.الفرز و الانتقاء لھذه المستویات

قام بعض المؤلفین باقتراح تصنیف مبسط لام بعض المؤلفین باقتراح تصنیف و قد

:مبسط لام بعض المؤلفین باقتراح تصنیف مبسط لمستویات التعلم في ثلاثة أنماط ھي

.)محتویات المواد (المعارف الصرفة -

.)فكریة أو نفس حركیة (المعارف الفعلیة -

)1(.)اجتماعیة وجدانیة (المعارف السلوكیة -

74ص 14كمة العدد مجلة علمیة مح"دریس بالكفاءات و تقویمھا الت"لعز یلي فاتح  ینظر-1
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:الوضعیة التعلیمیة3-5

تعتبر الوضعیة التعلیمیة موقف یستمد منھ المتعلم المعارف انطلاقا من المشروع الذي 

و ذلك بناءا على الكفاءات التي سبق و أن تحكم فیھا و التي تسمح لھ باكتسابات أخرى یعده 

أنھا مجموعة من الشروط و الظروف التي یحتمل أن یقوم المتعلم كما تعرف أیضا على 

.إلى إنماء كفاءتھ

:الإدماجیةالوضعیة 3-6

و تسعى ھذه الوضعیة إلى توعیة  المتعلم لمكتسباتھ و تنظیمھا لأجل توظیفھا في حل 

أنوضعیات معقدة أو مركبة  و تدعى وضعیات الإدماج و لا یحدث ھذا الأخیر إلا 

خلال وضعیات مركبة جدیدة تستدعي یكتسب المتعلم عدة معارف أو مھارات و لا یحدث 

من المتعلم إیجاد حل مناسب لھا و یعتبر الإدماج عملیة  داخلیة و شخصیة فلا أحد یمكن لھ 

.أن یقوم مقام الأخر

:الوضعیة المشكلة3-7

تعرف الوضعیة المشكلة في إطار المقاربة بالكفاءات عنصرا مركزیا و تمثل المجال 9

إذ تتكون ، أو أنشطة تقویم الكفاءة نفسھا،تعلمیھ متعلقة بالكفاءةالملائم الذي تنجز فیھ أنشطة 

الوضعیة من المشكلة حسب روغیرس من وضعیة تمیل إلى الذات في علاقتھا بسیاق معین 

ة وتتمثل في استثمار معلومات أو انجاز مھمة أو تخطي حاجز لتلبیة أو بحدث أو مشكل

و تحدث حاجة ذاتیة عبر مسار غیر بدیھي مثل المشاكل الغیر المقترحة في العلوم 

ساھم في إعادة بناء الوضعیة المشكلة في الإطار الدراسي خلطة للبنیة المعرفیة للمتعلم و ت
1.التعلم لدیھ

:لمقاربة بالكفاءاتإستراتیجیة التدریس با

إن العملیة التعلیمیة عملیة معقدة جدا و للوصول إلى النتیجة المرغوبة فیھا لابد علینا 

من إتباع إستراتیجیة تعلمیھ معینة و ھذه الأخیرة لا تحدث أي تغییر إلا إذا كانت مناسبة و 

  .ناجحة

:مفھوم الإستراتیجیة-1

مجموعة من الأفكار و المبادئ التي تتناول میدان معین من میادین ھي
)2(النشاط البشري و لھذا یكون بصورة كاملة و شاملة و تكون ذات دلالة على

76ص "التدریس بالكفاءات و تقویمھا"لعز یلي فاتح  
30ص "المقاربة بالكفاءات"ینظر بكي بلمرسلي -2
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مستوى العمل و كدا على متطلباتھ واتجاھات مساره لغرض الوصول إلى أھداف و 

لى غرار ھذا فیمكننا غایات محددة مرتبطة بمشروعھ الدراسي و كذا بمستقبلھ و ع

أن نطلق أیضا مفھوما أخر للإستراتیجیة على أنھا خطة محكمة البناء و التطبیق یتم 

خلالھا استخدام و تطبیق كل إمكانات و الوسائل اللازمة للوصول إلى الھدف و 

یذ و المدرس و كذا الغایة المرجوة فالإستراتیجیة یتم فیما بینھا تفاعل بین التلم

.فةموضوع المعر
سمات الإستراتیجیة-2

:نلخص بعض سمات الإستراتیجیة في النقاط التالیة

10 ھي طریقة علمیة وعملیة تعتمد على التخطیط لدراسة ظاھرة أو مشكلة-

التعرف على كافة الإمكانات و الوسائل المعتمدة للوصول إلى الغرض ،و كذامعینة

.المراد

تتسم بالواقعیة سواء في العمل المستخدم لھا أو في الوسائل المستعملة أنھا-

.و الموظفة القادرة على تحقیق الأھداف

تتمیز بالحركیة وھذا ناتج إما بمصادفتھا بمواقف أو ظواھر معینة یصعب علینا -

.تحقیق أھدافھا إلا عن طریق وجود حركیة و دینامیكیة معینة

تتوقف على درجة النجاح العمل الاستراتیجي على قدرتھ  في تحقیق المبادرة للشيء -

.المدروس

أنھا تتسم استفادتھا المستمرة من كال المعطیات العلمیة و العملیة ما دامت أنھا تساھم -

.في تحقیق الأھداف المرجوة 

تحقیق الأغراض الناجحة و مواجھتھا لابد من الاستفادة من التجارب السابقة لأجل -

.لذات الموقف

:إستراتیجیة التعلیم و التعلم وفق المقاربة بالكفاءات

تستمد جذورھا من علم النفس السلوكي كما ھو الحال بالنسبة للتعلیم بالأھداف ومن 

العملیة التي تكون جوانب علم النفس المعرفي و البنائي و التعلیم بالمقاربة بالكفاءات و ھو 
)1(فیھا نتاج التعلیم یحقق أھدافا تعلیمیة محددة في المناھج المدرسیة في صیغة كفاءات ینتج

30ص –المقاربة بالكفاءات –بكي بلمرسلي ینظر-1
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من كل فرد اكتساب سلوك جید لھا تأثیر مباشر على الفرد و لتعلم الفرد أھداف و نتائج 

:علیھ باتباع مستوى المجلات التالیة

.)معارف صرفیة (مجال تعلم المفاھیم -1

.)معارف فعلیة(مجال تعلم المھارات -2

.)1()معارف سلوكیة(اتجاھات و میول مجال تعلم الوجدانیات من قیم و-3 11

:أھداف المقاربة بالكفاءات

إن ھذه المقاربة كتصور و منھج لتنظیم العملیة التعلیمیة تعمل على تحقیق جملة من "

:الأھداف منھا 

.لتعبیر عن ذاتھطاقاتھ الكامنة و قدراتھ لإظھارإفساح المجال أمام المتعلم -

.بلورة استعداداتھ و توجیھھا في الاتجاھات التي تتناسب معھ-

بین المعارف في المجال الواحد و الاشتقاق من الربطتدریبھ على كفاءات التفكیر و -

.الحقول المعرفیة المختلفة

.تجسید الكفاءات المتنوعة التي یكتسبھا المتعلم من تعلمھ في سیاقات واقعیة-

.سبر الحقائق و دقة التحقیق و جودة البحث و حجة الاستنتاج-

استخدام أدوات منھجیة و مصادر تعلیمیة متعددة مناسبة للمعرفة التي یدرسھا-

القدرة على تكوین نظرة شاملة للأمور و الظواھر المختلفة التي تحیط -,و شروط اكتسابھا 

.بھ 

.)2("الاستبصار و الوعي بدور العلم و التعلیم في تغییر الواقع و تحسین نوعیة الحیاة-

12

30ص –المقاربة بالكفاءات –بكي بلمرسلي 

23ص ,الجزائر,للنشر و التوزیعلتدریس بالكفاءات دار الخلدونیة بیداغوجیا ا"حاجي فرید -2
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:مفھوم التقویم-1

  :لغة -1

أو الحكم علیھ  ,ماتعني كلمة التقویم في دلالتھا اللغویة تقدیر الشيء أو إعطائھ قیمة "

)1(".والقیاستعني الوزن و التقدیر  كما, اعوجاجھو إصلاح 

ضبط الاستقامة و ھو مصطلح جاء من الفعل قوم ,التعدیل,الأزمنةتقییمھو "أخر تعریف

)2("بمعنى عدل الشيء أو أصلح ما فیھ من اعوجاج 

:فنلخص مایليصطلاح فقد تعددت التعاریف المنسوبة لھذا المصطلح الاو في

إلیھ التلمیذ التقویم من منظور علوم التربیة فھو تحدید مستوى الأداء الذي وصل إن"

ثم العمل على إصلاح ھذا الضعف كما یقصد بھ الحكم على ,القوةو تحدید نقاط الضعف و 

."الدراسیةمدى سلامة طرائق التدریس و الوسائل المعینة و المناھج 

طرأت اإذالتي تبین فیھا الأدلةیعتبر التقویم في نظره مجموعة منظمة من ":تعریف بلوم 

تغیرات فعلیة على فئة من المتعلمین مع تبیان درجة أو قیمة ذلك التغیر الذي طرأ على 

."المتعلم 

الحكم على تلك إلقاءالتقویم ھو عقد مقارنة مقیاس مع مثال أو معیار ثم ":تعریف ماجر

"المقارنة

.)3("الحكم و اتخاذ القرارإصدارإلىطریقة أو سیرورة موجھة ":تعریف لوجندر

1

179,ص"تدریس المواد الفلسفیة في التعلیم الثانوي "رافع سماح-1

179لبنان  ص,بیروت ,قاموس  ا لمتقن ھزار راتب و آخرون تصح محمود السباخ دار الراتب الجامعیة -2

.صمطبعة النجاح الجدیدة 1994المغرب 1ط"معجم علوم التربیة "عبد اللطیف الفارابي و آخرون -3
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التقویم ھو عملیة استخدام البیانات و المعلومات التي یوفرھا القیاس بھدف إن

اذا الحصول على المعلومات بالقیاس و بالتالي فھو یتطلب ,أحكام أو قرارات إصدار

لعلاقة بین نتائج القیاس          وضع محكات لتحدید قیمة المعلومات و اتخاذ الحكم بشأن ا

.المحكو 

ئع و یسعى إلى اتخاذ التقویم ھو عمل منظم یقوم على تفسیر الوقا":تعریف بیني

)1(".مواقف معینة و یقوم بإصدار الأحكامالإجراءات و

یعني اصدار حكم تجاه شيء ما أو موضوع ما أو بمعنى اخر ھي العملیة التي :التقویم

ھ مستخدما أنواعا مختلفة من الادوات یلجأ الیھا المعلم لمعرفة مدى نجاحھ في تحقیق أھداف

التي یتم تحدید نوعھا في ضوء الھدف المراد قیاسھ كالاختبارات التحصیلیة و مقاییس 

الاتجاھات و المیول و مقاییس القیم و الملاحظات و المقابلات الشخصیة و تحلیل 

)2(.الأخرىأو غیر ذلك من المقاییس المضمون 

الأخیر نستنتج أن التقویم باعتباره عملیة تعلمیھ شاملة تقوم على أساس و في

إصدار الأحكام و اتخاذ القرارات و لا یقف على ھذا فقط بل یمتد إلى تقییم الوسائل التربویة 

.التي تعتمد علیھا أي منظومة تربویة و ھي حریصة على تحقیق الأھداف

عملیة شاملة و عامة تتضمن مواطن القوة التقویم إن:مجالات التقویم التربوي-2

و من ثمة اخذ القرارات المناسبة في كلا من المدى القریب و البعید,و الضعف فیھ 

.)3(لتقویم في العناصر التالیةت او لھذا یمكن تحدید مجالا,و المتوسط 

32

18عین ملیلة  الجزائر ص,دار الھدى "المدخل إلى التدریس بالكفاءات "محمد الصالح حثروبي ینظر-1

102ص2,1999ط"معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناھج و طرق التدریس"أحمد حسین اللقاني -2

118صالمرجع نفسھ"التدریس بالكفاءاتالمدخل إلى "محمد الصالح حثروبي ینظر-3
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:التعلمتقویم2-1

و یتضمن إعطاء درجات تحصیلیة ,یعتبر الأساس المباشر للتدریس ھذا المجال إن

.للمتعلمین و معدلات التعلم 

:تقویم التدریس2-2

ھذا المجال یتضمن جودة التعلیم و مدى فعالیتھ في تحقیق الأھداف التربویة و تقدیر 

.كفاءة المعلمین 

:تقویم المقررات 2-3

،            المعتمدةو كذا طرائق التدریس ،المجال یرتكز على المقرر الدراسيھذا

،        للتدریسو اختیار الوسائل المناسبة ،التعلمالأسالیب المناسبة للحد من صعوبات و

.و علاقة كل ھذا جمیعھا بالأھداف من حیث التوافق

:تقویم أدوات التقویم2-4

من حیث ،المجال یشمل كل الأدوات و الوسائل المستخدمة في التقویم التربويھذا

و أخیرا ،و كذا الملائمة في المستوى و التنوع في العرض،الدقة و الوضوح في الصیاغة

.مدى فعالیتھا و جودتھا في تحقیق الأھداف المرجوة

:تقویم المؤسسات و النظم التعلیمیة2-5

یتضمن تقویم التسییر البیداغوجي و المادي للمؤسسات التربویة الشاملة و و ھذا المبدأ 

كذا تحدید المھام للأعضاء و المتعاملین داخلیایرتبط بھا من قوانین و قواعد تنظم العمل ما 

)1(.معھ

3

119ص "المدخل إلى التدریس بالكفاءات "محمد الصالح حثروبي -1
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4 :تقویم المنھاج6-

تقویم المنھاج یرتكز غالبا بأمر من السلطات المعنیة لأجل معرفة مدى تطابق المنھاج إن

ف و الغایات المسطرة لأجل معالجة النقائص و الاختلال و اتخاذ القرارات مع الأھدا

.)1(ة لتعدیل المنھاج لھدف تحسینھالمناسب

:عملیة التقویم تنصب على الخطوات التالیةإن:التقویمخطوات-3

یحدد الھدف المراد تحقیقھ إنعملیة  التقویم یجب إن:التقویمتحدید أغراض3-1

ولا بد من معرفة الشيء ,و لا یجب أن ینبني التقویم دون وجود الغرض المناسب لتحقیقھ 

الذي التحصیليو لتحدید ذلك غرض التقویم لابد من معرفة مستوى التلمیذ ,بخصوصھ

.بالنجاح أو بقاءه في نفس السنة الدراسیةالحكم علیھ إصداربفضلھ یمكن 

من یقوم بعملیة إلیھالذي یرميالغرض:أنماط من السلوكإلىترجمة الغرض 3-2

فھذه الأخیرة التي ،التي یسلكھا التلمیذ من خلال المواقف السلوكیاتالتقویم بترجمة بعض 

الحكم علیھ یقوم بھا محلل التقویم تجعلھ یعطي صورة ایجابیة و صحیحة و علیھ فیمكننا 

أو بالمطالبة بالتعدیلات المناسبة للتلمیذ خصوصا تلك التي تظھر بمدى نجاحھ أو فشلھ ،

.فیھا النقص أثناء ترجمة الأھداف إلى أنماط من السلوكیات

لابد من معرفة وسائل التقویم و یجب إن تكون ملائمة :وسائل التقویمتحدید3-3

للتلمیذ حتى یستطیع من خلالھا اكتشاف ماھیة التقویم و أسالیبھ و لھذا نقول أن كلما

5 لابد من معرفة وسائل التقویم و یجب إن تكون ملائمة للتلمیذتحدید وسائل التقویم 3-

)2(ماھیة التقویم و أسالیبھ و لھذا نقول أن كلما تنوعتحتى یستطیع من خلالھا اكتشاف

119ص "المدخل إلى التدریس بالكفاءات "محمد الصالح حثروبي -1

دار النشر المكتب الجامعي ,1ط,جامعة الفاتح ,كلیة التربیة "التقویم و القیاس النفسي و التربوي "أحمد محمد الطیب -2

38ریة  صالإسكند,الازاریطة ,الحدیث 
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وسائل التقویم كلما كانت النتائج المتواصلة إلیھا أدق و أكثر شمولیة بالنسبة للتلمیذ في 

.استنباط المعلومات

إن عملیة التقویم تكون مرتبطة بالتلمیذ بالدرجة الأولى:تنفیذ التقویم3-4

و للقیام بعملیة التقویم لابد من وجود الوسائل التي یجددھا المعلمون حتى إذا تم 

جمع البیانات و المعلومات المرجوة فإنھا تصنف ضمن الأھداف المقومة لمعرفة 

.عناصر القوة و عناصر الضعف للوصول إلى الدفاع عنھا و علاجھا

لقیام بتعدیل جوانب الضعف في ھذا المبدأ لابد ا:استخدام نتائج التقویم 3-5

أسلوب المعاملة و المشاركة أو,التدریسو النقص كتعدیل المنھج أو تغییر طرق 

الصعوبات التي تواجھھا لتفاديالمدرسة بین التلمیذ و كذا العلاقات الإنسانیة في 

.عملیة التقویم

عملیة التقویم تكون دائما مستمرة و في استمراریة دائمة إن:اعادة التقویم3-6

النتائج التي یتوصل و,خصوصیتھا الایجابیة و السلبیة حتى تتمكن من اكتشاف في 

صورة ایجابیة عن إعطاءمن یقوم بعملیة التقویم من فترة لأخرى حتى نستطیع إلیھا

ا نقول بأن كل عملیة التقویم التلمیذ و كذا تقویمھ لابد أن یكون تقویما سلیما و لھذ

1.بھاتظھر فیھا مواطن القوة ومواطن الضعف التي یجب تفادیھا و عدم القیام 

ھو عبارة عن اتجاه یؤدي إلى إصدار حكم ما قصد تحقیق التقویم بالكفاءات -4

و ھي عملیة تتضمن ,المقصودة ضمن النشاط الیومي للمتعلمین بكفاءة التعلیمات6

إصدار الحكم على مدى كفاءة المتعلم بصدد النمو و البناء خلال ھذا التعریف یمكن 

:ما یلياستنتاج 

تقویم الكفاءات ھو أولا تقویم القدرة على انجاز عمل و نشاط و مھامات إن-1

)1(بدلا من تقویم المعارف

40ص,"التقویم و القیاس النفسي و التربوي "أحمد محمد الطیب --1
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إن تقویم الكفاءات یستلزم وجود وضعیات مناسبة للمتعلم باستغلال جمیع -2

.موارده و معارفھ

.مسبقا إن تقویم الكفاءات ینطلق من معاییر و مؤشرات معدة-3  

تمیز التقویم بالكفاءات على مجموعة من الخصائص ی:خصائص التقویم-5

:تصب في عمومھا على

نسبة التحصیل أو مدى تحقیق الأھداف الإجرائیة تمییز أداء المتعلم عوض -

1في الجدول الاتيو یمكننا إبراز ھذه الخصائص

التقویم في نموذج التدریس بالكفاءات  التقویم في النماذج التقلیدیة 

القدرة على انجاز النشاطات -1

اختبارات تسمح بمعرفة ما یستطیع المتعلم -2

انجازه 

الشھادات الممنوحة تثبت كفاءة في إطار -3

برامج 

تنسیق عملي قائم على قیاس الكفاءات بین -4

تقویم برامج التكوین یتم -5مختلف المستویات 

تقویم -6بالانسجام مع الوسط الذي تطبق فیھ 

وسائل تمكن من معرفة مؤشرات إلىموسع 

الكفاءة 

الملاحظة و المقابلة یخضعان لمتطلبات -7

ذاتھااربة المق

استعراض المعارف الشخصیة -1

اختبارات تحصیلیة -2

الشھادات الممنوحة تثبت المستوى الدراسي -3

تنسیق قائم على الانتقال من مستوى لأخر -4

تقویم مفید بنسبة مرتفعة بالمحیط الدراسي -5

تقویم مفید بالمحتوى الدراسي -6

علم المالملاحظة و المقابلة خاضعتان لمبادرة -7

7

40ص,"التقویم و القیاس النفسي و التربوي "أحمد محمد الطیب --1
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:أنواع و أنماط التقویم 

قبل أو في بدایة الدرس و تتمثل في المكتسبات القبلیة:تقویم تشخیصي

و یكون خلال مراحل التدریس و یتمثل في المعطیات الجدیدة :تقویم تكویني

یتمثل في الأھداف النھائیة الدرس وبعد یأتيو ھذا :تقویم إجمالي

انجاز عملي نقوم بھ قبل أو في بدایة الدرس من ھو :التقویم التشخیصي-1

أجل الحصول على البیانات و المعلومات للتعرف على القدرات و المكتسبات 

.القبلیة التي یتمتع بھا الطالب و ذلك لغرض تحقیق أھداف ذلك التعلیم 

من خلال التقویم التشخیصي بإمكان المعلم معرفة :أھداف ھذا التقویم 1-1

ق الحصة الدراسیة و ذلك من خلال تبیان النقص الذي یعاني منھ نقطة انطلا

التي لا یعرفھا العناصر المكتسبةالتلمیذ في معارفھ أو مھارتھ و تحدید 

.التلمیذ

التلمیذ للدرس و خاصة تھیؤاستنتاج مدى بإمكانھكما أن المعلم -

.واجب منزلي على سبیل المثالبإنجازعندما یكلفھم 

التلمیذ أن یفصح عن مشاكلھ في المنھجیة و التعرف علیھابإمكان-

.و تصحیحھا 

:مقتضیات انجازه1-2

تشخیص انجازه –

)الواجبات المنزلیة (بدایة الدرس -

تصحیح الثغرات -

تصحیح المھارات و المعارف -

المواقف8حتصحی-

و یكون خلال مراحل التدریس بحیث یقدم المعلم :التكوینيالتقویم -2

درسا ما یقطع مسارا منظما على شكل مراحل متسلسلة و متوافقة

5ص 2001ماي 08"التقویم التربوي"أوقلال زغداني -1
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تضبط التي بعضھا البعض وفق الأھداف التي حددھا و التقویم التكویني ھو  الوسیلة مع 

.بتصحیحھاتلك المراحل و تقوم

:أھداف ھذا التقویم2-1

.للدرساستیعابھتعطي الفرصة للتلمیذ بأن یتعرف على مدى -

.خلال الدرسالكشف عن العقبات و الصعوبات التي تعترضھ -

.القیام بتقویم ذاتيبإمكانھ-

.أما بالنسبة للمعلم -

فمن خلال ھذا التقویم یتعرف على فعالیات الأدوات و الوسائل التي -

.یستعملھا أثناء الدرس

.معرفة صعوبات المحتویات التي یقدم التحكم في الفعل التعلیمي-

:مقتضیات انجازه 2-2

لأخرىمتى نستخدم ھذا التقویم عند الانتقال من مرحلة -

.كیف نوظف ھذا التقویم -

:ھذا التقویم یتطلب أسئلة نشطة و سریعة تتمثل فيإن

.رسوم أو جداول-

.أسئلة ذات اختیار متعدد-

.تقاریر عن تجارب -

.ملء الفراغات -

.نصوغھا نتائج -     

س أو وحدة تكوینیة أو سنة تتمثل في عند نھایة در:التقویم التحصیلي-3

)1(نتائج التعلم بالنسبة للأھداف التي سطرت-
.

9
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انجاز جرد لما حصل علیھ التلمیذ في نھایة :ھذا التقویمأھداف 3-1

.حصة أو درس

قیاس الفارق بین الأھداف المتوخاة و الأھداف المحققة -

قیاس مستوى التلمیذ و النتائج النھائیة التي وصل إلیھا عند اختتام -

.الدرس

نھایة قسم من المقرر أو مجموعة من الدروس :مقتضیات انجازه-3-2

عند نھایة دورة دراسیة-

عند نھایة السنة الدراسیة-

.إعطاء أسئلة تركیبیة و شاملة تلاءم الأھداف العامة من التدریس

:أسس التقویم و شروطھ

أھداف ینبغي أن یكون التقویم مقتصرا على جانب واحد فقط من  لا:الشمولیة1

.ینبغي لھ أن یغطي أكبر جزء من البرنامج كما, التربویةالعملیة 

:الاستمرار والاتصال-2

لمعرفة مدى ما ,من الضروري مراعاة نمو كافة جوانب شخصیة المتعلم 

اكتشاف أي إمكانحقق من أھداف تربویة كما أن الاستمرار و الاتصال یعني 

.في العملیة التربویة خطأ

:وضوح الأھداف-3

الاجتماعیة و العقلیة و النفسیة التي یسعى المعلم الى تحقیقھا في سلوك المتعلم 

.أثناء العملیة التربویة 

:الجو النفسي المریح-4

)1(یجب أن یتم التقویم في جو نفسي و عقلي مریح

10

الصفحة نفسھا ,أوقلال زغداني التقویم التربوي 
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اتخاذ موقف المرشد -5

موقف الموجھ المرشد لا موقف یشترط أیضا أن یتخذ المعلم في عملیة التقویم 

11المسطر صاحب الأمر

المشاركة-6

أن تتم عملیة التقویم بالاشتراك بین المعلم و التلامیذ 

:إلىإضافة

.ارتباط التقویم بالأھداف-

.)1(جعلى الوقایة و العلاخیص بل على التشالتقویم ألا یقتصر-

:أدوات التقویم

للتقویم أدوات كثیرة منھا المقاییس و الاستفتاءات و التقاریر و الاختبارات 

:یليالاسقاطیة و غیرھا و یمكن أن نذكر منھا ما

:الاختبارات التحصیلیة

و تنقسم ھذه الأخیرة إلى قسمین اختبارات تقویمیة أو اختبارات المقال 

.و اختبارات موضوعیة اما أن تكون شفھیة أو تحریریة

:الاختبارات الشفویة-1

ھي إحدى الوسائل التي یستخدمھا المعلم لقیاس التحصیل المدرسي و تقویم 

ثناء الدرس عن طریق الأسئلة التي فھم التلمیذ لما درسھ في المادة المقررة 

.تلامیذهیوجھھا المعلم إلى 

:التحریریةالاختبارات-2

الاختبارات الموضوعیةو,المقالتتضمن ھذه الاختبارات اختبارات 

.)2(و الاختبارات المقننة

7ص أوقلال زغداني التقویم التربوي -1

المركز الوطني ,11الملف "فنیات بیداغوجیة للاختبارات المدرسیة "محمد الطاھر و شبعانة شریف -2

9ص,2000,للوثائق التربویة 
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ترتیب إلىاختبار المقال لا تقیس جمیع جوانب التحصیل و خاصة ما یحتاج 

عن ھایعیقتتطلب مھارات قد یفتقر إلیھا بعض المعلمین مما ،و نقدھاالأفكار

.أداء وظیفتھا

عن أداء وظیفتھا        ھایعیقبعض المعلمین مما إلیھاتتطلب مھارات قد یفتقر 

تعتمد على عامل الحظ أو قد ،تصلح لكل المواد كالرسم و الخط و التعبیرلا

)1(.الصدفة

:التقییم و التقویمأغراض

للتعرف على أغراض التقییم والتقویم لابد علینا من الرجوع الى الوراء 

الأسئلة التي تجرى بین التلامیذ و القلق الذي یدور في قلوب لتعرف على معظم 

وسؤالا مثلا عن النقطة التي تحصل علیھا في مادة ما أو امتحان ,بعض التلامیذ 

عن الموضوع الذي یدخل في الامتحان و كل ھذه الأسئلة ما و یتحاورون مثلا 

:تبرز ما یلي

ان عملیة التقییم:أھمیة التقییم و التقویم و الدور الذي یلعبانھ في حیاتنا 

بل یعتبران أیضا وظیفتان ,و التقویم لیستا وظیفتان أساسیتان في التدریس فقط

أن الدرجات تجعل التعلیم غیر انساني و لھذا فبعض الناس یدركون ,جدلیتان

و تغرس عدم الثقة في النفوس بین المعلمین الذین یدیرون  ھاتین العملیتان 

و یرى أخرون أن الدرجات و التقدیرات تؤدي الى قلق مفرط و تقدیر الذات 

بالنسبة لأولئك الذین یتحصلون على رتب منخفضة و حتى بالنسبة للذین 

میة التقویم و التقییم و كذا التأكید على مھارات الاختبار الأساسیة یعترفون بأھ

مقارنة بالذین لمحتى یستطیع المعلم من تقییم التلامیذ المتحصلین على معدلات 

)2(.حصلوا على معدلی12

9ص المرجع السابقللاختبارات المدرسیةفنیات بیداغوجیة "محمد الطاھر و شبعانة شریف ینظر-1
جامعة القاھرة ,الاستراتیجیات و الفاعلیة –الاسس النظریة ,التدریس و التعلم "عبد الحمید جابر ینظر2

261ملتزم الطبع و النشر دار الفكر العربي ص1ط
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أما البعض الاخر فیعتقد أن التقدیرات و الدرجات غیر دقیقة بسبب 

13.ة ةالمدرسین  و لیس عن اتقانھم للأھداف التعلیمیة الھامتعبیرھم عن میولات

و بغض النظر عن النقد و الجدل الذي یدور حول ھذا الموضوع فان عملیتا 

التقییم و التقویم تعتبران عملیتان مھمتان بالنسبة للمدرس حتى یكون بوسعھ 

.اكتشاف نقاط القوة و الضعف بین التلامیذ

:معاییر التقویم 

لقد سبق و أن أشرنا الى أن التقویم ھو الاداة البیداغوجیة التي من خلالھا 

نتعرف على مدى نجاحنا في تحقیق الأھداف التربویة و الغرض منھ لیس انتقاء 

أحسن التلامیذ بل مساعدة أكبر عدد منھم على بلوغ الأھداف و التمكن من 

علمین حیث یتمتع فیھا التلامیذ و تعتمد لتقییم مكتسبات المتالكفاءات المسطرة 

.)تقییم ما اذا كان المتعلم ذا كفاءة أم لا(بالاستقلالیة 

حسب منظور المقاربة بالكفاءات في اقتراح وضعیة إدماجیھ ثم دراسة 

انتاج التلمیذ وفق معاییر محددة تسمى معاییر التقویم أو معاییر التصحیح 

و الضوابط التي تسمح بالتحقق من وجود أو و یقصد بالمعاییر تلك المعلومات

:غیاب النوعیة في العمل المقوم و من أھم ھذه المعاییر نلخص الاتي

و تتمثل في فھم المشكلة و اختیار الادوات الوجیھة :)الملاءمة (الوجاھة -1م

.و الملائمة لحل المشكل و تظھر عموما في مقدمة الطالب أثناء الاجابة 

الاستعمال السلیم لأدوات نا:بالمادةالاستعمال الصحیح للمعارف المرتبطة -2م

.المادة نتائج العملیات التعلمیة  تطبیق سلیم للنظریات و الخواص

.معقولیة و منطقیة الاجابة :نوعیة و انسجام المنتوج-3م

تتمثل في تقییم و تنظیم ورقة الاجابة  الابداع في :الابداعیة في المنتوج-4م

)1(.مكتسبة من مصادر اخرى غیر الدروس)معارف (استعمال موارد ,الطرح 

ملتقى التكوین بالكفایات –عدد خاص –لانسانیة مجلة العلوم ا–بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة -1
في التربیة
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:شبكة التقویم -

تتكون الوضعیة التقویمیة من معاییر و مؤشرات محضرة سلفا و یجب 

على الاستاذ إظھارھا في الاجابة النموذجیة و تكون على شكل جدول یحتوي 

على رقم التعلیمة 

المعیار خاصیة عامة و مجردة یجب احترامھا و یمكن تطبیقھا على محتویات 

لتلمیذ قد نجح او أخفق كما تمكنمختلفة یتم التركیز علیھا لمعرفة ما اذا كان ا

المعاییر بإدلاء برأي حول الخاصیة المنجزة أو المطبقة و تختلف تلك 

الخصائص باختلاف ما ننتظره من المنتوج أو العمل الذي تم انجازه 

ان كل سؤال )الدقة ,الانسجام ,الملاءمة (تصاغ تلك الخاصیة اما باستعمال اسم 

.یم بمعاییرھایظھر في شبكة التقویجب ان

یمكن تحدیده بالنسبة للتقویم ھدفین أساسیین أحدھما دافعي ":أھداف التقویم

:كما یلي للتقویم البنائي

.تنمیة أداء الأفراد -1

14ا.اد.ادمستوى  كفاءة الافرتنمیة-2

.مساعدة الأفراد على تحدید أھداف المستقبل-3

:كما یمكن تحدید ھذا الھدف أیضا بالنسبة للتقویم التجمیعي فیما یلي 

.مكافأة أداء الأفراد الجید-1

.التعرف على مدى تحقیق الھدف التربوي -2

مساعدة الأفراد على الحصول على وظیفة باستخدام الشھادة الخاصة بنتیجة -3

.)1("التقویم

,شارع سوتیر الازاریطة ,دار المعرفة الجامعیة "التقویم التربوي "محمود عبد الحلیم منسى -1

26ص 1ط,الاسكندریة 
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و یمكن تحدید ھذا الھدف بالنسبة و الھدف الثاني ھو ھدف تصحیحي"

.تعدیل الأداء الرديء-1:للتقویم البنائي فیما یلي

.تحدید المشكلات الاجرائیة في أي برنامج تربوي جدید-2

:كما یمكن تحدید ھذا الھدف بالنسبة للتقویم التشخیص فیما یلي

.ازالة الأخطاء من البرنامج التربوي موضع التقویم-1

.عیوب البرنامج التربوي موضع التقویمتحدید -2

.التعرف على حاجات المؤسسات التربویة و تحدید أولویات ھذه الحاجات-3

:كالآتيو یمكن تحدید أھم أھداف التقویم التربوي عامة   

.استثارة دافعیة المتعلمین للتعلم-1

.تشخیص صعوبات المعلم-2

.توجیھ العملیة التعلیمیة-3

.القرارات التربویةاتخاذ-4

.)1("تقدیر الجھود التربویة للمؤسسات التعلیمیة المختلفة-5

15

27ص المرجع السابق ,"التقویم التربوي "ى محمود عبد الحلیم منس
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عملیة فیھاالسیاق أو الظروف العامة التي ستتمیقصد بالوضعیة ":تعریف الوضعیة 

فالوضعیة إذن لھا أھمیة .تنمو من خلالھ الكفاءة ،و الذي یؤدي إلى ناتج تعلمي جدید.التعلم 

و تمكن المتعلم من تجنید مختلف مكتسباتھ ،بسبب أن فعل التعلم یتم في إطارھا ،قصوى

."إجرائیةالسابقة سواء كانت معارف تصریحیھ أم معارف 

وضعیة تعلمیھ أو وضعیة تقویمیة معقدة تقدم عادة ھي":ألإدماجیةتعریف الوضعیة 

,كفاءات عرضیة و مادیة (تالمكتسبابشكل وضعیة إشكالیة تھدف إلى إدماج أو تجنید 

تحقیق ھدف نھائي أو وسیط إلىتھدف )إجرائیة أو مواقف و تصرفات ,معارف تقریریة 

تجریبي أو (تھدف الوضعیة الإدماجیة إلى إنتاج وثیقة أو ملخص أو تطبیق مسعى خاص 

)1(.")اختراعي

:ما یلينذكر منھا :تالوضعیاأنواع 

ھي وضعیة تعلم تصاغ طبق لتعریف الوضعیة و یتم اقتراحھا :الوضعیة الدیداكتیكیة

یستعمل ,على المتعلمین في إطار ا الوضعیات الاستكشافیة و حسب منطق التسلسل الزمني 

ت جدیدة و عادة ما تنعت تعلم معارف و مھارابدایة ھذا النوع من الوضعیات في 

.الوضعیاتب

:الإدماجیةالوضعیة 

یعتبر الإدماج في الخطاب البیداغوجي سیرورة لتعبئة المكتسبات التعلیمیة الجزئیة من أجل 

توظیفھا بطریقة مدمجة و تعد الوضعیة الإدماجیة من زاویة المقاربة بالكفاءات وضعیة 

تصاغ الوضعیات الإدماجیة من جھة ,مركبة حسب المبادئ الواردة في التعریف أعلاه 

)2(.من تعلم إدماج المكتسبات للتحقق من قدرتھ على ذلك التلمیذ لتمكن 

119ص 2005,مطبعة ع بن الجزائر,1ط"مقاربة التدریس بالكفاءات "خیر الدین ھني -1

27دون طبعة ص لبیضاءادار الثانيشارع الحسن 12بالكفاءات مكتبة المدارسدلیل المقاربة "لطیفة لعبیدي ینظر-2
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و من جھة أخرى تسمح للمدرس بتقویم قدرة المتعلم ,في القسم أولا ثم الحیاة الیومیة ثانیا 

على الإدماج و مستوى تحكمھ في المضامین و المھارات التي أرستھا مقاطع التعلمات 

.المجزأة

:خصائص الوضعیة الإدماجیة

.یحس أن المشكلة خاصة بھتلمیذ كل وتتجھ إلى التلامیذ -"

.كون وجیھةأن توالتلمیذ سیاقاتھا مفھومة لدى تكون لغة -

لم إدماج مكتسباتھ مع التحقق من مدى كفاءتھ في استعمال موارده في المتعم فیھا یتعلمناسبة -

.حل وضعیة مركبة

.ثانویةحتوى معلومات أساسیة وأخرى مركبة ت-

.صیاغتھا واضحة بالنسبة للمتعلمین و غیر قابلة للتأویل-

.مماثلة للحیاة الیومیة أو المھنیةتعكس دوما و ضعیھ -

.المعیشيتحترم قیم مجتمع التلمیذ و مرتبطة بواقعھ -

.من قبلتناولھا یتم لمتكون جدیدة-  

).تقوم ما یجب تقویمھ(أن تكون وجیھة -

.مرتبطة بكفاءة معینة أي ملائمة للكفاءة المستھدفة-

."1التلمیذتطرح مشكلة قابلة للحل یحلھا -

1

1 Brang.q8lots, net/t3213 الموقع الالكتروني الوضعیة الإدماجیة في اللغة العربیة -1
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:مكونات الوضعیة

و تكون على شكل  بالمتعلمھو عبارة عن مجموعة من الاقتراحات المتعلقة :السند"

.لة معینةمسأ أومشكلة 

.التعلمیتحدد من خلالھا ناتج التيوھى :المھمة-

)"1(.ھو ما سیقوم بھ المتعلم من نشاط تبین من خلالھا:التعلیمة

:أنواع الوضعیات

كأن یكون التلمیذ قادرا على كتابة الإنشاء داخل القسم و أن یكون :الوضعیة المكانیة-"

.قادرا على إجراء تجربة داخل المختبر

أن یكون قادرا على كتابة قصیدة شعریة في ساعتین و أن یقطع التلمیذ :الوضعیة الزمنیة-

.كلم في ساعتین40مسافة 

.دور المسرحي بطریقة كومیدیةأن یمثل التلمیذ ال:الوضعیة الحالیة-

.أن یكتب التلمیذ نصا یتكون من ألف كلمة:الوضعیة الأدائیة-

.كأن یكون التلمیذ قادرا على إصلاح آلة:الوضعیة المھاریة -

و ھو یكتب رسالة ،أن یكون التلمیذ قادرا على التواصل بالانجلیزیة :الوضعیة التواصلیة-

2."إلى صدیقھ في لندن

120ص "مقاربة التدریس بالكفاءات "خیر الدین ھني -1

87ص "الدراسات الوصفیة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التربویة في مختلف الأطوار التعلیمیة "مجموعة أساتذة --2
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:تحریر موضوع جید في الوضعیة الإدماجیةشروط 

.ھعنفلا تخرج فھمھحتى یتسنى لك بجدیةقراءة الموضوع -"

.الكتابة بخط واضح و جید-

).الخاتمة ,العرض ,المقدمة(الالتزام بعناصر التعبیر -

.التقلیل من الأخطاء الإملائیة-

.تجنب التكرار إلا للضرورة -

.)أمثالأحادیث,آیات(من الأدلة و الشواھد الإكثاروسلسلھاتیجب مراعاة ترابط الأفكار و

.عدم الإطالة في الموضوع و تجنب الحشو و الإطناب-

)1(."الالتزام بعلامات الوقف و توظیف الظواھر النحویة و الصرفیة مع التسطیر علیھا-

:م الوضعیة الإدماجیة على ما یليتقو:الھدف منھا

.دمج الموارد ضمن وضعیة معینةوالكفاءات إنماء -

.قدر المستطاع و تحلیلھا مركبة التمرس على حل مھمة -

.مواصفات الجودة المطلوبةلتثبیت تقوم على التقویم الذاتي عبر شبكة التحقیق الذاتي-

ھونما كل تعلمو إإشعار المتعلم بأن الحصص التعلیمیة السابقة لا تشكل أجزاء منفصلة -

.)2(وع الكفاءات التي تم تحقیقھا لدى المتعلم في الحصص التعلیمیة السابقةمجملاستثمار 

عیة الإدماجیة في اللغة العربیة الوضالموقع الالكتروني -1

2- http ;i/w w w. Ouaresenis .com/vb1 show threas      الموقع الالكتروني
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مجموعة الحصص التعلیمیة حتى تقوم على تركیب و دمج الكفاءات المحصل علیھا خلال -

.یحقق المتعلم الكفاءة القاعدیة الخاصة بالوحدة

:بناء وضعیـــة إدمــاجیة

...)، تصمیمجدولتمثیل،نص (صیاغةكیفیة إن بناء وضعیة إدماج یتمثل أساسا في اختیار

ذلك بإتباع أمام وضعیة من الوضعیات التي تخص الكفاءة المستھدفة ویتم یجد المتعلم نفسھ

:الخطوات التالیة :

. ھدفةحصر الكفاءة المست-1

)المعارف والسلوكات(تحدید التعلمات التي نرید إدماجھا -2

. اختیار وضعیة ذات دلالة تعطي للمتعلم فرصة لإدماج ما نرید إدماجھ فعلیا- 3

. تحدید كیفیة التنفیذ مع الحرص على أن یكون المتعلم في صلب النشاط -4

.ـ تنظیم العمل داخل القسم.ـ التعلیمات.ـ الوسائل.ـ ما یقوم بھ المعلم.ـ ما یقوم بھ التلامیذ5

.مراحل العمل

- والوضعیة الإدماجیة ةالتعلیمیالتمییز بین الوضعیة -
الوضعیة الإدماجیة ةالتعلیمیالوضعیة 

وضعیات استثمار المكتسبات أو التقویم )بحث(وضعیات استكشاف

تعلم التلمیذ إدماج مكتسباتھ والتحقق من كفاءتھاكتشاف تعلمات جدیدة معارف

حل فردي خصوصا حل جماعي

تعلمات دقیقة لبعض المعارف الأداء 
جدیدة

تعلم الإدماج لان المعارف الأدائیة قد تم اكتسابھا في القسم

أو المھنیةالوضعیة الوضعیة قریبة من الوضعیة الیومیة وضعیات مبنیة لغایات بیداغوجیة

http /école dz.weebly .com :كیفیة بناء الوضعیة الادماجیة 
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في إطار وضعیة تعلیمیة تعلمیھ تتوخى یجرىھو نشاط تطبیقي مركب :تعریف الإدماج

المتعلم إلیھا في سیاقات تعلیمیة مجزأة و ھذه الوضعیة تطرقالتي یسابقة وجود مكتسبات 

تھدف إلى دمج المكتسبات السابقة الذكر ضمن وضعیات تعلیمیة مختلفة قصد إعطائھا 

یددنحو تجنشاط تعلیمي وظیفتھ قیادة المتعلم فردیا أو جماعیا ھو،للحیاة المعنى الحقیقي 

)1(.عدة مكتسبات

:یتصف الإدماج بممیزات عدیدة نلخصھا فیما یلي:ممیزات الإدماج

.رئیسیا ینتھي بمجرد انتھاء دورهفیھ المتعلم عنصرایكوننشاط -

.)قدراتال،مفاھیمال،معارفالوالمواد(فیھ المعلم بصفة منظمة مجموعة منیدمجنشاط -

.نشاط موجھ نحو خدمة كفاءة أو ھدف إدماجي نھائي-

.وضعیة جدیدة مستقاة من فئة معینة من وضعیات تحقق الكفاءة نشاط یتمحور حول -

)2(.توظف جملة من المكتسبات فتدمجھا إدماجا و لا تجمعھا الواحدة تلو الأخرى-

نشاطات الإدماج عدیدة ومتنوعة ترتبط في الغالب بنوع المھمة المراد :أنواع الإدماج

.الموادعضھا في كل المستویات و انجازھا ویمكن تنفیذ ب

یمكن وتعرف المشكلة على أنھا عقبة تحول دون تحقیق حاجة نشاط حل المشكلات -1

:حلھا بإتباع الخطوات الآتیة 

)3(:مواد معینة  نذكر منھا ما یلي 

86مجموعة اساتدة الدراسات الوصفیة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التربویة في مختلف الأطوار التعلیمیة ص -1

22متى لماذا كیف؟  ص ,أنشطة الادماج ,)دون تاریخ(محمد الطاھر وعلي-2

10ص المرجع نفسھ )دون تاریخ(محمد الطاھر وعلي -3
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.فھم طبیعة المشكلة-

).الربط بین المجاھیل و المعطیات (تخیل الحل -

.تنفیذ الحل -

.ملاحظة النتیجة-

ھو نشاط إدماجي خاص بتعلیمات یمكن أن یأخذ أشكالا :شفويالالتعبیر الكتابي أو -2

. منظر ،أوحیوانأو وصف شخص أو وظیفیةمتنوعة و المھم فیھ ھو أن یكون في وضعیة 

:انجازھا غرضا ذا طابع اجتماعي ینبغي أن تؤدي المھمة المراد :الاجتماعیةالمھام -3

.كتابة مقال قصد نشره یلفت انتباه الرأي العام -

.بالأشجار و النباتاتإعداد مشروع تزیین محیط المدرسة -

.رسم مخطط مكان ما -

.إعداد برنامج النشاطات الثقافیة التي ستقام بمناسبة -

.انجاز مجسم المدرسة و كذا انجاز تركیب شریط سمعي بصري حول موضوع ما-

.إعداد و انجاز تحقیق یتناول مشكلة نظافة المحیط مثلا-

.)1(ملصقات للانطلاق في جملة تحسیس حول ظاھرة ماادإعد-

12,13ص )دون تاریخ(محمد الطاھر وعلي -1
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یطلب من التلمیذ ھنا عملا شخصیا معقدا یسخر فیھ :مقترححول موضوع إنتاج-4

و لكن علیھ أن یكملھا ببحث إضافي إن ،خاصة مجموعة من مكتسباتھ التي سیعالجھا بصفة 

كنظافة  ،إعداد بحث یعالج فیھ مشكلة تتعلق بمحیطھ ،ھنا ما ھو إلا ذریعة للتعلمالإنتاج 

ففي الابتدائي یتمثل في التعبیر   ،یأخذ ھذا العمل عدة أشكال ,الحي أو حوادث المرور الخ 

كما یمكن أن یؤدي ,و في الثانوي یتعلق بالبحث و في التعلیم العالي یرتبط بمذكرة أو رسالة

.مل إلى انجاز معرض أو إصدار مجلة ھذا الع

بدور عندما یقوم التلمیذ تكون الزیارة المیدانیة نشاط إدماج:الزیارات المیدانیة-5

و البحث عن معلومات فرضیةبوضع مشكلةالحل  فيأفادتھ ھذه الزیارة إذاأيالمشاھد 

أن یعالج المعطیات التي أو علیھ في نھایة الزیارة الفرضیةأو بطلان صحة  بإثباتتسمح لھ 

فحینئذ یمكن أن تنعت الزیارة ,ما یمكن استخلاصھ منھا حللھا و استخلصھااستقاھا و 

نشاط إدماج بشرط أن ,و بصفة عامة یمكن اعتبار كل ملاحظة .بنشاط الإدماج المیدانیة 

تحقیق ( مثل المعلومات التي تتطلب المعالجة ة تؤدي إلى وضع فرضیة و اختبار مدى صح

).بحث وثائقي

و ,ھا مثل الزیارات المیدانیةالأعمال التطبیقیة مثلإن:أعمال تطبیقیة في المخبر-6

استخدام المنھج العلمي إلىأي دفعتھ حبذت نشاط التلمیذإذافي حالة ما إدماجعتبر نشاط ی

ملاحظة انجاز التجربة و المعلوماتجمع , اختیار الوسائل الضروریة,وضع فرضیات(

).النتائج 

إذ فیھ یوظف المتعلم كل بعینھالابتكار ھو النشاط الإدماجي :الابتكارات الفنیة-7

النحت,القصة الشعركتابة (و یتعلق الأمر ھنا بالإنتاج الأدبي أو الفني مكتسباتھ

)1().الموسیقى

88ص ,مختلف الأطوار التعلیمیة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التربویة في الدراسات الوصفیة -1
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دمجفرصة للمتعلم ھو نوع من نشاط الادماج بشرط أن تعطي فیھ :التدریب المیداني -8

،أي الربط بین ما یمارسھ أثناء التدریب و ما تعلمھ من قبل,المكتسبات النظریة و العملیة 

.یمي أو بعدهقبل الفعل التعلیمكن اعتبار التدریب المیداني كنشاط ادماج سواء 

تمثل المشروعات البیداغوجیة نشاطات ):مشروع القسم(المشروع البیداغوجي -9

یسخر فیھا كل واحد منھم الفاعلة أيادماج حقیقیة بشرط أن یكون فیھا التلامیذ ھم الأطراف 

.مكتسباتھ وفق أھداف محددة

:بالمراحل التالیةیمر اعداد و تنفیذ المشروع :مراحل اعداد و تنفیذ المشروع -10

.اللازم اكسابھا للتلامیذ)الكفاءات(تحدید المشكلة و تحدید الكفاءة ,تحلیل الحاجات -أ

.اختیار الاستراتیجیة المناسبة لبلوغ الأھداف و ضبط قائمة الوسائل-ب

.التقویم و تحدید مخطط العمل و كذا تنفیذ مخطط العملاعداد مخطط -ج

دماج  تحرص على تفادي تغلیب الكم على الكیف فالأھم أن ینمي ان بیداغوجیا الا:خلاصة 

الضروریة التي تسمح لھ بالمرور الى مستوى أعلى و من أجل ذلك یجب المتعلم كفاءتھ

العمل على ترسیخ و تثبیت المعارف و المھارات الأساسیة بشكل ملائم و مناسب لدى كل 

و التأكد من ,ة توظیفھا في وضعیات جدیدة المتعلم على تعلم كیفیة اعادمتعلم و أن تساعد

.)1(قدرتھ على ذلك

89ص "الدراسات الوصفیة و التحلیلیة "مجموعة أساتذة ینظر-1
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:نمطان من الادماج ھما ھناك ":أنماط الادماج 

و یتعلق باكتساب المتعلم في البدایة مجموعة من الكفاءات القاعدیة :الادماج العمودي -1

مختلفة ستمارس خلال تنفیذ البرنامج في وضعیات متنوعة و ذلك حسب طبیعة في مواد

.المھام المراد تنفیذھا

یسایر الادماج العمودي و بشكل تدریجي و یتم فیھ تدعیم المكتسبات :الادماج الأفقي-2

بواسطة الكفاءات المرحلیة المرتبطة بتنفیذ مھام ذات التعقید المتزاید و التي تتطلب من 

1".المتعلم التحكم في عدد معین من الكفاءات

:كالأتي ان أسالیب الادماج تتم ":أسالیب الادماج  

:و یتضمن ثلاثة نماذج:الادماج داخل المادة الواحدة -1

.وھو الذي تقدم فیھ المادة بشكل متقطع:التجزئة -أ

.المیدان و یتم فیھ الربط بین الأفكار و المفاھیم الخفیة في نفس:الاتصال -ب

.و ھو الذي تستغل فیھ مختلف أبعاد أو المفھوم أو الفكرة داخل میدان واحد:الدمج -ج

:ھيو یتم خلال خمس نماذج :الادماج عبر مواد متعددة-2

.و فیھ تعالج المیادین بصفة منفصلة و المحتوى بأسلوب تعاقبي :التسلسل -أ

.المھارات المشتركة بین مادتین أو أكثرو فیھ تبرز المفاھیم و المواقف و :التداخل -ب

2."و فیھ یتم استغلال نفس الموضوع في مختلف المواد:المخطط المفاھیمي-ج

7,8كیف؟ صلماذا متيأنشطة الادماج )دون تاریخ(محمد الطاھر وعلي -1

,25ص 2005,الجزائر ,دار الخلدونیة للنشر و التوزیع,بیداغوجیا التدریس بالكفاءات :حاجي فرید-2
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مھارات ذات علاقة (و یقود الى ظھور المھارات الأساسیة :الخیط الموصل-د"

.التي تخص كل المواد)علاقات اجتماعیة,بالتفكیر

.مفاھیم تتداخل فیما بینھا وفیھ تتمحور المواضیع المشتركة بین المواد حول :المندمج-ه

:و یشمل نموذجین ھما :التركیز على المتعلم -3

حیث یقوم المتعلم بفحص و غربلة المحتوى بما یلبي حاجاتھ و كفاءتھ :نموذج الانغماس-أ

.دون تدخل من المعلم إلا نادرا

ادماج حیث یقدم منھجا متعدد الأبعاد أین یكون المتعلم مسؤولا على :نماذج التشابك-ب

1."معارفھ و تثبیت شبكاتھ المعلوماتیة الخاصة

:مستویات الادماج

.یرتبط ادماج المكتسبات بشكل متین بمكتسبات المتعلم القاعدیة و فھمھ لھا:الفھم-"1

یرتبط ادماج المكتسبات بشكل متین بقدرة المتعلم على التصرف و :)الممارسة(العمل -2

.یدرك الفائدة من مكتسباتھ انجاز النشاطات التي تجعلھ 

تماد على النفس ضروري و یعد من المؤشرات التي تبین بأن ادماج ان الاع:الاستقلالیة -3

المكتسبات قد تم فعلا غیر أنھ في مرحلة الادماج یكون المتعلم بحاجة الى المساعدة و ھنا 

صعوبات و تشجیع تتجلى أھمیة التقویم التكویني و تدخل المعلم لمعالجة النقائص و ال

2."التقدمات لھا

26ص -بیداغوجیا التدریس بالكفاءات:حاجي فرید -1

2- ecole dz . weebly .com / كیفیة بناء وضعیة ادماجیة 
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:أھداف الإدماج

یعمل على تمكین التلمیذ من استثمار تعلیمیایعتبر إدماج التعلمات نشاطا 
ربط علاقات بین ل من خلا وضعیات مشكلةمكتسباتھ المعرفیة والمھاراتیة في حل 

.متفرقة في البدایة، وتوظیفھا بطریقة متمفصلة بھدف تحقیق غایة معینةالھاعناصر أھم 
:أھداف الإدماج فیما یلي

ویتحقق ھذا الھدف من خلال وضع التعلمات في سیاق إعطاء دلالة للتعلمات، ـــ        
ومرتبط بوضعیات محسوسة یمكنھا أن تعترضھ في حیاتھ للتلمیذذي دلالة بالنسبة 

.الیومیة

تمییز ما ھو أھم وما ھو أقل أھمیة بالتركیز على التعلمات الأساسیة، باعتبارھا قابلة  ـ     
.لبناء تعلمات لاحقةللاستعمال في الحیاة الیومیة أو ضروریة 

وذلك بربط علاقات بین المعرفة والقیم وضعیھتعلم كیفیة استعمال المعارف في ـ      
الكفءالمتمثلة في تكوین المواطن الصالح والمسؤول، والعامل (المنشودة وغایات التعلم 

).المستقبلوالشخص 

تلمیذ من رفع التحدیات التي ربط علاقات بین المفاھیم المختلفة المحصلة لتمكین ال ـ    

)1(.ده لمواجھة الصعوبات والعراقیل التي قد یصادفھا في حیاتھتواجھھ، وإعدا

:شروط الإدماج

. ـ.ینبغي أن یكشف للمتعلم بأن مختلف المشكلات التي یعمل على حلھا متشابھة

.منھا)السطحیة(ینبغي توجیھ انتباه المتعلم إلى المعطیات الأساسیة عوض الثانویة  .  ـ

من المستحسن أن یكون المتعلم متعودا على مجال المعرفة الذي تنتمي إلیھ المشكلات  ـ

.الواجب حلھا .

.ینبغي أن تصاحب الأمثلة المقترحة على المتعلم بقواعد من صیاغة ھذا الأخیر ـ .

)2(.من الأحسن أن یتم التعلم في إطار اجتماعي

30ص ).بیداغوجیا الادماج"(المقاربة بالكفایات ",ادریس الصادقي -1

2- Educ dz .Alafdal .net /t1348-topic یة ادماجیة كیفیة بناء وضع
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ان تطور الكفاءة عند التلمیذ یعني جعلھ مؤھلا لحل وضعیة اشكالیة ذات :أھمیة الادماج 

تعلم التلمیذ حل ھذا النوع من الوضعیات ھذه الوضعیة ھي وضعیة مركبة ینبغي أن ی,دلالة

لأن الادماج عنده مكتسبات تلقائیة لیس في متناول كل من خلال نشاط منتظم لھذا العرض 

التلامیذ رغم أنھم یعرفون كل العناصر الضروریة للحل و یمكن ابراز أھمیة ھذا النشاط في 

.ابراز الفائدة من كل تعلم نفعي-:ما یلي 

.الربط بین النظري و التطبیقي-

.المستقبلالكشف عما ینبغي تعلمھ في -

)1().تشكیلیة,تربیة علمیة ,ریاضیات(ابراز أھمیة المواد المختلفة -

التي یحرك مكتسباتھ والتلمیذ یستھدفھو نشاط دیداكتیكي ":تعریف أنشطة الادماج 

."مات یو معنى لتلك التعلكانت موضوع تعلمات منفصلة من أجل اعطاء دلالة

عند نھایة بعض التعلمات التي تشكل كلا دالا أي عندما نرید ترسیخ كفاءة أو تحقیق یأتي

.الھدف النھائي للإدماج 

:ممیزات نشاط الادماج 

.فیھ فاعلایكون التلمیذ -

.متداخلة و مترابطةیقود التلمیذ الى استحضار موارد و مصادر -

.موجھ نحو كفاءة أو ھدف نھائي-

)2(.جدیدةیدور حول وضعیة -

1- Ecoledz .weebly. com/ كیفیة بناء وضعیة ادماجیة

2- w.w.w.elbassir.com -تسییر نشاط الادماج
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.حصر و تحدید الكفاءة المستھدفة-:الإدماجشروط اعداد نشاط 

.تحدید التعلمات التي نرغب في ادماجھا -

اختیار وضعیة تنتمي لعائلة الوضعیات تكون دالة         -

.ي مستوى المكتسبات السابقة جدیدة و فو

التلمیذ أو وضعیة على مقترحةالالمشكلات تأتي عن طریق حلالإدماجأنواع أنشطة 

أعمال تطبیقیة,انتاج عمل في موضوع معین ,انجاز مھمة مركبة في سیاق معین .تواصل 

)1(.تدریب عملي,ابداع عمل فني ,مختبریة 

:خصائص نشاط الإدماج

.إنھ نشاط یكون فیھ التلمیذ فاعلا.1

معرفة  الفعلمعرفة  فمعار:درالتلمیذ إلى تعبئة مجموعة من الموایقودھو نشاط.2
لیس بمنطق .مشكلة دالة–أو تحریكھا أو توظیفھا، استثمارھا في حل وضعیة )التواجد

.تراكمي ولا تجمیعي فارغ من المعنى

إنھ نشاط لم یرتكز على حل :نشاط موجھ نحو كفایة أو نحو ھدف إدماج نھائيھو.3
إنھ نشاط یتوخى تنمیة كفایة، ویعد التلمیذ لممارسة .أو وضعیة دالة/وضعیة مشكلة 

ون وتتطور عبر تكفالكفایة ذاتھا ت.الكفایة،لھذا لیس من الضروري انجاز تعلمات منفصلة
.مجموعة من الأنشطة

والوضعیة الدالة یجب أن ...ینبني على استثمار وضعیات دالةفھونھ نشاط ذو معنى،إ.4
.دالةإنھا تشرك التلمیذ، وتعبئ مكتسباتھ من اجل حل مشكلة.تكون قریبة من محیط المتعلم

جاوز مستوى التمرین العادي ولھذا، تإنھا ت.إنھ نشاط متمفصل حول وضعیة جدیدة.5

كما أنھ ینبغي عدم .یجب ألا تكون الوضعیة قد سبق حلھا من طرف تلمیذ أو مجموعة ما

.)2(الخلط بین جل المشكلات وبین التطبیق الذي یعرف فیھ التلمیذ المورد الذي سیوظفھ

.الموقع الالكتروني تسییر نشاط الادماج -1

2010,نیابة اقلیم سیدي بنور ,مجموعة مدارس المشرك الابتدائیة "بیداغوجیا الادماج "عبد الكریم الحیاني -2
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سنمارس الكفایة إذا كانت المشكلة المطروحة تحرك مجموعة من المعارف والقواعد فنحن 

."في حل المشكلةهوالتي یرجع إلى التلمیذ اختبار وتحدید ما یفید...والعملیات والصیغ

:كیفیة إنجاز أنشطة الإدماج

.تقدم للتلامیذ وضعیة مشكل من فئة الوضعیات المشاكل المرتبطة بالكفاءة ویتم حل ھذه "

.الوضعیة من لدن كل تلمیذ فردیا

یعمل الأستاذ على رصد الصعوبات الوضعیة المشكلةوإذا لم یتمكن بعض التلامیذ من حل 

ولتحقیق .شطة تكمیلیة للرفع من مستوى أدائھمالأساسیة التي حالت دون ذلك، ویقترح أن

والتأكد من التمكن التدریجي لكل التلامیذ  خاصةذلك، لابد من إیلاء جودة التعلمات عنایة 

فتنمیة كفاءة لا ترتبط بكمیة المعلومات .منھا ولو اقتضى الأمر تقلیصھا كمیا إلى أقصى حد

لمعارف وبالقدرة على استثمارھا في الحیاة أو المعارف المحصلة بقدر ما ترتبط بجودة ھذه ا

الیومیة .

إن بناء نشاط إدماجي یتمثل أساسا في تحدید صیغة یجد المتعلم نفسھ من خلالھا أمام وضعیة 

:من الوضعیات التي تخص الكفاءة المستھدفة ویتم ذلك بإتباع الخطوات التالیة :

. تحدید الكفاءة المستھدفة .

. التي نرید إدماجھاتحدید التعلمات  .

. اختیار وضعیة جدیدة ذات دلالة تمنح للمتعلم فرصة لإدماج ما نرید إدماجھ حقیقة .

)1(. تحدید كیفیة تنفیذ النشاط والحرص على أن یكون المتعلم في صلب النشاط

Educ dz .alafdal .net/t1348-topic                        كیفیة بناء وضعیة ادماجیة
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أمثلة عن الوضعیة الإدماجیة

وضعیة إدماجیة في اللغة العربیة

:الكفاءة المستھدفة أن یستثمر المتعلم مكتسباتھ اللغویة في إنجاز التطبیقات

المكتسبات القبلیة(التعلمات ): الجملة الفعلیة، الفعل المعتل، الجملة الاسمیة ،،خبر كان 

.، خبر إنالفعل الصحیح ، الفعل الناقص، الفعل المشتق

یحكى أن بنتا اسمھا زینة كانت بائعة حلیب، أرادت أن تذھب إلى القریة "

في الطریق إلى القریة راحت تحلم بثمن ،وفحملت على رأسھا وعاء فخاریا مملوء بالحلیب

بالنقود عددا كبیرا من البیض لتحتضنھ دجاجتھا فتفقس صیصانا عدیدة غال ثم تشتري

.حین بلغت أوج أحلامھا قفزت وسقطت الجرة وتكسرت،وفتبیعھا وتشتري خرافا كثیرة

وھي تنظر إلى جرتھا المھشمة والحلیب یسیل تحت ،وبكت بحسرةاستفاقت من أحلامھا 

."ھایقدم

:التعلیمة (الأسئلة) :

؟عنوانا مناسبا للنصھات  

ھل تحقق حلم زینة بائعة الحلیب؟

:استخرج من السند ما یلي :

، فعلا صحیحامنصوب، فعلا مشتقا ، اسم إن  اناقص، فعلاخبر كان .

وضعیة إدماجیة في مادة الریاضیات

:الكفاءة المستھدف

عملیاتجعل التلامیذ قادرین على حل المشكلات التي یمكن معالجتھا بواسطة 

وباستعمال إجراءاتسیطةبمراحل التي تتطلب اللجوء إلىر،حسابیة أو أكث

.شخصیة

)المكتسبات القبلیة,التعلمات  ): الجمع، الطرح، الضرب، القسمة

http .ecole dz .weebly .com/ كیفیة بناء وضعیة ادماجیة
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الوضعیة الإدماجیة الأولى

.تلمیذا36وفي كل قسم أقسام10یوجد في مدرسة 

ماھو عدد الذكور بالمدرسة؟. بنتا 154إذا كان عدد الإناث ھو 

أقامت المدرسة رحلة فشارك فیھا ربع التلامیذ بالإضافة إلى سبعة معلمین والمدیر

ھو عدد كل الأشخاص الذین شاركوا في ھذه الرحلة ؟ ما

:التقویـم

:الحـل

- 10=360تلمیذا 360عدد التلامیذ ھو  x 36 ( (الضرب

- الطرح(360–154=206تلمیذ ا 206عدد الذكور ھو  )

- القسمة(360÷4=90تلمیذا 90عدد التلامیذ الذین شاركوا في الرحلة ھو  )
- (  90) + 7+  1= ( 98. شخصا  98عدد كل الأشخاص الذین شاركوا في الرحلة ھو 

). عالجم  

http .ecole dz .weebly .com/        ةكیفیة بناء وضعیة ادماجی
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و متوسطة بالقصر متوسطة الاخوة حداد 

:نبذة تاریخیة عن المتوسطة الاخوة حداد 

تم افتتاحھا في اكمالیة الاخوة حداد تقع في شارع عمیروش طاھر ببلدیة القصر ولایة بجایة

خارجي 800ألف نصف داخلي و 200قدرة استقبالھا  1983العشرین من سبتمبر عام 

.2م1500مساحتھا الاجمالیة تقدر ب 

ثلاث ,قاعة للمطالعة ,تسعة عشر قاعات للتدریس ,تتألف ھذه المدرسة من مكاتب اداریة 

.دمكتبة مطعم مع قاعة للتمریض و مدرج واح,مخبرین,ورشات 

.أما عن تنظیمھا التربوي فتتألف من عشرین قسما

.سبعة أقسام في مستوى السنة الأولى-

.ستة أقسام في مستوى السنة الثانیة-

.أٍربعة أقسام في مستوى السنة الثالثة-

.ثلاث أقسام في مستوى السنة الرابعة-

اذ أربعة و ثلاثون أستیشرف على خدمتھم خمسة و عشرون عاملا في الخریطة الاداریة و 

.و على رأسھم مدیر المؤسسة



الدراسة المیدانیة:الفصل الثاني

71

تحلیل استبیان الأساتذة 

:البیانات الشخصیة-1

جدول یبین الجنس

ة           النسبة المئویعدد التكراراتالجنس  

ذكور
0220%

اناث
0880%

المجموع
10%100

نستنتج تباین و اختلاف في نسبة  أعلاه الجدولخلال نسب من:التعلیق على الجدول

.في مجال التعلیم المتوسط)الذكور و الإناث(فعالیة و كفاءة العمل بین الجنسین 

كانت ذكورال نسبةبینما,%80  هي العینة في ناث الإ نسبة أنمن خلال العینة نلاحظ 

مهنة التعلیم  إلىو هذا التباین یعود الى أسباب شخصیة فنجد أن الإناث یمیلون أكثر ,20%

أما الذكور فنجدهم یمیلون إلى المواد التقنیة و الجهد العضلي أو ربما راجع إلى أسباب 

      . إلخ...اجتماعیة و اقتصادیة

الصفة:2الجدول رقم 
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النسبة المئویةعدد التكراراتالصفة

%0880مرسم

%0110مستخلف

%0110متربص

%10100المجموع

الأساتذة متحصلین على رتبة مرسم من%80خلال دراستنا لهذه النسب نمیز أن نسبةمن

فقط  لكل واحدة %10مقارنة بالفئات المستخلفة و المتربصة حیث تمثل هذه الأخیرة نسبة

راجع إلى حساسیة القطاع و ضرورة ضمان استمرار و استقرار العمل و هذا الإختلاف

كما تساهم الفئة المرسمة في تكوین .البیداغوجي و التربوي داخل المؤسسة التربویة التعلیمیة 

بمختلف المعارف و الخبرات بالتالي زملائهم من فئة مستخلف و متربص بتزویدهم 

.م و قدرته على استعمال كفاءته في محیطهالمحافظة على استمراریة و نجاح المتعل

الخبرة:03الجدول رقم 

النسبة المئویةعدد التكراراتالخبرة

%0110سنوات 5

%0330سنوات 10

%0440سنوات 10أكثر من 

%0220دون خبرة 

%10100المجموع
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بعد تحلیل و دراسة نسبة الخبرة و الكفاءة المقدمة من طرف :التعلیق على الجدول 

الأساتذة أن عامل الترسیم یؤدي دورا هاما في خبرة الأساتذة في العملیة التعلیمیة التعلمیة إذ 

ذوي الخبرة تفوق العشر سنوات ما یدل على الكفاءة في تلقین الدروس و ایصال 40%

في تحسین و تحقیق النجاح بین الأفواج التربویة كما المعارف و الخبرات للمتعلم ما یساهم 

و هي فئة تحتاج الى التكوین و %20توضح هذه النسب الفئة دون الخبرة المتمثلة ب 

الدعم المستمر الذي یوفره مفتشو القطاع و كذا التنسیق بین الأساتذة لغرض تحقیق الخبرة و 

دورات تكوینیة للمتربصین و المستخلفین لذا من الضروري أن تنظم ,الكفاءة المرغوب فیها 

على مستوى المؤسسة في اطار ندوات داخلیة لدعم و تكوین هذه الفئة كما تكون أیام دراسیة 

.تحت اشراف مفتشي المدیریة

لغة التدریس -2

  ؟هل تتحدث اللغة العربیة الفصحى داخل القسم:04الجدول رقم 

النسبة المئویة                     عدد التكرارات  لا/نعم

  نعم 
0880%

  لا
0220%

المجموع
10100%
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من %80بعد دراسة نتائج استعمال اللغة العربیة الفصحى داخل القسم نستنتج أن :التعلیق

الأساتذة أثناء الشرح یستعملون العربیة الفصحى لتبلیغ الفكرة أو المعلومة للمتعلم و ذلك 

.الخبرة والعادة و ضرورة دراسة اللغة بحد ذاتها لا لدراستها بلغة أخرى یعود الى 

تستعین أثناء الشرح بلغات أخرى كلغة الأم أو العامیة %20أما العینة الثانیة و التي تمثل 

للحصول على الكفاءة ,بتقریب المعنى للمتعلم أو استعانة بلغة أجنبیة لتبسیط المفهوم

لمتعلم من دراسة اللغة و تعلمها یجب استعمال اللغة العربیة المستهدفة و هي تمكن ا

.دون غیرها إلا لحالات استثنائیةالفصحى 

هل تستعین في شرحك للدرس بلغة أخرى؟:05الجدول رقم -

النسبة المئویة                     عدد التكرارات  لا/نعم

  نعم 
0660%

  لا
0440%

المجموع
10100%

من خلال بیانات هذا الجدول نستنتج أن نسبة اجابات أساتذة العینة متفاوتة حیث :التعلیق

و تعتبر متقاربة نوعا  40نسبة الاجابة بنعم بینما تقدر تقدر نسبة الاجابة ب لا ب  60%

ما فنرى أن معظم الأساتذة یستعینون في الشرح بلغات أخرى حتى یتمكن من ابلاغ الرسالة 

.ما یرید قصده حتى یتجنب اللبس و الغموضالتلامیذو افهام 
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هل یستوعب التلامیذ كل ما تقوله بالفصحى؟:06الجدول رقم 

النسبة المئویة  العدد لا/یستوعب نعم

%70 07 نعم 

%30 03 لا 

%100 10 المجموع

التلامیذ یستوعبون اللغة العربیة الفصحى بنسبة أغلبیة أن  الإحصائیاتتظهر لنا :التعلیق

یفشلون في استعمال اللغة العربیة الفصحى حسب أساتذتهم یعود ذلك %30إلا أن  70%

للتواصل مع )انجلیزیة,فرنسیة(إلى عامل التعود على لغة الأم أو الاستنجاد بلغة أجنبیة 

لفكرة للمتعلم و یتمكن هذا الاخیر بتمكن الأساتذة من ایصال ارغم ذلك في غالب ,أساتذتهم 

.من استوعاب و اكتساب مهارات جدیدة

:المقاربة بالكفاءات -3

هل تلقیت تكوینا حول مجال المقاربة بالكفاءات؟:07الجدول رقم 

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات

%80 08 نعم 
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%20 02 لا

%100 10 المجموع

توضح ھذه النسب أن أغلب الأساتذة تلقوا تكوینا خاصا بالمقاربة بالكفاءات تقدر    :التعلیق

من الاساتذة الذین لم یسعفهم الحظ للحصول على%20كما تمثل نسبة   نسبتھ ب %80

العمل المتواصل و التنسیق بین الفئتین یقرب المفاھیم و یبسطھا ھذا التكوین إلا أن

.المقاربة بنفس المناھج و نفس 

ھل تمثلت المضامین الفكریة و التربویة لھذه المقاربة؟:08الجدول رقم 

النسبة المئویة  العدد الاحتمالات
%50 05 نعم 
%50 05 لا 

%100 10 المجموع

�Ϋ·�ΔϳϭΎѧδΘϣ�ΓέϮѧμ:التعلیق Α�ΔѧΑέΎϘϤϟ΍�ϩάѧϬϟ�ΔѧϳϮΑήΘϟ΍�ϭ�ΔѧϳήϜϔϟ΍�ϦϴϣΎѧπ Ϥϟ΍�ϰѧϟ·�ΓάΗΎѧγϷ΍�ήѧψϨϳ

.یرفضونها%50على هذه المضامین و یوافقون50%

ھل میزت بین المراحل المختلفة لھذه المقاربة؟ :09الجدول رقم 

النسبة المئویة  العدد الاحتمالات
%60 06 نعم 
%40 04 لا

%100 10 المجموع
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ϝϭΪѧѧѧΠϟ΍�ϰѧѧѧϠϋ�ϖѧѧѧϴϠόΘϟ΍:60الأســـاتذة أي؛أغلبیـــةأن  نلاحـــظ أعـــلاه الجـــدولبیانـــاتمـــن%

المراحـــل المختلفـــة للمقاربـــة بالكفـــاءات و العمـــل بهـــا كمـــا تـــنص علیـــه المنـــاهج متمكنـــین مـــن 

یصــعب علــیهم اســـتوعاب هــذه الطریقــة و النجـــاح فــي اســـتعمالها و %40نســـبة التربویــة أمــا

.یسودها نوع من الغموض

ھل وجدت صعوبات في البرنامج الجدید؟ :10الجدول رقم 

النسبة المئویة  العدد الاحتمالات
%70 07 نعم
%30 03 لا

%100 10 المجموع

�ϝϭΪѧΠϟ΍�ϰѧϠϋ�ϖѧϴϠόΘϟ΍:معظـم الأسـاتذة یجیـدون صــعوبات  أن یبـین أعـلاه الجـدولبیانـاتمـن

إذ فــي أغلــب الأحیــان لا تتــوفر الوســائل )المقاربــة بالكفــاءات (فــي تطبیــق البرنــامج الجدیــد 

و بعــــض المؤسســــات تعــــاني مــــن النقــــائص و الاكتظــــاظ فــــي الأفــــواج التربویــــة البیداغوجیــــة،

إذ  %30لتطبیق هذه المنهجیة الجدیدة ، إلا أن ذلك لا یمنع و لا یعیـق تطبیقهـا مـن طـرف 

أغلـب الفئـات التـي تعـاني ,یتعاملون مع الصعوبات و العراقیل بتحـدي و الاجتهـاد و المثـابرة 

لقــى تكوینــا بیــداغوجیا و لــم تكتســب خبــرة كافیــة لتطبیــق هــذه مــن الصــعوبات هــي التــي لــم تت

.المنهجیة

الوضعیة الإدماجیة-4

ما ھي الوضعیة الإدماجیة؟:11الجدول رقم 
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النسبة المئویةعدد التكراراتالوضعیة الإدماجیة 
عبارة عن دمج المعارف و 

.المكتسبات القبلیة
0880%

شفوي أو عبارة عن منتوج
.كتابي للمتعلم

0220%

%10100المجموع
نستنتج من دراستنا لھذا الجدول أن نسبة إجابة الأساتذة لمفھوم الوضعیة الإدماجیة :التعلیق

و ھي نسبة عالیة جدا لأن عموما الوضعیة ھي تلك %80بنفس المعنى تقریبا مثلت ب 

الإشكالیة التي تدفع التلمیذ الى استدراك معارفھ و معلوماتھ السابقة بحیث یوظفھا أثناء 

حتى یتسنى للأستاذ اكتشاف مواطن الضعف و القوة في استخدامھ .تحریره لموضوع معین

اجیة على أنھا منتوج شفوي أو أما نسبة الأساتذة الذین عرفوا الوضعیة الإدم.للمعارف

.و یعود ذلك لعدم فھمھم لمعنى الوضعیة الإدماجیة%20كتابي فتقدر نسبتھم ب 

للغة العربیة تتجلى الوضعیة الإدماجیة؟)برنامج(في أي نشاط :12الجدول رقم 

النسبة المئویةعدد التكراراتالنشاط
%0990التعبیر الكتابي

%0110التعبیر الشفھي 
%0000الوظیفة المنزلیة

%10100المجموع
نلاحظ أن أغلبیة أساتذة اللغة العربیة یركزون  یتبین من خلال بیانات ھذا الجدول :التعلیق

و ھي نسبة معتبرة %90أكثر في  نشاطاتھم على التعبیر الكتابي حیث بلغت النسبة المئویة 

جدا لما لھ من تأثیر فعال في اكساب المتعلم لرصید لغوي یمكنھ من توظیفھ سواء داخل 

إلا أنھم أھملوا التعبیر الشفھي بالرغم من اھمیتھ لأنھ یلعب دور في .القسم أو خارجھ 

ا و لھذ%10القضاء على عقدة الخجل التي یعاني منھا أغلبیة التلامیذ فتقدر نسبتھ ب 

یتوجب تعوید التلامیذ على التعبیر الشفھي لیحاولوا التحدث باللغة العربیة الفصحى و 

التعبیر عن ذاتھم لأن من خلالھا یتمكن الأستاذ من تقییم التلامیذ لقدراتھم و مدى استیعابھم 

.للدروس
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أخطاء لغویة ،المضمون؟في اللغة تتضمن بالضرورة الاختباراتھل :13الجدول رقم 

النسبة المئویةعدد التكراراتالاختبارات
%0550أخطاء لغویة 

%0550المضمون
%10100المجموع

من خلال تحلیلنا  للجدول یتبین لنا تعادل في نسب الاحصائیات التي تحصلنا علیھا :التعلیق

من أساتذة العینة المدروسة یركزون على أخطاء لغویة باعتبارھا عنصر أساسي %50حیث

إذ یركزون على المضمون فھنا یكمن الاشكال آخرون %50في الوضعیة الإدماجیة بینما   

لكي یتمكن التلامیذ من اللغة غویة و المضمون معا للابد أن یركز الأستاذ على الأخطاء ال

تذة على المضمون و تغاضوا عن الاخطاء اللغویة التي یقع فیھا العربیة فلو ركز الاسا

التلامیذ فسوف لن یتحسن مستواھم في أداء اللغة العربیة و لذلك یجب الأخذ بعین الاعتبار 

.أثناء تصحیحھ للاختبارات الاخطاء اللغویة و المضمون

في تحریره للوضعیة الإدماجیة؟ماھي الأخطاء التي یرتكبھا التلامیذ:14الجدول رقم 

النسیة المئویةعدد التكراراتالأخطاء 
%0880نحویة، صرفیة،إملائیة

%0220إملائیة ، نحویة
%10100المجموع
بعد تحلیل و دراسة نتائج الأخطاء التي یرتكبھا التلامیذ أثناء تحریره لموضوع ما :التعلیق

تتمثل في الأخطاء الإملائیة، النحویة ، الصرفیة ، ھذا راجع من الأخطاء%80نستنتج أن 

إلى تداخل التعلیم النظري و التطبیقي مما أدى إلى قلة تركیز المتعلم ،وحشو المعارف 

بعشوائیة ،أو ربما یعود ذلك إلى كثافة البرنامج مما جعل المعلم لا یكترث بالأخطاء التي 

التالي لا یصححھا و تبقى في ذھن المتعلم خاطئة غیر یرتكبھا و یمر علیھا مرور الكرام و ب

و یعود ذلك إلى نقص ھي أخطاء نحویة%20، أما العینة الثانیة التي تمثل نسبةمصححة 

.التحضیر و عدم مسایرة التلامیذ للدروس وفق منھج الأستاذ

أسالیباللغة العربیة في مرحلة المتوسطةما ھو واقع استخدام أساتذة:15الجدول رقم 

؟الوضعیة الإدماجیة في ظل المقاربة بالكفاءات

النسبة المئویة عدد التكرارات الاحتملات 
%30 03 أسالیب الوضعیة الإدماجیة 

في ظل المقاربة بالكفاءات
%30 03 تقتصر على جانبین معلم و 
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متعلم 
%10 01 لا یمكن استخدامھا مئة 

بالمئة 
%30 03 دون إجابة

%100 10 المجموع

نلاحظ من خلال دراستنا لإحصائیات الجدول الذي یبین واقع استخدام أساتذة اللغة :التعلیق

من الأساتذة  الذین تلقوا بالمئة 30تقارب النسب بحیثالعربیة لأسالیب الوضعیة الإدماجیة 

تكوینا خاصا بالمنھج الجدید یعتمدون على أسالیب الوضعیة الإدماجیة في ظل المقاربة 

باعتبار )معلم، متعلم(تقتصر على محوري العملیة التعلیمیة  بالمئة   30 بالكفاءات بینما

لإدماجیة ھي ضمن المعلم ھو الذي یحتكم إلى برنامج مسطر طول السنة و بالتالي الوضعیة ا

.ھذا البرنامج ،و ما مدى تكیف المتعلم مع ھذه الوضعیة

فلا یمكن استخدامھا مئة بالمئة لنقص الوعي لدى التلامیذ بأھمیة الدراسة % 10أما 

أما العینة المتبقیة فلم یجیبوا و الاھتمام المفرط في استعمال وسائل التكنولوجیا الحدیثة،

.على السؤال

ھل الاستراتیجیات التي تعتمدونھا تتمثل في ؟:16الجدول رقم 

النسبة المئویة عدد التكرارات الاحتمالات 
%20 02 على الورقة

%20 02 على الملاحظة 

%20 02 على الاختبارات الأدائیة

%40 04 دون إجابة 

100 10 المجموع

لنا من خلال الجدول أن معظم الاستراتیجیات التي یعتمدھا الأساتذة تتمثل في تظھر:التعلیق

لكل واحدة و      بالمئة 20الورقة والملاحظة و الاختبارات الادائیة حیث  تقدر نسبتھم ب  

.التلامیذ في المدرسةواقع ھذا راجع إلى تباین وتنوع الإستراتیجیات و ھذا ما یعكس 

.العینة المتبقیة فلم یجیبوا على السؤال و ھذا یعود إلى عدم فھمھم للسؤالمن % 40أما  
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ما ھي الصعوبات التي تواجھونھا أثناء التطبیق؟:17الجدول رقم 

النسبة المئویة عدد التكرارات  الاحتمالات 
%40 04 عدم تركیز التلمیذ 
%20 02 تداخل المعارف
%30 03 نقص التكوین

%10 01 الإعتماد على وسائل الاعلام 
الحدیثة

%100 10 المجموع

بعد دراسة و تحلیل نتائج الجدول نستنتج تباین و تنوع الصعوبات التي یواجھھا :التعلیق

تكمن في قلة تركیز و انتباه التلامیذ أثناء شرح بالمئة40بحیث الأساتذة أثناء التطبیق 

، استھزاء راجع إلى درجة استیعاب التلامیذ للدروس محدودةالأستاذ لدرس معین و ھذا 

داخل القسم و صعوبة استیعاب الكامل لمختلف النشاطات و عدم الاھتمام الكلي بالدراسة ، 

تداخل المعارف یرجع ذلك إلى البرامج الطویلة و  بالمئة  20أما العینة الثانیة التي تمثل

و بالتالي لا ،فلا ترتب في ذھنھ ،المتعلم معارفھ بعشوائیةالمواد التعلیمیة الكثیرة لذلك یحشو 

.یستثمرھا بطریقة ممنھجة

ذلك إلى عدم اكتساب منھجیة و یعودبالمئة   30ثالثة نقص التكوین التي تقدر ب العینة ال

التأثیر و ضعف التحصیل المعرفي لدى المتعلمین ، نقص التوعیة من طرف الأولیاء، عمل 

.و المجتمع التي تؤثر في نفسیة المتعلمالسلبي للبیئة

و یرجع ذلك  بالمئة  10الاعتماد على وسائل الإعلام الحدیثة و تقدر بنسبة  :العینة الرابعة

.إلى شبكة الإنترنت
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:نتائج الدراسة المیدانیة

:من خلال دراستنا المیدانیة التي قمنا بھا توصلنا الى ما یلي

.عدم اتساع الوقت الكافي لإنھائھالأساتذة یشتكون من كثافة البرنامج و-

معظم الأساتذة لم یتلقوا تكوینا خاصا بالمنھج الجدید و یصعب علیھم فھمھ و بالتالي لم  -

.)المقاربة بالكفاءات(النظام الجدید واقیطب

.عرقلة سیرورة الدرس و ذلك راجع إلى اكتظاظ القسم-

.التصرفات اللاشعوریة التي یتصرف بھا التلمیذ في القسم-

.اء شرح الأستاذ مما یعرقل عمل الأستاذعدم تركیز التلامیذ أثن-

.لى تراجع التلامیذ في اللغة العربیة’اھتمام الأساتذة بالمضمون دون الشكل مما أدى -

.معظم الاساتذة یدمجون لغات أخرى غیر لغة المادة التي یدرسھا-



استمارة بحث موجھة لأساتذة اللغة العربیة

ھذه الاستمارة البحثیة بقصد انجاز بحث حول الوضعیة ,إلیكم أساتذة التعلیم المتوسط 

و أثرھا في التحصیل الدراسي في اللغة العربیة الإدماجیة

في المكان المناسب لإجابتكم علما أن ھذه إشارة موضوعیة بوضعفالرجاء الإجابة بكل 

في نطاق البحثإلاالإجابات لا تستخدم 

:معلومات عن الأساتذة-1

أنثى  ذكر            -الجنس -1

مستخلف                      متربص                 دائم              -الصفة -2

أكثر من عشر سنوات            سنوات     10سنوات         5-الخبرة المھنیة -3

:لغة التدریس-2

نعم              لا                      ؟دائما داخل القسمھل تتحدث بالعربیة الفصحى -4

  ؟لماذا-5

نعم                لا                 ؟ھل تستعین في شرحك للدرس بلغة أخرى-6

نعم               لا             عب التلامیذ كل ما تقولھ بالفصحى؟ھل یستو-7

  ؟كانت إجابتك ب لا فلماذاإذا-8

:المقاربة بالكفاءات-3

لا          نعم                  ؟ھل تلقیت تكوینا حول مجال المقاربة بالكفاءات-9  

لا  ؟       نعم          ھل تمثلت المضامین الفكریة و التربویة لھذه المقاربة-10  

نعم                 لا   ؟ھل میزت بین المراحل المختلفة لھذه المقاربة-11

لا                نعم           ؟ھل وجدت صعوبات في البرنامج الجدید-12  



:الإدماجیةالوضعیة -4

؟ الإدماجیةما ھي الوضعیة -13  

  ؟الإدماجیةللغة العربیة تتجلى الوضعیة )برنامج(في أي نشاط -14

التعبیر الكتابي             التعبیر الشفھي                    الوظیفة المنزلیة 

:ھل الاختبارات في اللغة تتضمن بالضرورة-15

أخطاء لغویة                 المضمون   

؟إن كانت لدیك إجابة أخرى اذكرھا -16

؟ الإدماجیةما ھي الأخطاء التي یرتكبھا التلامیذ في تحریره الوضعیة -17  

إملائیة               نحویة              صرفیة 

ما ھو واقع استخدام أساتذة اللغة العربیة في مرحلة المتوسطة أسالیب الوضعیة -18

؟في ظل المقاربة بالكفاءات الإدماجیة

:ھل الاستراتیجیات التي تعتمدونھا تتمثل في -19

على الورقة               على الملاحظة              على الاختبارات الأدائیة  

  ؟ما ھي الصعوبات التي تواجھونھا أثناء التطبیق-20

  ؟إلى ماذا ترجع ھذه الصعوبات-21



: خاتمة  

ن نعالج اشكالیة االلغویةلة حاولنا من خلال بحثنا ھذا الذي یمس جانبا من المسأ

ومدى التلامیذا الاشكال على ذدماجیة في التحصیل اللغوي ،وكیف ینعكس ھالوضعیة الإ

،مقارنة بالتدریس القدیم القائم على المقاربة ھمیة التدریس بالمقاربة بالكفاءات أ

ن زیادة لامیذ ،ویتفق معظم دعاة الاصلاح أا المبدأ یعتمد على مجھود التبالأھداف،فھذ

فاعلیة المدرسین عامل حاسم في نجاح الجھود التي تبدل حالیا لإصلاح التعلیم على مستوى 

وعلى مستوى الدول باختلاف مستویات نموھا المتخصصةالمنظمات الدولیة والإقلیمیة 

نحتاجھ لنساعد الذين نوع البیداغوجیة عي ،كما یتفقون جمیعا أالاقتصادي والاجتما

ت معقدة ، وأن یبدعوا ویبتكروا ن یحلوا مشكلاى أن یفكروا تفكیرا ناقدا ،وعلى أعل التلامیذ

،أبعد وأكبر من طموحا لھ متطلبات ومقتضیاتلأكثرن یتقنوا محتوى المناھج الدراسیة وأ

.التلامیذ المعارف والمھارات الروتینیة الرتیبةلك النوع الذي نحتاجھ لكي یكتسبذ

ھداف وكفاءات لكي ینجحوا ،في تحقیق الألى قدرات إن المدرسون یحتاجون إ

وأثنائھاتطلب اعادة النظر في برامج اعداد المعلمین قبل الخدمة المسطرة في المناھج ،ت

مین الیوم في حاجة ن المعلكة الاصلاح،التربوي الشامل وذلك ألخوض معرتأھیلھمقصد 

مع  یتلاءمالمنھاج بما ینموا استراتیجیات التدریس ویطورمعرفة عمیقة ،لكي إلى

،والخبرات المتباینة والخلفیات التى لدى المتعلمین ومستویات المتنوعة للتعلمالمداخلات

لیة وفق خصائص نموھم العقالتلامیذمعرفتھم السابقة،ولكي یفھموا كیف یتعاملون مع 

التلامیذن یعرف كیف یساعد ھؤلاء فعالیة ، وسوف یحتاج المدرس إلى أوالجسمیة والان

ن یطوروا الكفاءات المطلوبة واللازمة ،وأن یكتسبوا المعارف والمھارات المختلفة على أ

.للحیاة

:من خلال بحثنا ھدا توصلنا الى بعض النتائج المبدئیة المتمثلة فیما یلي

.تعد الوضعیة الادماجیة ظاھرة عامة یتطرق الیھا كل مدرس-

.التدریس بالأھداف الى التدریس بالكفاءات-



.دور المقاربة بالكفاءات في التحصیل اللغوي-

.التقویم بالكفاءات-

.والأداءھناك مصطلحات لھا علاقة بالمقاربة بالكفاءات مثل مصطلح الكفایات -

.المرتكزات النظریة لبیداغوجیا الكفاءات-

.امثلة عن الوضعیة الادماجیة ومدى تأثیرھا على التلامیذ-

للقضاء على ظاھرة الوضعیة الإدماجیة لابد على المعلمین أن یتدربوا على انشاء -

.الوضعیات

كون قد وفقنا في ھده الدراسة ،وتكون من خلال ھده النتائج والتوصیات نأمل ان ن

منبع تساؤلات تبني علیھا بحوث اخرى،وان دراسة مثل ھده المواضیع دراسة علمیة بحتة 

وبصورة موضوعیة سیحل ویبسط فھمنا لمسالة  الوضعیة الادماجیة،وسیمكننا من الاستفادة 

.من تأثیراتھا الایجابیة واستثمارھا لصالح العام

نأمل أن نكون قد سلطنا الضوء على ھذه الظاھرة المھمة ،وأن تكون في الختام 

محاولتنا ھي الخطوة الأولى على عتبة الباب للخروج إلى الفضاء الكبیر،للمحاولات التى 

.تأتى من بعدنا من أجل الاطلاع على أثر الوضعیة ومقاربتھ ایجابا وسلبا
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فھرس الموضوعات

المقدمة 1

"الجانب النظري "الفصل الاول

في تطور طرائق التدریس –المبحث الاول 

بیداغوجیا الأھداف و (من طریقة التدریس بالأھداف الى طریقة التدریس بالكفاءات -1

)بیداغوجیا الكفاءات 

),المفاھیم المرتبطة بھا,كباتھامر,ممیزاتھا,أنواعھا(مفھوم الكفاءة -2

أھم معالم الكفاءة -3

خطوات انجاز حصة تعلیمیة تعلمیة -4

نموذج مقترح لحصة تعلیمیة تعلمیة -5

التحصیل اللغويفي دور المقاربة بالكفاءات –المبحث الثاني

نشأة  بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات -1

مفھوم المقاربة بالكفاءات -2

متطلبات التكوین للتدریس بالكفاءات -3

المرتكزات النظریة لبیداغوجیا الكفاءات -4

المفاھیم الاساسیة للمقاربة بالكفاءات -5

استراتیجیة التدریس بالمقاربة بالكفاءات -6

أھداف المقاربة بالكفاءات -7

المبحث الثالث التقویم بالكفاءات 

تعریف التقویم لغة و اصطلاحا -1

جالات التقویم التربوي م-2



التقویم بالكفاءات و خصائصھا -3

أغراض التقییم و التقویم-4

معاییر التقویم -5

أھداف التقویم-6

الإدماجیةالمبحث الرابع    الوضعیة 

مفھوم الوضعیة الادماجیة -1

الھدف منھا ,مكوناتھا,خصائصھا -2

أھدافھ,أنماطھ ,أنواعھ .مفھوم الادماج -3

كیفیة بناؤھا ,ممیزاتھا,تعریفھا ,أنشطة الادماج -4

الفصل الثاني   دراسة میدانیة -

الخاتمة -


