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  شكر و تقدير

ربي أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي و على والديّ أن أعمل صالحا«

  »ترضاه و أدخلني برحمتك في عبادك الصالحين

  من صورة النمل. -19-الآية  

      الحمد االله و الصلاة و السلام على الحبيب المصطفى محمد صلى االله عليه و سلم، أتوجه بالشكر  

  و الثناء إلى الجلي العلي إلى خالق السموات و الأرض، الذي  و الحمد

  لنا طريق العلم، إلى  رأمدنا بنعمة البصر و البصيرة، وفقنا في درب دراستنا، و أنا  

  االله و الحمد و الشكر.  

  ثم أتقدم بالشكر إلى من أمدنا بيد العون و منحنا الثقة لإتمام هذا العمل

  االله    ما" المرجع الأول و الأخير في النصائح و التوجيهات أدأستاذي الفـاضل "صياح الجودي

 له الصحة و العافية.

ل كل من وضع بين أيدينا خبرته الميدانية أو أمدنا بمراجع قيمة  ضكما لا يفوتنا أن ننوه بف

 أفـادتنا.

"قـــــــتوفي" و كما لا ننسى مرشدنا في الطباعة

  نكون عند حسن ظن كل من يقع بحثنا هذا بين يديه.  أن  -في الخير–و أملنا  

.من االله نرجو التوفيق، و السلام عليكم و رحمة االله  و بركاته و



داءـــــــــــــــــــإه

و من  فسنا  ، و نعوذ باالله من شرور أنإن الحمد الله نحمده، و نستعينه و نستغفره و نستهديه

و أشهدله    فـلا مضل له و من يضلل فـلا هاديسيئات أعمالنا، من يهده االله

أن لا إله إلا االله وحده لا شريك له و أشهد  

أن محمدا عبده و رسوله.

الحمد الله الذي هداني إلى طريق الهدى و النور و الكرامة و العلم.

إلى أعظم الرجال عزة و كرامة و شجاعة، المشرف البارع، الأستاذ الفـاضل

"يدجو ال  صياح  "

الذي أكن له فـائق الاحترام و التقدير.

"عبد المجيدأبي العزيز "إلى القـلب الحنون الذي ضمني بحبه و غمرني بعطفه،  

الذي لا طالما كان بجانبي. 

".الخمسةإلى أعظم النساء صبرا، أمي "

".تسعديت" و جدتي المرحومة ،"أكليجدي "  ت كبدياإلى قرة عيني و فـلذ

."حكيمة" و إلى أختي الوحيدة "عامر" و "أمزيانأخواي الغاليان "  إلى

"رباعيو إلى كل عائلتي "

"ونيسةخص بالذكر خالتي "أ و   "مولوة" و إلى أخوالي

"كريمو ""سعد"إلى كل من يقدس العلم و المعرفة و كل من قدم لي يد المساعدة و خاصة  

."أحلامو " "كهينة" تينالمحترم  تينالزميل ينالأختو  

رباعي نسيمة
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و السلام على أشرف المرسلين و بعد:  الحمد الله رب العالمين و الصلاة

" التي تعبت كثيرا من أجلي.حوريةإلى قرة عيني أمي "

 بيأإلى القـلب الحنون الذي ضمني بعطفه و نور دربي بمساعدته و تشجيعه لي و صبره علي  

".بوعلام"

" مصدرا سعادتي في هذه الحياة.فوزية" أختي  " ولوناس" أخي  إلى فـلذتي كبدي

." التي لم ترى النور بعدأليسياو إلى الكتكوتة "" سمير" زوجها  إلى

"سيمةن"، كما أخص بالذكر زميلتي "صياح الجوديإلى المشرف البارع النشيط الأستاذ المحترم "

."نجاةو "

أهدي هذا العمل المتواضع بمشيئة االله و عونه.  "وسارعائلتي "إلى كل  

وسار كهينة
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مقدمة:

اختیارتعددت المواضیع و كذا الأبحاث في مجالات الأدب المختلفة، لذا وجدنا صعوبة في 

موضوع جامعا و مانعا، قصد الدراسة المعمقة و التي تؤدي إلى الغایة المرجوة في تبلیغ الرسالة ما 

إلى متلقي، قصد الإفادة و تحصیل المعلومة.

لهذا الموضوع لماذا طرق تدریس اللغة اختیارناو التساؤل الذي یتبادر إلى الأذهان هو سبب 

خرى؟لأتلمیذ دون غیره من المشاكل التربویة االعربیة و أثرها على الأداء اللغوي لل

هذا الموضوع بدافع الفضول و الحماس غیر أن الفضول المعرفي كان هو الدافع اخترنافقد   

أمور أكثر تعقیدا لأن هدفنا كان محاولة إبراز جانب مهم من الراجع للقیام بهذه الدراسة و الغوص في 

جوانب الموضوع.

التدریس في نظامنا التربوي تعتبر وقفة حتمیة لتقویم أداء المعلم، و نتائج إن تناولنا طرق 

طریقته على اللغة و استیعاب التلمیذ، و هذه الطریقة قد یكون المعلم من خلالها فاشلا أو ناجحا.

یرجع إلى المنظومة التربویة بما فیها البرنامج أو التأطیر أو تكوین)الفشل أو النجاح(فهل نتائجها 

الأستاذ نفسه، أو یمكن ردها إلى أسرة التلمیذ؟

یتصدرهم في ذلك و على هذا الأساس قد قسمنا بحثنا إلى ثلاثة فصول مع مقدمة و خاتمة

تمهید موجز حاولنا أن نقدم فیه مدخلا مفاهیمیا عن النظام التربوي في الجزائر، و الواقع اللغوي لدى 

التلمیذ في المدرسة الجزائریة، بالإضافة إلى شرح بعض المصطلحات المتعلقة بموضوع بحثنا.

لى ثلاثة أجزاء، تنولنا في الجزء أما الفصل الأول فقد تطرقنا فیه إلى اللغة و التعلیم، قسمناه إ

الأول: اللغة العربیة، تعریفها، خصائصها، أهدافها، أهمیتها. و في الجزء الثاني: التعلیم و طرائقه، 

تعریف التعلیم و الطریقة، أنواع الطرق بما فیها (التقلیدیة و الحدیثة)، و في الجزء الثالث: الوسائل 

ا أهمیتها.التعلیمیة، تعریفها، دورها، و أخیر 

و بالنسبة للفصل الثاني فقد تناولنا أثر طرق تدریس اللغة العربیة عل الأداء اللغوي للتلمیذ، 

، قسمناه إلى قسمناه إلى ثلاثة أجزاء، تناولنا في الجزء الأول دور المعلم في أداء مهامه التربویة

الحدیثة في إعداد المعلم، و ثالثا اثر شخصیة المعلم الاتجاهاتالتدریس بین المعلم و المتعلم، و ثانیا 

على التلامیذ. أما في الجزء الثاني فقد تناولنا الأداء اللغوي للتلمیذ حیث قسمناه إلى أهمیة الحصیلة 

اللغویة في الأداء الكلامي للتلمیذ، و ثانیا العوامل التي تساعد على دعم المدرسة في تنمیة الأداء 
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، و ثالثا السلبیات الناجمة عن نقص الأداء اللغوي. و في الجزء الثالث فقد تنولنا اللغوي للتلمیذ

صعوبات تعلم اللغة العربیة حیث قسمناه إلى مستویات، النطق، القراءة، الكتابة، و أخیرا الاستماع.

معاینة الواقع معتمدین فيأما في الفصل التطبیقي فقد خصصناه للدراسة المیدانیة من خلال

كنا قد وزعناها على عینة من المعلمین، حاولنا من خلالها أن نتعرف على الواقع استمارةعلى ذلك 

اللغوي للتلمیذ، اتبعنا في ذلك الخطوات المتباینة المطلوبة و الأساسیة.

طریقنا، في بحثنا هذا قلة المصادر و المراجع المختصة في اعترضهو من بین العوائق التي 

ونه بحث یمیل إلى التطبیق أكثر منه إلى النظري.كهذا المجال 

تشعب البحث، و طول خطته و استحالة فصول یصلح كل واحد منهما أن یكون مؤلفا مستقلا 

مما جعل عملیة التقلیص صعبة.

و هكذا تم بحثنا بإذن االله و معونته، و مساعدة أستاذا المشرف "صیاح الجودي" الذي لم 

د مع مجهوداتنا الخاصة یبخل بالنصح و الإرشا
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النظام التربوي في الجزائر:-1

:مفهوم النظام التربوي-1-1

النظام حاصل الإجراءات المستقلة في نشاطاتها و المتفاعلة فیما بینهما لتحقیق 

التربوي الجزائري ، و على ضوء هذا التعریف یمكن تعریف النظام 1أهداف مرسومة سلفا

ساتیر الجزائر و المتفاعلة وفقا للمرجعیة المبنیة في مختلف دتلك المكونات الأساسیةبأنه

و لتوجیهات السیاسیة و الاجتماعیة و الاقتصادیة للجزائر في 1996و خاصة دستور 

و المحافظة على هویة الشعب الجزائري و أصالته ل التعددیة و الإنفتاح الاقتصاديظ

و المتفتح على عصره.و المعتز بثقافةي تهدف على تكوین الفرد الجزائريقیمه و الت و

و یظهر ذلك من خلال مجموعة من الهیاكل و الوسائل البشریة و المادیة التي 

.2أوكل إلیها المجتمع تربیة النش، و التي تتمثل في المدرسة، المعلمین

ائر:نبذة تاریخیة عن النظام التربوي في الجز -1-2

مواجهة التخلف لقد وجدت الجزائر نفسها غداة إسترجاع السیادة الوطنیة في

و تحدیاته من أمیة و جهل و فقر و مرض و غیرها، و أمام منظومة تربویة الاجتماعي

و المضامین و كان لزاما  ئداأجنبیة بعیدة كل البعد عن واقها من حیث الغایات و المب

على الدولة الجزائریة الفتیة بلورة طموحات الشعب الجزائر في تنمیة و إبراز هویته 

edu_dzhttp://www.infpeالنظام التربوي و المناهج التعلمیة،1

.9المرجع نفسه، ص 2
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و التعلیم و هكذا وضعة المنظومة ي الوطني و تجسید حقه في التربیةو البعد الثقاف

عد بال – و الدیمقراطیةالبعد–البعد الوطني –التربویة في إعتبارها منذ الإستقلال 

العصري.

و هي الإختیارات الأساسیة التي سترسم على أساسها الصورة النموذجیة لشخصیة 

المتحررة، و على الرغم من تنصیب لجنة الإصلاح التعلیم و وضع خطة الجزائریة

، فإن ما حدث من 1964، تم نشر تقریرها في نهایة السنة 15/09/1962تعلیمیة في 

التغیرات على المستوى البیئي لم یكن ذا أهمیة وشهدت السنوات الأولى من الإستقلال 

تنصیب لجنة وطنیة لإصلاح المنظومة حملة من الإجراءات و في نهیة الستینات شهدة 

، إعداد ملفات مشاریع كمشروع 1980إلى  1970التربویة و قد عرفة الفترة الممتدة من 

، المتزامن و نهایة الرباعي الأول و بدایة المخطط الرباعي الثاني و مشروع وثیقة 1973

، 1976أفریل 16، التي عدلت و ظهرت في شكل أمریة 1974إصلاح التعلیم سنة 

نشاء إنصب على و هي الأمریة المتعلقة بالتنظیم التربیة  و التعلیم و التكوین و التي 

المدرسة الأساسیة و تنظیم التعلیم التحظیري و توحید التعلیم و إجباریته و إعادة هیكلة 

.3التعلیم الثانوي و ظهور التعلیم الثانوي المتخصص

.11-10، ص http://www.infpeedu.dzالنظام التربوي و المناهج التعلمیة:  3
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واقع إستعمال اللغوي في الجزائر:-2

واقع معقد و مركب یتسم بالتعدد اللغوي لكونه یستعمل  يإن واقعنا اللغوي الجزائر 

إذا أردنا وصف هذا الواقع فبإمكاننا أن نقسمه من حیث اللغات و جموعة من اللغات، م

المتفاعلة فیه إلى: 

اللغات العربیةـ

.اللهجات الأمازیغیة

4اللغة الأجنبیة.

اللغة العربیة:-2-1

المستوى العامي:.أ

و تتمثل العامیة في الجزائر المستوى اللغوي الكثیر الإستعمال المتداول بین جمیع 

حادیثهم الیومیة، ذات طابع لغوي غیر متقن و صبغة عفویة تلقائیة، أالناس في 

و طابعها الشفوي المحض جعلها وسیلة إتصال أساسیة في العلاقات بین الأفراد و تلبیة 

متطلبات الحیاة الاجتماعیة، و رغم ما بها من لحن و عجمه إلى أنه یوجد الكثیر من 

.40، ص 2003حفیظة ثازروتي، إكتساب اللغة العربیة عند الطفل الجزائري، دار القصبة، الجزائر، 4
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 تالمفردات العربیة الفصیحة من حیث المبنى و المعني و من التراكیب الفصیحة التي ثبت

.5ریم و المعاجم العربیة القدیمةوجودها في القرآن الك

المستوى العامي القریب من الفصحى:.ب

و نقصد بالفصحى القریبة من اللهجة العامیة، لهجة المثقفین والطبقة المتعلمة 

تتكلمها الطبقة المثقفة في مناقشتها و احادیثها خاصة في الندوات و المواد المستدیرة 

و الحكومة و القضاء...، تلتزم بقواعد اللغة العربیة،  ما أنها لغة الاعلالاجتماعات كماو 

و في نفس الوقت تستعمل بعض التراكیب السهلة الخاصة باللهجة كاستعمال مثلا حرف 

النفي " ما " التي تسبق الفعل و "الشین" التي تلحق الفعل. 

و العربیة أن للغة العربیة وجهان رئیسیان هما الفصحى القدیمة ألذا نجد 

كلاسیكیة و التي تتمثل في لغة القرآن و الأدب القدیم، و الفصحى الحدیثة و التي ال

.6تتمثل في لغة الجرائد و أجهزة الإعلام و الأدب الحدیث

المستوى الفصیح: ج. 

هو أرقى المستویات یستعمل في المكتوب أكثر من المنطوق، و ذلك في بعض 

، فهي )و المحاضرات و مناقشة الأطروحاتلقاء الدروس (إالحلات كالمقامات العلمیة، 

، 7، العدد 1977عبد الرحمن الحاج صالح، مدخل إلى علم اللسان علم الحدیث، مجلة في علوم اللسان، الجزائر 5

  .30ص 

.30، ص نفس المرجع6
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الأدباء و الأساتذة و لكن هذا المستوى كو المتخصصین فیها ن باللغة العربیةلغة المتعلمی

لى إیجاد متكلم إبدا ألا وجود له في الواقع اللغوي كما قال "ولیام لابوف": "لم نتوصل 

ق العفویة و لمنطن من خصائص الأ "لى التحكم في زمام اللغة الفصیحةإتوصل 

كانت لا یستطیع مراقبة كلامه مهما بالفصحى و التلقائیة، فالمتكلم الذي یتكلم مباشرة 

.7ویبقى النموذج الأرقى للغتنا هو القرآن الكریمدرجة معرفته للغة العربیة. 

اللهجات الأمازیغیة:-2-2

هذا الفتح إنتشرت اللهجات الأمازیغیة في المغرب العربي الإسلامي و بعد 

بالأمازیغیة إلى یومنا یرة ما تزال تتخاطبثإختلطت بالعربیة، و مع ذلك بقیت مناطق ك

و بالتالي تعد لغة المنشأ التي یكتسبها الطفل القبائلي في محیطه العائلي و العامیة هذا،

في محیطه الاجتماعي ثم یتعلم العربیة في محیطه المدرسي.

ثیرة من اللغة العربیةالأمازیغیة مفردات كرضت اللهجاتقو مع ذلك فقد إ

.8و أخضعتها إلى نظامها الصوتي و الصرفي و التركیبيو الفرنسیة

.31، ص 1977عبد الرحمن الحاج صالح، مدخل إلى علم اللسان علم الحدیث، 7

.34، ص 1997، 2ط  تهم، دار الحكمة، الجزائر،خولة طالب إبراهیمي، الجزائر و لغا8
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جنبیة (اللغة الفرنسیة):الأاللغة -2-3

زادت إلقد جاءت اللغة الفرنسیة إلى الجزائر مع بدایة الاحتلال الفرنسي، و 

أهمیتها و رسوخها بعد الإستقلال حتى بعد إعادة الإعتبار للغة العربیة كلغة وطنیة 

ننا ننظر إلیها من ناحیة و رسمیة وحیدة، و نحن عندما نتكلم عن اللغة الفرنسیة فإ

هذه اللغــة حاضــرة لشخاص في وسطنا الاجتماعي، فما تزاالأو تأثیرها على سیطرتها 

كتابـــة و فــي تستعمـــل وسیلــة للتخاطــب الیومــي، فـــي ال ثمـع الجزائـــري حیـفـــي المجت

.9و الإتصال، و التعلم، في الإعلام و الصحافةالتبـــلیغ

10الرسم یمثل اللغات المنتشرة في الجزائر:

.35، ص تهمخولة طالب إبراهیمي، الجزائر و لغا9

.36، ص المرجع نفسه10

اللغات المتداخلة في الجزائر

اللغة الفرنسیةةاللهجات الأمازیغیاللغة العربیة

لمستوى ا

العامي

المستوى 

حىالقریب الفص

المستوى 

الفصیح
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المصطلحات:لبعضشرح-3

التربیة:-3-1

مأخوذ من اللغة اللاتنیة، و التي تعني القیادة، (Education)مصطلح التربیة 

.11و منه جاء یقود الولد أي یرشده و یهذبه

تربیة و إختلفت بإختلاف تعددت تعریفات الأما في مفهومها الإصطلاحي فقد

و اللذین حاولوا وضع تعریف جامع و مانع لها.و العلماءالفلاسفة

قبلیات المتعلم، و أنها ریاضة عقلیة و خلقیةبهافقد قیل عنها أنها عملیة تفتح

عن فعالیتها في تنمیة الأفراد جسمیا و عقلیا  لاو أنها إكتساب للعادات الحسنة فض

و خلقیا تنمیة صحیحة.

كرولي" یي "سبنسر" بأنها إعداد للحیاة الكاملة و على الرأي "دأیزید على ذلك ر 

البشریة عند الإنسان أنها تنظیم القوىإعداد الحیاة بالحیاة و یقول "ولیام جیمس" عنها ب

و تكیفه في عالمه على الصعیدین الاجتماعي ما یضمن من خلاله تصرفهتنظی

.12و المادي

.22، ص 2005أحمد عبد الحمید رشوان، التربیة و التعلیم، مؤسسة الشباب، الإسكندریة، 11

.8، ص 1،2004ط  علي صالح جوهر، مبدأ التربیة، دار المهندس للطباعة و النشر، مصر،12



 ي  ـــل مفـاهيمــمدخ

10

المدرسة الإبتدائیة: -3-2

المدرسة الإبتدائیة حق لتربیة الجسم، و العقل، و النفس، و تهذیب وتنمیت 

للتعلیم الثانوي و العالي ئةالملكات، و هي بالتالي حقل لأولویة الحیاة و مفاتیحها، و توط

لمن كتبت و هیئة له نفس الفرص، فهي التي تقوم بالمرحلة الأولى من التربیة و التعلیم، 

السادسة، فهي تحاول إكسابهم  همو تستهدف تربیة الأطفال و تعلمیهم من أوائل السن

المهن العادات و المهارات و المعلومات التي سیحتاجون إلیها في المستقبل مهما كانت

التي تنتظرهم، كما تعرفهم على المسالك التي سیسلكونها.

ر اذهانهم یو من هنا نرى أن دور المدارس الإبتدائیة لیس تعلیم الأطفال و تنو 

فحسب، بل دورها یشمل ترویض و تنمیت جمیع الملكات، لأن غایتها تشكیل و إیجاد 

.13و رجالالكائن الكامل، و تقدیم للوطن الموطن الصالح من نساء

التدریس: -3-3

التعریف اللغوي:.أ

.14مصدر الفعل (درس) و معناه التعلیم، درس تدریسا

عبد االله فكري العریان، الوسائل التعلیمیة أساسها النفسیة و دورها في خدمة التعلیم المدرسي، همزة وصل، مجلة 13

.141، ص 1975، الجزائر، 8التكوین و التربیة، العدد 

.28، ص 2006، 1، ط القاهرة ،اللغة العربیة، مركز الكتاب لنشرإبراهیم محمد عطا، تدریس 14
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التعریف الإصطلاحي:.ب

:التدریس بالمفهوم الكلاسیكي

المتعلمین. إلىرف اهو عملیة نقل المع

:التدریس بالمفهوم الشامل و الدقیق

هو عملیة تنمت المهارات و أسالیب التعلم لدى التلامیذ أو هو موقف یتمیز 

.15ةمعینبتفاعل الطرفین لكل منهما أدوار یمارسها من أجل تحقیق أهدافه 

:التدریس بالمفهوم الإنساني الحدیث

تعلم إستراتیجیات التعلم التي مأنه عملیة تعلیمیة یهدف منها المعلم إلى إكساب ال

المعلومات و المهارات و الإتجاهات و یعمل المتعلم على إستعابها باكتسابتسمح له 

.16و توظیفها و تقویمها

المعلم:-3-4

و خطیرة في لیلةلیس جدید أن نقول: إن المهمة التي یقوم بها المعلم منذ القدم ج

بنقل الوقت ذاته. فقبل أن تعرف القراءة و الكتابة في شتى المجتمعات، كان "المعلم یقوم 

التراث الحظري للمجتمع من جیل إلى جیل، لیظل هذا المجتمع محتفظ ببنائه النفسي 

جتماعي عبر الأجیال المتعددة.لإو ا

.92، ص1977دین مجاور، المنهج المدرسي (أسسه و تطبیقاته)، دار القلم، الكویت، محمد صلاح ال15

.92المرجع نفسه، ص 16
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لم تعد وظیفة المعلم مقصورة على التعلیم، أي توصیل العلم إلى المتعلم، كما 

لتلامیذ من یضن بعض الناس، و لكن وظیفته تعدت هذه الدائرة المحدودة إلى تمكین ا

الحصول على المعارف و العادات الصالحة و المثل العلیا، و إتقان المهارات و تعویدهم 

من، و التعلیم بمعناه المحدود جزء ئالسلوك الاجتماعي، المعلم مربي أولا، فقبل كل شی

.17عملیة التربیة

التلمیذ:-3-5

مستواه التعلیمي قوة مؤثرة في تطویر المعلم من حیث  فلااختیعتبر التلمیذ على 

أن هذا التلمیذ إنسان یتمتع بصفات خلقیة و عقلیة ربما تكون متمیزة، و وظیفة المعلم أن 

یتعامل مع هذا التلمیذ بنجاح، و یستلزم ذلك أن یغیر هذا المعلم من نفسه، و یبدل من 

القدرة على الحركة، و التغیر الحسي      و نظرا لما یتمتع به منطبائعها و سلوكیاتها،

و نظرا لأن التلمیذ هو الطرف المستفید، و كل ما یجري في المدرسة یتم و المعنوي

لصالحه و خدمته، و قد یسعده الحظ بتلمیذ أو أكثر یتسم بالذكاء و الیقظة، فیسهل علیه 

.18عمله و یرغب في ممارسته بحب و صدق

.8-7عبد المنعم سید عبد العالي، طرق تدریس اللغة العربیة، مكتبة غریب، ص 17

.24إبراهیم محمد عطاء، تدریس اللغة العربیة، ص 18
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 اللغوي:  الأداء -3-6

الصوت اللغوي هو ذلك الأثر السمعي الحاصل من إحتكاك الهواء بنقطة ما من 

كامل أو ناقصا یمنع الهواء إنسدادنقاط الجهاز الصوتي، عندما یحدث في هذه النقطة 

.19الخارج من الجوف من حریة المرور

تدریجیا  تجهیعتقد الدارسون أن اللغة الكلامیة كانت بادئ ذي بدء ناقصة ثم إت

و النضج، فمن الباحثین من نظر إلى اللغة في نشأتها الأولى، و في مراحل التطورنحو

تطویرها إلى أن اللغة الكلامیة قد سارت في مراحل ثلاث هي:

هي أصوات مبهمة تشبه أصوات التعبیر الطبیعي، كالبكاء.مرحلة الصراخ:.أ

و فیها ظهرت أصوات اللین.دد:ممرحلة ال.ب

.20و هي مرحلة ظهور الأصوات الساكنةمرحلة المقاطع:.ج

بیداغوجیة تعلیم اللغة العربیة:-3-7

بیداغوجیة الحدیث التي اختیرت في المدرسة الجزائریة هي:الإن 

البیداغوجیة الكفائیة و تضمن هذه المقاربة على وضعیات موقفیة تستدعي تنشیط 

إنجاز الأحداث اللغویة، بحیث یكون مضمون الحدث اللغوي مرتبط بمضمون الإنجاز، 

.13، ص 1ج عربیة و نحوها و صرفها، دار الشروق العربیة، بیروت، محمد الأنطاكي، المحیط في أصوات ال19

.18عبدة عبد العزیز قلقیة، لغویات، دار الفكر العربي، مصر، ص 20
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إجراءات على المستوى الأفقي و تنحصر خدمو بهذا أصبحت بیداغوجیة الكفاءات تست

ي (العرضیة) أما العمودي فیقتضي مراحل في تسلسل وضعیات مقتضى الإنجاز اللغو 

.21)القاعدیةإنجاز الحدث اللغوي (

المنهج:-3-8

 لغة: .أ

) في قوله 48وردت لفظة المنهج في القرآن الكریم، في سورة المائدة (الآیة 

فكلمة منهج في الآیة الكریمة تعني 22»جا...اكل جعلنا منكم شرعة ومنهل« تعالى:

منهج هي الفعل نهج نهجا الطریق: سلكه مر الطریق الطریق الواضح. وأصل كلمة 

النهج: أي البین الواضح.

إصطلاحا: .ب

مجموعة «المنهج بأنه )"1999یعرف "أحمد حسن اللقاني"، و "علي أحمد جمل (

متنوعة من الخبرات، التي یتم تشكیلها، و إتاحة الفرصة للمتعلم للمرور بها، و هذا 

هر نتائجها فیما یتعلمه التلامیذ، و قد یكون هذا منیتضمن عملیات التدریس التي تظ

.hpp://www.wadlarab.comتعلیم اللغة العربیة في المرحلة الإبتدائیة: 21

).48سورة المائدة (الآیة 22



 ي  ـــل مفـاهيمــمدخ

15

خلال المدرسة أو مؤسسات إجتماعیة أخرى، تتحمل مسؤولیة التربیة، و یشترط في هذا 

23.»الخبرات أن تكون منطقیة و قابلة للتطبیق و التأثیر

.25، ص 2002، 2، ط التربوي تحدیات العصر، دار عالم الكتب، القاهرةعزیز إبراهیم مجدي، المنهج 23
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اللغة العربیة (خصائصها، أهمیتها، أهدافها):-1

لا شك أن وضع تعریف جامع و مانع للغة أمر لیس بالسهل كما قد یتبادر إلى 

الذهن، و لعل علماء اللغة لم یختلفوا كما إختلفوا حول وضع تعریف دقیق لها. 

و لعل صعوبة تعریف اللغة ناجم عن طبیعة اللغة ذاتها، فنحن نعلم أن اللغة 

فضلا عن كونها عربیة أو إنجلیزیة أو صینیة، ظاهرة عقلیة و عضویة خاصة بالإنسان 

دون غیره من الكائنات الحیة، فهي صفة ممیزة للنوع البشري و لعل هذا ما دعا "أرسطوا" 

اللغوي تعریفات متعددة في تاریخ الفكر  ظهرق، حیث لتعریف الانسان بأنه حیوان ناط

و تداخلت و تعارضت أحیانا تبعا لتعدد المدارس اللغویة و الفكریة التي ینتمي إختلفت

.1لها علماء اللغة

  اللغة: -1-1

هي أداة التفاهم و الترابط بین أفراد المجتمع فهي رموز علمیة متعارف علیها لها 

الرسم و قد خص االله سبحانه و تعالى الإنسان بمكرمات دلائل تربط بین الصوت و 

و إذا ما نظرنا إلى اللغة وجدناها إحدى 2عدیدة منها أن جعل له وسیلة إتصال و تفاهم

الدعائم الهامة في تنظیم الحیاة الاجتماعیة للأفراد، و تنسیق العلاقات التي تربطهم 

اتها، و ثقافتها العامة، و من هنا مها و عادضببعضهم البعض، و تمثل حضارة الأمة و ن

یتبین لنا أن اللغة مقیاس دقیق یعرف به مدى ما وصلت إلیه الامة من تطور و إرتقاء، 

.3فهي الوسیلة التي یعتمد علیها في تربیة التلامیذ و توجیههم 

.111، ص 2000حلمي خلیل، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، الفنیة للطباعة و النشر، الإسكندریة، 1

.74، ص 2011، 1صفاء للنشر و التوزیع، عمان، ط فخري خلیل النجار، الأسس الفنیة للكتابة و التعبیر، دار 2

.21، ص 2006، 1صالح نصیرات، طرق تدریس العربیة، دار الشروق، عمان، ط 3
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مفهوم اللغة العربیة: -1-2

اللغة العربیة هي ركن ثابت من اركان شخصیتنا حیث ننظر الیها بوصفها 

ن نعتبرها كائنا حیا، أمجموعة من الأصوات وجملة من الالفاظ والتراكیب بل یتعین علینا 

یرة التقدم في شتى المجلات. افنؤمن بقوتها و غزارتها ومرونتها وقدرتها على مس

رس المواد و فهمها، و بغیرها لا یمكن درس و لذا تعتبر اللغة العربیة وسیلة لد

الدراسیة  وادو لا تعلیم، و إن التلمیذ المبرز فیها یستطیع أن یفهم كل مادة من الم

الأخرى، فلا یجد صعوبة في دراسة كتاب جغرافیا أو تاریخي أو أدبي لأن تقدمه فیها 

یساعد من على التقدم في غیرها، و هي الوسیلة التي نشرح بها كل علم من العلوم، أو 

فن من الفنون. 

و لتقویم ألسنة التلامیذ یجب أن نشجعهم على أن یحفظوا أكبر مقدار ممكن من 

ن الكریم، و لا یستطیع أحد أن ینكر أثر القرآن الكریم في تقویم اللسان و اللغة، فهو القرآ

كتابتهم و الادباء في أسلوبهم، و یجب أن نجعله دائما  في المثل الأعلى یقتدي به الكتاب

  ة. غنصب أعین التلامیذ و نختار منه ما یلائمهم، حتى یتذاوقوا جمال الل

اللغة العربیة، نهضة الأمة، و إحیاؤها إحیاء و في الأخیر نخلص أن نهضة

للعروبة و من الواجب أن نتعاون على النهوض بها و برجالها، و كل مدرس یجب أن 

، فالنهوض بها، ضهانهاایعتني باللغة العربیة، و یحرص على التكلم بها، و العمل على 

.4أخذ بتقدم غیرها من المواد

.20-19عبد المنعم سید عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة، دار غریب للمطالعة، الریاض، ص 4
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خصائص اللغة العربیة: -1-3

لكل لغة من اللغات الإنسانیة خصائص تمتاز بها عن غیرها، و لا خفاء أن اللغة 

العربیة أمتن تركیبا، و أوضح بیانا، و أعذبها عند أهلها، حیث یقول "إبن خلدون" 

كة الحاصلة للعرب من ذلك أحق الملكات و أوضحها بینا عن المقاصد". لو كانت الم

أفضل اللغات و أوسعها إذ یكفي ذلك دلیلا أنا رب و قد رآها "إبن فارس" أنها 

العالمین إخترها لأشرف رسالة و خاتم رسالته فأنزل بها كتابه المبین. 

و قد جاء في كتاب فقه اللغة "للثعالبي" "فإن من أحب االله أحب العرب أحب لغة 

نى بها غالعرب التي نزل أفضل الكتب على أفضل العجم و العرب و من أحب العربیة 

كثیرا و ثابر علیها و صوف همه إلیها". 

و قد فضلها الكثیر من الناطقین بغیر العرب عن لغتهم لعذوبة جرسها، و جمالها 

و غناها حیث قال (البیروني) مقولته المشهورة "لأن أهجي بالعربیة أحب إلي من أن أمرح 

بالفارسیة"

تشرف بإنتمائنا إلیها فلغتنا من و نحن العرب نعتز بلغتنا العربیة، لغة الضاد و ن

ملیئة  لغة نهاإأعز اللغات مادة، و أطوعها في تألیف الجمل و صیاغة العبارات و 

و الكلمات التي تناسب مدارك أبنائها. بالألفاظ 

و مهما قیل و یقال عن اللغة العربیة لا نشبع و لا نمل فهناك دائما جدید لقول 

.5بي أوسع الألسن مذهبا و أكثرها ألفاظا""الإمام الشافعي" "اللسان العر 

و بهذا قد تمیزت عن سائر اللغات بأنها تحمل في ذاتها وثیقة إنتشارها و حجة 

نا إبقائها بما إستودعها االله عز و جل في محكم كتابه قال تعال "إنا نحن نزلنا الذكر و 

.6له لحافظون"

الدكتورة سعادة عبد الكریم الوائلي، طرائق التدریس الأدب و البلاغة و التعبیر (بین التنظیر و التطبیق)، دار 5

.19، ص 2004، 1الشروق للنشر و التوزیع، الأردن عمان، ط 
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.7و قال تعالى" بل هو قرآن في لوح محفوظ"

اللغة العربیة: أهمیة-1-4

تشغل اللغة العربیة مركزا جغرافیا مهما في العالم، و لها تاریخ طویل متصل یصل 

على الأقل، لغة حدیث، و أدب، و علم، أدت مهمتها عبر العصور التاریخیة  1600إلى 

تعطي بمقدار ما یعطیها أهلها عن مجال العلم والحضارة، ومع تغیر الظروف المحیطة 

8خر لم تفقد ضراوتها و أهمیتها بسب ما یلي:بها من أن لأ

الناحیة الدینیة: .أ

قد بدأت اللغة العربیة بكتاب االله (القرآن الكریم) مرحلة جدیدة في حیاتها الخالدة           

و كأنما تعاطت في آیاته إكسیر الحیاة و روح الثبات، فكان القرآن الروح التي جعلت 

و كل ما جائنا من تراث هذه اللغة، فإنما موروده إلى صور،عالعربیة الفصحى لغة كل ال

ائها، فبقیت العربیة كما كانت راسخة القدم بنالقرآن الذي فجر علومها، و أطلقت عبقریة أ

یرها ما یلزمها، و تعطي لغیره ما غمبنى ومعنى، قادرة على مواكبة الحضارة، تأخذ من 

لغة الحدیث النبوي الشریف، و لغة صحابة رسول االله صلى االله علیه  يیلزمه و العربیة ه

و سلم، و المجتهدین في دین االله، یترجمون بها مشاعرهم، و مناجاتهم مع ربهم ثم 

.9امیهینح بعد ذلك أساسا یثري العربیة و تتناقلها الأجیال، لتصب

الناحیة الحضاریة:.ب

تستمد اللغة العربیة قوتها من أنها الوعاء الذي یجمع تراثنا الفكري و الحضاري، 

و قد أصبحت بفضل القرآن، و الحضارة الإسلامیة، وجود علماء المسلمین على مر 

.09سورة الحجر، الآیة 6

22، 21سورة البروج الآیة 7

.49، ص 2006، 2كز الكتاب للنشر، القاهرة، طإبراهیم محمد عطا، تدریس اللغة العربیة، مر 8

.50المرجع نفسه، ص 9
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لها من حضارة خاصة ساعدت على بقائها العصور في مقدمة لغات العالم الحیة... بما

.10بذلك ملامح ممیزةاكتسبتمن جیل إلى جیل و انتقالهاو 

:. الناحیة القومیةج

یتكلم العربیة الیوم في الدول العربیة ما یزید على مائتین و خمسین ملیونا عربیا، 

لغة التفاهم و حدیث، و تعلیم، توحد بینهم و تربط بین شعوبهم و تقوي من وحدتهم، 

في شتى مناحیه الكتابة و التألیفو اللغة التي تربط تلك الدولة لغة فصحى، تستخدم في 

ي الكلام المنطوق، كما یبدو ف و هي بالإضافة إلى ذلك لها وجود من نوع ماو فنونه...

في الندوات العلمیة ذات مثلا في المحاضرات الجامعیة الجیدة و الخطب السیاسیة، و 

11و التلفزیون.ها، الرادیو یار في الإذاعة بوسیلتئق، و في النشرات و الأخبالمستوى لا

:العالمیةالناحیة د. 

تنبه العرب إلى العالم و ما یدور فیه من صراعات في شتى مجالات الحیاة، 

قات العالم على العرب و العربیة، طاو دخل العرب في حلبة هذا الصراع، و زاد ال

الاقتصادیة التي و بدأت اللغة العربیة تنتشر و تكسب أرضا جدیدة، نتیجة الظروف 

یعیشها أهلها، و تعامل هؤلاء مع غیر الناطقین بالعربیة و زیادة الأفواج السیاحیة إلى 

البلاد العربیة، و زیادة إحتكاك ذلك بمن ینطقون العربیة سواء أكانوا أفراد أم مؤسسات 

12فرض على هؤلاء و أولئك ضرورة معرفة اللغة العربیة و إكتسابها من مختلف الدول.

أهداف تعلیم اللغة العربیة:-1-5

لعل صعوبة تحدید الأهداف المباشرة للغة ینبع من جهة أنها كمهارة أو فن یكمن 

قیاسه أو ملاحظته، أو كونها شعورا و تعبیرا أمر یصعب إخضاعه، لذلك یلاحظ أن 

.51إبراهیم محمد عطا، تدریس اللغة العربیة، ص 10

.52المرجع نفسه، ص 11

.52المرجع نفسه، ص 12
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أهداف تعلیم اللغة العربیة و بعض المواد الأخرى تتمیز بالعمومیة و التجرید و التكرار 

و الغموض، و مع ذلك فإن الأهداف هي نقطة البدایة في العملیات التخطیطیة للمنهج 

ه بالإضافة االمدرسي، و هي وثیقة الصلة بالمحتوى الدراسي و أسلوب تنظیمه و مستو 

.13إلى بقیة عناصر المناهج الأخرى من طریقة و وسائل تعلیمیة...

إن أهداف اللغة العربیة موزعة على مستویین:

المستوى الأول: یضم الصف الأول و الثاني و الثالث:

أهداف معرفیة:.أ

أن یعرف التلمیذ قراءة الكلمات ذات الحرفین أو ثلاثة أحرف.)1

أن یعرف التلمیذ التمییز بین حروف الكلمات السابقة.)2

أن یعرف التلمیذ رسم الكلمات بعد مشاهدتها.)3

:نفسحركیةأهداف .ب

القراءة، أو تردید الأناشید بسرعة مناسبة.أن یستطیع التلمیذ النطق في)1

أن یتمكن من الإجابة على ما یوجه إلیه من أسئلة.)2

أن یستطیع كتابة إسمه كتابة واضحة.)3

أهداف وجدانیة:.ج

أن ینمو في التلمیذ قراءة أدب الأطفال.)1

أن ینمو لدى التلمیذ حب أسرته و مدرسته و الحي الذي یعیش فیه.)2

14عن بعض قیمنا الاجتماعیة.أن یكون التلمیذ فكرا)3

.55إبراهیم محمد عطا، تدریس اللغة العربیة، ص 13

.54المرجع نفسه، ص 14
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:المستوى الثاني: و یضم الصف الرابع و الخامس و السادس

أهداف معرفیة:.أ

أن یعرف التلمیذ أدوات ضبط الكلمات بدقة (الفتحة، الضمة، الكسرة).)1

أن یعرف التلمیذ قراءة و كتابة الجملة العربیة بكل أنواع كلماتها ملتزما بالضبط )2

الذي أمامه.

التلمیذ الكتابة الواضحة السلیمة من الأخطاء الإملائیة أو الخطیة.أن یعرف )3

:نفسحركیةأهداف .ب

أن یحسن التلمیذ القراءة نطقا و فهما و حوارا و تلخیصا.)1

عبیر عما یرید، أو یرد على مناقشات الآخرین في أداء سلیم دقیق.تأن یعرف ال)2

و یجیب عنها بوضوح.أن یستطیع التلمیذ فهم ما یلقى علیه من أسئلة غیره، )3

أهداف وجدانیة:.ج

أن ینمو في التلمیذ حب القراءة.)1

أن ینمو لدى التلمیذ حب الوطن.)2

15أن یكون التلمیذ إتجاها سلیما عن قیمنا الوطنیة.)3

:ائقهالتعلیم و طر -2

مفهوم التعلیم:-2-1

لقد بدأ مفهوم التمدرس یتوسع لیتحول إلى عملیة تنشئة كاملة تهتم بكل قطاعات 

حیاة الطالب و إحتیاجاته و أبعاد نموه، و العمل على التحول من الطالب الآلة المعرفة 

إلى الطالب الكیان الكلي، لذا تبدو هذه العملیة أي التعلیم عملیة أساسیة في الحیاة بل 

هي جوهر كل نشاط بشري، فبواسطته یكتسب الإنسان مجمل خبراته الفردیة، و عن 

ن یقهر الطبیعة من أالبیئة، و أخطاربفضله یستطیع أن یواجهطریقه ینمو و یتقدم، و

.56إبراهیم محمد عطا، تدریس اللغة العربیة، ص 15
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حوله و یسیطر علیها، و یسخرها، و أن یكون أنماط السلوك على إختلافهما و أن یقیم 

المؤسسات الإجتماعیة، و یصبح منتجا للعلم و الفن و الثقافة و حفاظا لهم و ناقلا إیاهم 

تعلمهم و یعلمهم لیكونوا بمثابة الطاقة التي تؤدي إلى تغییر الدائم یعبر الأجیال 

و تجدده المتواصل.

و لهذا تمثل عملیة التعلم جانب هاما من حیاة كل فرد و كل مجتمع حیث أنشأت 

16لها المؤسسات المسؤولة عن إدارتها و مساراتها و توجیهها.

:لغة.أ

17المعارف و مبادئ العلوم على إختلاف أنوعها.یعني التلقین، أي تلقین الطلاب 

إصطلاحا:.ب

و التعلیم هو نقل و توصیل المعرفة عن طریق قنوات رسمیة، و غیر رسمیة من 

جیل إلى جیل و هو نشاط یقوم به المعلم لتسهیل التعلیم بهدف إحداث تغیرات معرفیة 

م و المتعلم لتحقیق و مهاریة و وجدانیة لدى الطلاب، و هو نشاط مقصود من المعل

الأهداف التربویة ما یستدعي جهدا مقصودا المساعدة الآخرین على التعلم. 

و التعلیم وسیلة لتدریب الطفل، و النضج هو الأساس الذي ینبني علیه هذا التعلیم 

18لإكتسابه ما یحتاج إلیه من معلومات و مهارات و إتجاهات و عادات.

.19، ص2011، 1ة للكتاب، لبنان، ط د. جان عبد االله توما، التعلم و التعلیم (مدارس و طرائق)، المؤسسة الحدیث16

.264، ص 1986المنجد لأبجادي، بیروت، لبنان، المطبعة الكاتولیكیة، 17

.19المرجع السابق ص18
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مفهوم الطریقة:-2-2

المربون منذ زمن بعید ما للطریقة من أهمیة، فبذلوا محاولات كثیرة في إبداع أدرك   

طرق مختلفة للتدریس أكثر فعالیة، و أكثر إنتاجا من الطرق التي كانت معروفة، فنجاح 

التعلیم یرجع إلى حد كبیر إلى نجاح الطریقة و أن هذه الأخیرة كفیلة بمعالجة الكثیر من 

19العیوب.

تصین مجموعة من التعریفات منها:و قد قدم المخ

إن الطریقة هي أیسر سبل التعلیم و التعلم، ففي أي منهج من مناهج الدراسة 

تصبح طریقة جیدة متى أسفرت عن نجاح المدرس في عملیة التدریس، و التعلیم التلمیذ 

20بأیسر السبل و أكثرها إقتصادا.

أهمیة الطریقة و وظیفتها:-2-2-1

طریقة التدریس تتركز في كیفیة إستغلال محتوى المادة بشكل یمكن إن أهمیة 

میذ من الوصول إلى الهدف التي ترمي إلیه في دراسة مواد من المواد، واجب لاالت

درس أن یأخذ تلمیذه، من حیث المستوى الذي وصل إلیه محاولا أن یصل به إلى مال

الهدف المنشود.

دة، تعذر على المدرس أن یصل إلى غایته،       و إذا وجدت الطریقة و إنعدمت الما

و إذا كانت المادة دسمة، و الطریقة ضعیفة لم یتحقق الهدف المنشود، فحسن الطریقة لا 

یعوض فقر المادة و غزارة المادة تصبح عدیمة الجدوى إذا لم تصادف طریقة جیدة.

.29، ص 1969، 4معروف رزیق، كیف تلقي درسا، دار الیقظة العربیة، بیروت، ط 19

.24عبد المنعم سیدي عبد العال، طرق تدریس اللغة العربي، ص 20
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یقة فتجعلنا ننادي و یهمن أن نتسائل عن الأسباب التي تدعونا إلى العنایة بالطر 

21؟.بأنها یجب أن تكون جزءا مكملا لمنهج الدراسة

طرائق التدریس:-2-2-2

ندت بعض هذه تسالقد ظهر في التعلیم طرائق كثیرة منها العام و الخاص، و قد 

الطرائق إلى الدراسات النفسیة للمتعلم، و إلى التجارب التربویة الحدیثة، و قد إشتهرت 

طرائق البحث في المواقف التعلیمیة المختلفة منذ القدم، إذ تعلم بها الكثیر من العلماء، 

و على المعلم في هذا المجال أن یحرص على هذه الطرائق و یتعلمها و لكن یجب أن 

عرف المعلم أن الطریقة مهما كانت لیست مفروضة على أحد فقد توصل المربون ی

22أسس النجاح. رو المهتمون بطرائق التدریس إلى أنه لا توجد هناك طریقة مثلى تتواف

و من خلال تتبعنا التاریخ تطور التربیة، نستطیع أن نقسم طرائق التدریس إلى 

طرائق قدیمة و أخرى حدیثة.

ق التدریس التقلیدیة:طرائ.أ

لا شك أنه كان لعملیتي التعلم و التعلیم جذور ضاربة في القدم، و لا أدل على 

ر التربیة القدیمة تبهذا تعلذلك أنه و جد منذ أن وجدت البشریة على وجه الأرض، و 

حضارة العصور السابقة التي حملت في طیاتها طرق عدیدة إعتمدها المربون و لا یزالوا 

دونها إلى وقتنا الحاضر في كل عملیة تعلیمیة و تتمثل هذه الطرق فیما یلي:میعت

.27عبد المنعم سیدي عبد العال، طرق تدریس اللغة العربي، ص 21

بیة منهجها و طرائق تدریسها، دار الشروق طله حسین علي الدلیمى، و سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العر 22

.85، ص 2003، 1لنشر و التوزیع، عمان، ط 
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میع:سطریقة التحفیظ و الت

التعلیم النظامي، فقد كانت  ءبد إلىو هي من الطرائق القدیمة التي یعود تاریخها 

مستخدمة في نظام التربیة الصینیة القدیمة، و قد ذكرت كتب التاریخ التربیة و تطورها، 

لذاكرة، و فیها یرغم المتعلم على الحفظ و التذكر تمرینو قد عدها المتخصصون 

23و التقلید.

و قد كان واجب المعلم في هذه الطریقة ینحصر على التحفیظ الطلبة المادة، 

و النصوص العلمیة المطلوبة، و ذلك بقراءتها أمام الطلبة، و یقوم الطلبة بالتردید بصوة 

و هكذا حتى یتم حفظها عن ظاهر قلب، و بعد أن یحفظها الطلبة تبدأ عملیة مرتفع،

بصوت عال  ما حفضه طالب أمام زملائه، حیث یقوم باسترجاع كللقبمیع من سالت

24و بسرعة دون الاهتمام بالمعاني.

إیجابیتها:

بساطة هذه الطریقة على المعلم.-

 دد.ضرورة إكمال المنهج المقرر في الوقت المح-

سهولة و بساطة عمیة التقویم.-

:عیوبها

حشو الذاكرة بالمعلومات. -

إهمال الجوانب الحسیة و العلمیة من الخبرة.-

25عدم تشجیعها على التحلیل أو الإستنتاج.-

.84طه حسین علي الدلیمى، و سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة منهجها و طرائق تدریسها، ص 23

.84المرجع نفسه، ص 24

.90، ص المرجع نفسه25
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:(التلقین) طریقة المحاضرة

تسمي أیضا الطریقة التفسیریة و هي أكثر الطرق شیوعا و أقدمها، و على الرغم 

26إلا أنها مازالت مستخدمة إلى الآن، مما یدل على الحاجة إلیها.من قدمها 

عین مالتحاضر هو مجرد عرض شفوي دون مناقشة أو إشراك للمستبو المقصود 

بالسؤال اثناء  حمع المدرس إلا في الإستماع و الفهم و تدوین المذكرات دون أن یسم

لا و الإلقاء، و إنما بعد إنتهاء الحدیث، و هذا یناسب الكبار (فوق المرحلة الثانویة)، 

27یناسب المرحلة الإبتدائیة و المتوسطة و الثانویة.

دور الطلبة  اإن طریقة المحاضرة و بمضمونها التعلیمي یكون محورها المعلم، أم

28لومات بطریقة الإصغاء و الإنتباه.كما هو معروف هو إستقبال و تسلم المع

إیجابیها:

أنها تساعد على تقدیم معلومات كثیرة في وقت قصیر.-

المحاضرة. رإنها تثیر الشوق و الرغبة لدى الطلبة في تتبع سی-

:عیوبها

إن هذه الطریقة تعتمد على إستخدام القدرة على الحفظ لدى الطالب و لا تتعامل مع -

التي یجب تنمیتها.باقي القدرات الأخرى 

دئ الحدیثة التي تنادي بوجوب مساعدة الطلاب على اعدم تماشي هذه الطریقة مع المب-

التعلم و لیس على أساس حشو رأسه بالمعلومات.

29عدم مراعات الفروق الفردیة بین المتعلمین.-

.91لكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة منهجها و طرائق تدریسها، ص طه حسین علي الدلیمى، و سعاد عبد ا26

.32عبد المنعم سید عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة، ص 27

.91المرجع السابق، ص 28

.20رمضان القذافي، نظریات التعلیم، دار الكتاب، لیبیا، ص 29
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:طریقة المناقشة الحواریة

یأخذ المدرس في إلقاء طریقة تستخدم لكشف الحقائق عن طریق الحوار، حیث 

یة التي یراد إحاطة التلامیذ بها و تثقیفهم ئأسئلة تكشف عن طریقها الحقائق النها

بمضمونها. 

المدرس إلى فیهاشائقة ینزلمحاوراتو تطبیق هذه الطریقة یحول الدرس إلى 

خذا مستوى التلامیذ تاركا لهم الحریة في إبداء آرائهم، و إظهار ما یجول بخواطرهم آ

30بزمام أفكارهم، و إنتباههم كي یوجههم إلى ما یرید.

إجابیتها:

أنها تضفي جوا حیویا في القسم، و تكسر الرتابة و الجمود، و تدفع الملل و تشد -

إنتباه المتعلم.

تعمل على تثبیت المعلومات في ذهن المتعلم.-

دوره في سیر الدرس و مساهمته في إنجازه. بتجعل المتعلم یشعر -

:عیوبها

تضعف هذه الطریقة من مركزیة المعلم لتمنع الطالب الحریة.-

إنها تساعد الطلبة الأذكیاء بإستغلال الوقت عن حساب الطلبة الآخرین.-

31الدرس یسیر ببطء و یتجزأ و ربما یتشتت بعض الشيء.لجع-

 الاستقرائیةالطریقة:

بعرض الأمثلة أو النماذج عن التلامیذ لتفحص و تقارن الاستقرائیةتمتاز الطریقة 

من الانتقالثم تستنبط القاعدة، أو بعبارة مختصرة، إن هذه الطریقة تساعد التلمیذ على 

32الجزئیات إلى القضایا الكلیة.

.34عبد المنعم سید عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة، ص 30

.98طه حسین علي الدلیمى، و سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة منهجها و طرائق تدریسها، ص 31
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عملیة تفكیریة ینتقل فیها الذهن من ملاحظة الأمثلة الخاصة فالاستقراءو علیه 

حسوسة إلى قاعدة عامة أو مبدأ مردیة أو الحقائق الفردیة أو الحقائق الأو الحوادث الف

33رد.جعام أو قانون م

إجابیتها:

تعود المتعلم على التفكیر المنطقي السلیم.-

 ج.تائینطلق فیها المتعلم من المقدمات لیصل إلى الن-

تمسك بإنتباه التلمیذ، و لا تتركه یتشتت.-

:عیوبها

كثیرا ما تكون طویلة تستهلك وقتا كثیرا.إن طریقة الإستقراء -

یصعب ضمن حدود الدرس في الكثیر من الأحیان إتمام خطوات الإستقراء.-

هناك قواعد و مبادئ یصعب على الصغار إكتشافها.-

ملاحظة:

إن التربیة التقلیدیة لا تهتم بالعملیة التعلیمیة إلا من جانب واحد فقط من شخصیة 

، فتعمل على تكوینه عن طریق حشوه الجانب العقلي وحدههو  الطفل المتعلم و

34بالمعلومات والمعارف وتهمل بقیة جوانب شخصیته.

.33طه حسین علي الدلیمى، و سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة منهجها و طرائق تدریسها، ص 32

.27، ص 4محمد صالح جمال و آخرون، كیف نعلم أطفالنا في المدرسة الإبتدائیة، دار الشعب، بیروت، الطبعة 33

  .91ص  ،المرجع نفسه34
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تطور الطریقة في العصور الحدیثة:.ب

ق التربیة الحدیثة تمثل حضارة القرن العشرین العلمیة و المادیة ائلا شك أن طر 

الفجوات أحدثتها التربیة التقلیدیة و لعل و التقنیة، و تعتبر هذه الأخیرة مكملة للنقائص و 

من أبرز العوامل التي أدت إلى ظهورها هو ذلك الإنقلاب الصناعي و التطور 

التكنولوجي الذي أثر تأثیرا عمیقا على الحیاة الاجتماعیة، مما أدى بالضرورة إلى بقاء 

م هذه الحیاة ئلاإستحالة التربیة على ما كانت علیه في القدیم، دون أن یصحبها تغییر ی

الاجتماعیة الجدیدة.

و من بین هذه التغیرات المستخدمة، ظهور طرائق جدیدة على المستوى العملیة 

التعلیمیة كما یلى:

ت:ر طریقة هاربا 

سوف لا نرجع بالقارئ إلى تطور الطریقة في بدایة عهدها، و لكن سنبدأ الكلام 

ه قن نجاحه في هذا المضمار أكثر ممن سبت)، إذ كار عنها بالطریقة التي ابتدأها (هاربا

من المربین، و تقوم طریقته على أساس أن یتعلم الحقائق الجدیدة بمساعدة الحقائق 

القدیمة، فالتلمیذ عندما یدخل المدرسة یحمل معه ثروة فكریة ناتجة عن إحتكاكه بالبیئة، 

35و هذه الثروة سوف تساعده في المستقبل على هضم الحقائق الجدیدة.

 (الأساسیة)الدراسیة اتدحطریقة الو:

هي الطریقة التي یقوم فیها المعلم و تلامیذه بوضع خطة عمل و إستحصال المواد 

اللازمة من أشیاء و معلومات من مصادرها المختلفة، بحیث یؤلف ما یصلون إلیه 

جمیعا.

.75أطفالنا في المدرسة الإبتدئیة، ص محمد صالح جمال و آخرون، كیف نعلم35
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تستعمل للدلالة " الوحدة الدراسیة ب " أن عبارة الوحدة الدراسیة اتو یعرف "هوك

على مختلف التجارب و الفعلیات التي تنتج عن موضوع مختار و تتمركز حوله.

في جمیع أنوع طبق ن تنو بموجب هذه الطریقة فإن خطة التدریس یمكن أ

و لكن الظروف في المدرسة الریفیة الصغیرة ذات الحجرة الواحدة أكثر ملائمة المدارس، 

36لها.

 :الطریقة الاستكشافیة

شاف لدیهم هو عمل تكشاف لأن الاتیرى بعض المربین أن التعلم هو الاك

ثباتا و تأثیرا و یساعد على نمو الذكاء الذي أكثرو العمل الشخصي یكونشخصي

یؤدي دورا كبیرا في أي عمل إبداعي، و هو أیضا یؤذي إلى سرعة الفهم و حل 

طریقة أفضل بكثیر من التعلم القائم ذلك یكون التعلم بهذه اللالمشكلات و تذوق الفنون، و 

  ها.ر على تخزین المعلومات و إحتكا

و لكي تنجح هذه الطریقة یجب على المعلم أن یوفر مناخا مقبولا من الراحة أثناء 

ما یشعر به، و أن یرتب المعلم عتعلم لكي یعبر لمالدرس هذا یعني إعطاء الحركة ال

إعدادا جیدا على أن یطرح الدرس أمام الطلاب أفكاره قبل بدء الدرس و بعده و یعده 

لجعله في مستوى تفكیریهم مع التشجیع المستمر على المشاركة فیه، و یشترط هنا أن 

37یجعل المعلم المناقشة في نطاق التشجیع المستمر على المشاركة فیه.

  .75ص  م أطفالنا في المدرسة الإبتدئیة،محمد صالح جمال و آخرون، كیف نعل36

.85المرجع نفسه، ص 37
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:طریقة حل المشكلات

بعض القضایا التربویة          لقد إتخذت كثیر من الدول، من هذه الطریقة أسلوبا لحل 

و التعلیمیة و معالجتها وفق القواعد التي توصل إلیها البحث العلمي، و التي تتمثل في 

شعور بالمشكلة، ثم تحدیدها و جمع البیانات عنها، ثم فرض الفروض و إنتقاء أكثرها 

ج الحدیثة لوصول لحل المشكلة حیث یسهل تعمیم النتائج، و لهذا نجد المناه تإحتمالا

38تركز علیها.

ملاحظة:

من خلال العرض المسبق للطرائق التي إعتمدتها التربیة الحدیثة یمكننا القول أنها 

، ولكن على المعلم أن لبلد الغني المزدهرتفترض تواجد شروط مادیة لا تتحقق إلا في ا

إمكاناته ، فلا یجوز یسعى لتطبیق ما یتیسر له تطبیقه في هذه الطرائق وأن یكفیها تلاءم 

.مة ، ویجب الإنتفاع بروح التربیةأن ننتظر حتى تتوفر على الشروط المادیة اللاز 

المقارنة بین المنهاج التقلیدي و المنهاج الحدیث:ج.

یمكن مقارنة المنهاج التقلیدي و المنهاج الحدیث في مجالات أهمها:

المنهاج الحدیثالمنهاج التقلیديالمجال

المقرر الدراسي مرادف -المنهاجطبیعة -1

للمنهاج.

یركز على الكم الذي یتعلمه -

المقرر الدراسي جزء من -

المنهاج.

یركز على الكیف.-

  .76ص  م أطفالنا في المدرسة الإبتدئیة،محمد صالح جمال و آخرون، كیف نعل38
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 الطالب.

یركز على الجانب المعرفي -

في إطار ضیق.

یهتم بالنمو العقلي للطلبة.-

یكیف المتعلم للمنهاج.-

یهتم بطریقة تفكیر -

الطالب و المهارات التي 

.توكب تطوره

یهتم بجمیع أبعاد نمو -

 الطالب. 

یكیف المنهاج "المتعلم".-

تخطیط -2

المنهاج

یعده المتخصصون في المادة -

الدراسیة.

یركز على منطق المادة -

الدراسیة.

محور المنهاج "المادة -

الدراسیة"

یشارك في إعادة جمیع -

الأطراف المؤثرة و 

المتأثرة به.

یشمل جیع عناصر -

المناهج.

"المتعلم".محور المناهج -

المادة -3

الدراسیة

غایة في حد ذاتها.-

دخال إي تعدیل ‘لا یجوز -

علیها.

یبنى المقرر الدراسي على -

التنظیم المنطقي للمادة.

المواد الدراسیة منفصلة.-

مصدرها الكتاب المقرر.-

وسیلة تساعد على نمو -

الطالب نموا متكاملا.

تعدیل حسب الظروف -

الطلبة و احتیاجاتهم.

المقرر الدراسي في یبني -

ضوء خصائص المتعلم.

المواد الدراسیة متكاملة و -

مترابطة.

مصدرها متعددة-

تقوم على التعلیم و التلقین طریقة-4

المباشر.

تقوم على توفیر الشروط -

  و الظروف.

لا تهتم بالنشاطات.-التدریس-5

تسیر على نمط واحد.-

بأنواعها.تهتم بالنشاطات -

لها أنماط.-



اللغة و التعليم                                                            الفصل الأول

34

تستخدم وسائل تعلیمیة -استخدام الوسائل التعلیمیة.-

متنوعة.

سلبي غیر مشارك.-المتعلم-6

یحكم علیه بمدى نجاحه في -

الإمتحان.

إیجابي مشارك.-

یحكم علیه بمدى تقدمه -

نحو الأهداف المنشودة.

علاقته تسلطیة مع الطلبة.-المعلم-7

یحكم علیه بمدى نجاح -

المتعلم  في الإمتحانات.

لا یراعي الفروق الفردیة بین -

الطلبة. 

یسجع على التنافس الطلبة -

في المادة.

دور المعلم ثابت.-

یهدف بالعقاب و یوقعه.-

لى الإنفتاح ‘علاقته تقوم -

و الثقة و الإحترام 

المتبادل.

یحكم في ضوء مساعدته -

للطلبة على النمو 

المتكامل. 

یراعي الفروق الفردیة -

بینهم.

یشجع الطلبة على-

التعاون في إختیار 

الأنشطة و طرائق 

ممارستها.

دور المعلم متغیر و -

متجدد.

یوجه و یرشد.-

الحیاة -8

المدرسیة

تخلو الحیاة المدرسیة من -

الأنشطة الهادفة.

لا تربط الحیاة المدرسیة بواقع -

حیاة المجتمع. 

لا توفر جوا دیمقراطیا.-

المدرسیة تهیئ الحیاة -

للمتعلم الجو المناسب 

لعملیة التعلم.

تقوم على العلاقات -

الإنسانیة بمفهومها 
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 الواقعي.لا تساعد على النمو السوي.-

توفر للمتعلمین الحیاة -

داخل الدیموقراطیة

المدرسة. 

تساعد على النمو السوي -

المتكامل.

البیئة -9

الاجتماعیة 

للمتعلمین

یتعامل المنهاج مع الطالب -

كفرد متعلق لا علاقة له 

الاجتماعي. لإطار

یهمل البیئة الاجتماعیة -

للمتعلم و لا یعدها من 

مصادر التعلم.

لا یوجه البیئة الاجتماعیة.-

یقیم حواجز و الأسوار بین -

المدرسة و البیئة المحلیة.

یتعامل مع الطالب كفرد -

إجتماعي متفاعل.

یهتم بالبیئة الاجتماعیة -

للمتعلم و یعدها من 

مصادر التعلم.

لخدمة یوجه المدرسة-

البیئة الاجتماعیة.

ى یوحد بین المجتمع و -

39المدرسة اسوار.

الوسائل التعلیمیة تقنیات التعلیم:-3

تعریفها:-3-1

لقد عرفت الوسائل التعلیمیة عدة تسمیات عبر فترات طویلة في المجال التربوي 

صحاب أو كانت تلك التسمیة تقوم أساس على الوسیلة ذاتها التي یتم بها التعلیم في رأي 

بعض هذه التسمیات و لذلك نسبت إلیها، أو تعریف تقریبا أطلق على الوسائل التعلیمیة 

، ص 1995الأهداف التدریسیة، دار المعارف، القاهرة، حسن حسین زیتون، و كمال عبد الحمید زیتون، تصنیف 39

9-10.
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علیم البصري، و أصحاب هذا التعریف یعنون به التعلیم الذي یتم عن طریق تهو ال

40إلى أن العین تعتبر في رأیهم الوسیلة الرئیسیة للتعلم.البصر و قذ ذهبوا في ذلك

 دورها: -3-2

یمكن للوسائل التعلیمیة أن تلعب دورا هاما في النظام التعلیمي إلا أن هذا الدور 

دون التأثیر -إن توافرت–التقلیدي لبعض الوسائل الاستخداملا یتعدى عند البعض 

  ها:المباشر في عملیة التعلیم و التعلم و من

إغناء التعلیم: .أ

لقد تضاعف دور هذه الوسائل الیوم بسبب التطورات التقنیة المتلاحقة التي جعلت 

من البیئة المحیطة بالمدرسة مجال تجد لأسالیب التعلیم و التعلم المدرسیة لما تزخر به 

بأسالیب مشرقة.الاتصالمتنوعة تعرض مضمون اتصالهذه البیئة من وسائل 

المتعلم:اهتمامإثارة .ب

بات من المؤكد أنه كلما كانت الخبرات التعلیمیة التي مر بها المتعلم أقرب إلى 

الواقعیة أصبح لها معنى ملموسا.

تنمیة خبر الطالب: ج. 

إن مشاهدة فلم سنیمائي حول بعض الموضوعات الدراسیة تستفز الخبرات اللازمة 

للتلمیذ و تجعله أكثر استعدادا للتعلم.

.23، ص 1976، 2إبراهیم مطاوع، الوسائل التعلیمیة، مكتبة النهضة، القاهرة، ط 40
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إشراك جمیع الحواس: د. 

راك جمیع الحواس في عملیات التعلیم یؤدي إلى ترسیخ و تعمیق هذا تإن إش

التعلم، و الوسائل التعلیمیة تساعد على إشراك جیع حواس المتعلم، و یترتب على ذلك 

بقاء أثر للتعلم.

زیادة مشاركة التلمیذ:ه. 

التأمل و دقة الملاحظة و إتباع التفكیر تنمي الوسائل التعلیمیة قدرة التلمیذ على

العلمي للوصول إلى حل المشكلات ما یساعد في زیادة مشاركة التلمیذ الإیجابیة في 

إكتساب الخبرة.

التنویع: و. 

تساعد الوسائل التعلیمیة على تنویع أسالیب التعلیم لمواجهة الفروق الفردیة بین 

41المتعلمین.

الوسائل التعلیمیة:اختیاركیفیة -3-3

لم یعد ینظر إلى الوسائل التعلیمیة على أنها أدوات للتدریس یمكن استخدامها في 

عنها في أوقات أخرى، و هذا یعني أن إختیار الوسائل الاستغناءبعض الأوقات و 

التعلیمیة یسیر وفق نظام تعلیمي متكامل، ألا و هو أسلوب النظم الذي یقوم على ثلاثة 

:أسس هي

، ص 2011، 1د. جان عبد االله توما، التعلم و التعلیم ( مدارس و طرائق)، المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان، ط 41

41-42.
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ما قبل إستخدام الوسائل:.أ

یجب تحدید الوسیلة المناسبة و توافرها و متطلبات تشغیلها و تأمین مكان عرضهاـ

عند إستخدام الوسائل:.ب

و التأكید توقیتها و مكانها المناسب،استخدامهاالوسیلة و لاستخدامیجب التمهید 

الدرس بعدد كبیر من الوسائل.ازدحامو عدم  استخدامهامن مشاركة المتعلمین في 

عند الإنتهاء من إستخدام الوسیلة:.ج

:بدءا من دراسة مدى تفاعل التلامیذ معها.تقویم الوسیلة

:أي إصلاح ما قد یحدث لها من أعطال و إعادة تنظیفها صیانة الوسیلة

بشكل تكون جاهزة الإستعمالها مرة أخرى.توظیفهاو 

:42في مكان مناسب یستطیع المعلم الوصول إلیها.أي وضعها حفظ الوسیلة

:ة الوسائل التعلیمیةأهمی-3-4

الأسس النفسیة و التربویة:.أ

لم یعد الوسائل المطروحة أمام الباحثین المهتمین بالوسائل التعلیمیة هو إمكانیة 

إستخدامها في التعلیم المدرسي، إنما أصبح محورا إهتمامهم هو إعداد و استخدام الوسائل 

هداف التربویة، و من هنا جاءت أهمیة دراسة الأسس الأالتعلیمیة بطریقة فعالة لتحقیق 

تراعي عند إعداد و استخدام الوسائل التعلیمیة، ینبغي ان تراعي الأسس النفسیة التي 

النفسیة و التربویة الآتیة:

.42عبد االله توما التعلم و التعلیم (مدارس و طرائق)، ص دكتور جان 42
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:تحدید الأهداف التربویة التي تحققها الوسیلة

الوسیلة التعلیمیة لیست هدفا تربویا و إنما هي وسیلة لتحقیق الهدف، و لهذا 

مصمم الوسیلة على إعدادها وفقا لمتطلبات ینبغي أن نحدد الأهداف التربویة كي یستطیع 

التلامیذ.

:مراعاة ارتباط الوسیلة بالمنهج و تكاملها معه

إن المفهوم الحدیث للمنهج لا یعني المادة أو المحتوى في الكتاب المدرسي، بل 

یشمل الأهداف و المحتوى و طریقة التدریس و التقویم و یعني ذلك أن المستخدم للوسیلة 

لمام الجید للأهداف.علیه الإ

:مراعاة قدرة المعلم على استخدام الوسائل التعلیمیة في تدریسه

و یتطلب ذلك أن یفهم المعلم دور المسائل التعلیمیة في عملیة التربویة، و أن 

ع الوسائل التعلیمیة و خصائصها و إمكانیاتها و مصادر الحصول علیها ایعرف أنو 

مافلا بد من إعادة النظر في سیاسة إعداد المعلم بحیث یخصصو لكي یتحقق ذلك

یقل عن ساعتین أسبوعیا خلال العامین الدراسیین الأخرین لدراسة الوسائل التعلیمیة. لا 

 :تهیئة أذهان الدارسین

ن تحتوي الوسیلة على مثیرات توجه الدارسین أعند إعادة الوسیلة یراعي مصممها 

ر و العلاقات التي تبرزها تلك الوسیلة.لملاحظة العناص

 نشطة: باستجاباتإتاحة الفرصة للدارسین للقیام

لكي یكون التعلیم أبقى أثرا فإنه ینبغي عند إعداد الوسیلة أن تصمم بحیث تحتوي 

الدارسین و تسمح لهم بأن یقوموا بإستجابات للمادة  ععلى موقف و خبرات تشج

التعلیمیة.
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 استخدامهاتجربة الوسیلة قبل:

فالمعلم المستخدم هو المعني بتجریب الوسیلة قبل استخدامها، و هذا یساعده على 

القرار المناسب بشأن استخدام و تحدید الوقت المناسب لعرضها و كذلك المكان اتخاذ

سب.االمن

 الوسیلة: لاستخدامتهیئة الجو المناسب

الطبیعیة للمكان الذي تستخدم فیه الوسیلة مثل و یشمل ذلك جمیع الظروف 

الإضاءة، التهویة، توفیر الأجهزة...

:تقویم الوسیلة

الوسیلة مع الأهداف التي أعدت استخدامو یتضمن تقویم النتائج التي ترتب علیها 

الوسیلة استخداممن أجلها و یكون التقویم عادة و بأداة لقیاس تحصیل الدارسین بعد 

الدارسین و میولهم و مهاراتهم و مدى قدرة الوسیلة على خلق جو اتجاهاتمعرفة أو 

في عملیة التربویة.

:متابعة الوسیلة

استخدامو المتابعة تتضمن أنواع النشاطات التي یمكن أن یمارسها الدارس بعد 

43الوسیلة لإحداث مزید من التفاعل لدى الدارسین.

:المهارات اللغویةاكتسابیمیة في دور الوسائل التعل.ب

، و كان نظام صوتي منطوق وعة من العادات اللفظیةإذا كانت اللغة مجم

وكذا التعبیر عن النفس ،دلالته كي یتم التفاهم و التواصلو مسموع تواضع الناس على 

عبد االله فكري العریان، الوسائل التعلیمیة أسسها النفسیة و دورها في خدمة التعلیم المدرسي همزة وصل، مجلة 43

.118، ص 1975، 7التكوین و التربیة، العدد 
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هي  ، واللغة، و لهذا قد وضع علم اللغة التطبیقي خطوات أساسیة في تعلیم و رغباتها

النطق والقراءة و الكتابة.، والاستماع

هو دور الوسائل التعلیمیة في اكتساب هذه المهارات للمتعلم؟ماف-

 الاستماعمهارة:

،حدیثة بالجانب السمعي عند المعلمالطرق التعلیمیة و التربویة الاهتمتلقد 

، وكلماتها و تركیبهاوبألفاظها عتبار أن هذه الحاسة تدرك بها اللغة في نظامها الصوتي إب

سان أثناء عملیة تعلم البناء علىاللغة التطبیقي أهمیة السمع عند الإنفقد حدد علملهذا  و

.اللغوي الحدیثالاتجاه

لم من یعتبر المخبر اللغوي من أهم الوسائل التعلیمیة الحدیثة التي تساعد المتع و

، فیتیح كالمسجل و الشرائطعلیه من أجهزة، بما یتوفر هذه الاستماعاكتساب مهارة 

إلى الأصوات بالاستماعیقوم م في أن یكتسب تلك المهارة عندماالفرصة اللازمة للمتعل

، ومن ثم الاستماعهي التي تدریه على حسن ، وهذه العملیة المذكورةو الألفاظ و المقاطع

44خرى.المهارات الأاكتسابتكون لدیه عادة لغویة هامة هي التي ینفذ منها إلى 

، ص 1988محمد وطاس، أهمیة الوسائل التعلیمیة في عملیة التعلم العامة، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، 44

203.
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مهارة النطق:

، و التدریب على التلفظتقلید الأصوات المسموعة وإن إكتساب مهارة القدرة على

.من مهام الطرق التعلیمیة الحدیثةالنطق 

ض الوسائل ، یجب الإستعانة ببعن المتعلم من اكتساب مهارة النطقو لكي یتمك

علیها التمارین النطقیة ، كالمسجلات و الشرائط التي تسجلالضروریة لهذه العملیة

.كاتها و تقلیدهالمحا

مهارة القراءة:

بتعلیم مهارة القراءة بأكثر ، علیمیة و التربویة قدیما و حدیثالقد اهتمت الطرق الت

، رموز اللغة و فهم مضمون الكتابة، و أسرع وقت ممكن باعتبارها وسیلة لفكجدیة

الأساسیة في الحصول على المهارات ولكسب المعلومات والخبرات وتكاد تكون المادة 

الضروریة بما تتیحه للفرد من الاطلاع على أنواع مختلفة من الثقافات و المعلومات عن 

.45طریق المطالعة الواسعة

.58، ص 1981، 5عبد العلیم إبراهیم، الموجه الفني المدرسین اللغة العربیة، دار المعارف، القاهرة، ط 45
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مهارة الكتابة:

المتعلم لمهارتي النطق و القراءة اكتسابتأتي مهارة الكتابة كمرحلة متأخرة بعد 

، ذلك أن الطرق الكثیر من الأحیان بحصة الكتابةالتي یجب أن تكون متلونة في

الأصوات إلى  الاستماعالتعلیمیة الحدیثة تركز جل اهتمامها على تعوید المتعلم على 

.اللغویة و التدریب علیها، ثم النطق بها

.46: السبورة بكل أنواعهاتساعد على اكتساب هذه المهارةو من الوسائل التي 

صة الفصل:خلا

التعلیم و التعلم و محتواها بعد ذلك تتوقف على ما یفهمه الفرد عن إن طریقة

ماهیة المعرفة و هناك تعریفات كثیرة لمصطلح "المعرفة" قادت إلى تفاوت طبیعتها فهي 

دون إهمال للخبرات غیر مباشرة، و من الواجب أن نهتم بالمعارف المباشرةأولا مباشرة و

رسي بوصفه على الكتاب المداعتماده، ذلك أن من عیوب المنهج التقلیدي غیر المباشرة

، فهي ثانیا معرفة ذاتیة و موضوعیة، فهي نوع العلاقة بین المصدر الوحید للمعرفة

لذي یعكس طبیعة العارف الانسان العارف و الشيء المعروف، و أن نوع المعرفة ا

.المعروفو 

.227لم العامة، ص محمد وطاس، أهمیة الوسائل التعلیمیة في عملیة التع46
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دور المعلم في أداء مهامه التربویة:-1

تأتي أهمیة المعلم من جهة أنه یمثل أهم عنصر من عناصر العملیة التربویة من 

الصحیح، و على الاتجاهحیث إنه المنفذ و الوجهة لهذه العملیة كما أنه یقودها في 

و الثقافیة الاجتماعیةكفاءته تعتمد مخرجات النظام التربوي اعتمادا كبیرا، أم في التأثیرات 

التي تحدثها المدرسة في بیئتها المحلیة، ثم في النظام التربوي العام، و تحقیق أهدافه 

          ا الحیاة الاجتماعیة و الاقتصادیة و الثقافیة لبلاده في حاضرهاستمرارلضمان 

و مستقبلها، و تتضاعف أهمیة المعلم في وقتنا الحاضر نظرا لوجود كثیر من المعوقات 

الفصول، و زیادة الأعداد المقبلة على ازدحامو یتمثل ذلك في -في الجانب التعلیمي

التعلیم من النشئ من جهة، و تعدد الوسائل التي تصرفهم عنه من جهة أخرى، مثل 

التسلیة، كما یتمثل في زیادة السنوات المادي في أغلب الأحوال إذا تأخر أدوات الترقیة و 

عن دراسة، مما یجعله قلقا و غیر مستقر، كل هذا یحتم على العملیة التعلیمیة أن تبرز 

للمعلم كل ما من شأنه أن یساعده في أداء عمله، و نموه في مهنته، لیتغلب عن هذه 

1المعوقات و غیرها.

المعلم و المتعلم:التدریس بین 1-1

قامت مهنة التدریس في المنهج القدیم على محور ضیق واحد و هو المعرفة التي 

كانت الغایة من عملیة التربیة بشكل عام، و بناء علیه كان المتعلم خارج المساهمة في 

.19، ص 2،2006ط  إبراهیم محمد عطا، تدریس اللغة العربیة، مركز الكتاب للنشر، القاهرة،1
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أي من عناصر العملیة التعلیمیة، و هذا یتعارض مع عصرنا، عصر الثورة العلمیة 

التكنولوجیة، و عصر تفجر المعرفة و المعلومات، عصر العولمة بكل ما تحمل هذه و 

بما فیها حقوق الطفل. عصر الدیمقراطیة و حقوق الانسانالكمة من معنى،

من هنا تبرز ضرورة الرؤیة المستقبلیة لتوعیة المتعلم المراد إعداده لمواجهة 

التربویة العالمیة المعینة الاتجاهاتریعة، العولمة و التفاعل بنجاح مع المتغیرات الس

من المعرفة الإنسانیة، فالتعلیم هو الاستفادةبتطور أنماط التفكیر و السلوك العلمي و 

اعتمادالوسیلة الفعالة لتغییر هیكل المجتمع و هویة أفراده و سیماته الثقافیة لذلك صار 

لضرورات لضمان نجاح تلك النظام النظام التعلیمي على الوسائل التعلیمیة ضرورة من ا

لتظهیر ممارسات جدیدة تعكس فهم التدریس على أنه عملیات عدیدة تهدف إلى نمو 

المتعلم من خلال نشاطه هو مترافق مع نشاط المعلم، و عمله یتم بتوجیه و الإرشاد، 

القیام فالتدریس لیس إستعراض المعلم لمعارفه أو مهارته أمام الطلاب، و لكنه القدرة على 

بإجراءات متنوعة من شأنها مساعدة الطلاب مع التفاعل مع الموقف التعلیمي و إشراك 

أكثر من حواس من حواسه في هذا التفاعل، و الإستغراق في هذا الموقف دون ملل.

و یقترح بعضهم تفصیلات أدق في علم التدریس إذ یفترض أن علم التدریس هو 

و طرائقه و تقنیاته، و لأشكال تنظیم مواقف التعلم التي دراسة علمیة لمحتویات التدریس،
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یخضع لها المتعلم، دراسة تستهدف صیاغة نظریات و نماذج تطبیقیة تقصد بلوغ 

2، أو الحسي أو الحركي.الانفعاليالأهداف الموجودة سواء على المستوى الذهني أو 

الحدیثة في إعداد المعلم:الاتجاهات-1-2

الثورة الهائلة في المعلومات إلى ظهور أسالیب و توجهات تربویة لقد ساعدت 

جدیدة في مجال إعداد المعلم و تدریبه، منها ما ركز على الخصائص اللازمة للمعلم 

الجید، و منها ما ركز على التفاعل اللفظي و غیر اللفظي بین المعلم و الطالب، كما أن 

3لم.منها ما ركز على الكفایات التدریسیة للمع

ما یلي:الاتجاهاتو من أهم هذه 

إعداد المعلم في ضوء مفهوم الكفاءات:.أ

الحدیثة لأعداد المعلم، فقد ظهرت مهارات الاتجاهاتمن أهم الاتجاهیعتبر هذا 

جدیدة لتدریس مرتبطة باستخدام التكنولوجیا الحدیثة في المجال التربوي مثل استخدام 

الكمبیوتر و الانترنت، مما دفعنا الى إعادة النظر في برامج اعدد المعلمین و ذلك 

هم في العمل المهني. لتمكینهم من اتقان تلك المهارات و الكفاءات الجدیدة قبل انخراط

و هذا الاتجاه یؤكد على ضرورة اكتساب المعلم المهارات الطلوبة لممارسة المهنة، 

بالإضافة الى تزوید المعلم بالمعرفة، لان المعرفة ضرورة للكفاءة و لكنها لیست كافیة. 

.18-17جان عبد االله توما، التعلم و التعلیم، ص 2
.26، ص 1،2005ط  مصطفى عبد السمیع و سمیر محمد حوالة، إعداد المعلم، دار الفكر للنشر و التوزیع، عمان،3
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نوعیة لقد أشار تقریر استراتیجیة تطویر التربیة العبیة الى أهمیة الاهتمام بتحسن 

التعلیم مؤكد أن السبیل الى ذلك یتحقق بكفاءات المعلمین و قدراتهم على النهوض 

بمهامهم في هذا التطویر و مساهمتهم في تحقیقه و بالتالي تطویر برامج و أسالیب 

4اعدادهم و تدریبهم و جعل مؤسسات الاعداد مراكز اشعاع و منطلقات للتجدید.

إعداد المعلم على أساس المهارات: .ب

ظهر هذا الاتجاه لمواجهة التغیرات الحادثة في المجتمع و ما تبعها من ظهور 

مصادر و أدوات و أسالیب جدیدة للتدریس مما أدى الى وجود صور في اعداد المعلم. 

تتلخص الفكرة الرئیسیة لهذا الاتجاه في أن كفاءة المعلم و أداءه هو الأساس،

حیث أن عملیة التدریس الفعال یمكن تحلیلها إلى مجموعة من المهارات التدریسیة، و إذا 

5أن یصبح معلما ناجحا.احتمالأجاد الطالب هذه المهارات زاد ذلك من 

القائم على أسلوب منهاج النظم و تحلیل النظم:الاتجاه.ج

لاجتماعیة للمعلم لا یمكن مقترحة لتغیر مهنه التعلیم و المكانة ااستراتیجیةإن أیة 

أن تحقق النجاح إلا من خلال اعتماد منهج (منحى) النظم و التوجیه نحو تحسین 

و تطویر النظام التربوي كل و هذا قد أبدت نتائج البحوث و الدراسات و التجارب التربویة 

الاختناقالحدیثة تفاقم كمهج النظم و فعالیته في التصدي للمشكلات التربویة و لوقائع 

في الأنظمة التربویة بالمقارنة مع الإصلاحات الجزئیة و الفرعیة لجوانب النظام التربوي، 

، 2،2007ط  سعید طه محمود، المعلم إعداده و مكانته و أدواره، دار الكتاب الحدیث للنشر و التوزیع،محمد أحمد سعفان و4

  .108ص 
.27مصطفى عبد السمیع، إعداد المعلم، ص 5
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أنه أسلوب لمعالجة المشكلات بهدف التمكن من الوصول إلى قرارات و بدائل فضلا على

الحلول، لصیاغة نماذج تعطي رؤیة مبسطة عن الواقع، لأن برنامج إعداد المعلم 

و تدریبه هي برامج تربویة بحاجة إلى أنماط من السلوك تمیزها عن التعلیم التقلیدي الذي 

6اف الخاصة بإعداد المعلم و تدریبه.لا یتلاءم خصائصه مع الأهد

أثر شخصیة المعلم على التلامیذ:-1-3

إن مسألة إعداد المعلم و تأثیره تأتي من الإیمان بأن نجاح العملیة التربویة یرتكز 

على المعلم بشكل كبیر، لذلك لابد من إعداده إعدادا متكاملا لیكون قادرا على التحمل 

تركیز هنا عل شخصیة المعلم التواصلیة، لما لهذه الجوانب من مسؤولیاته، و سنحاول ال

آثار إیجابیة على التلامیذ، و على قیامه بالأدوار التربویة و التعلیمیة المنوطة به، حیث 

یتم فصل مصطنع بینهما، و یقصر دوره على الجانب المعرفي الذي یتلخص بتزوید 

التلامیذ بالمعرفة الجاهزة.

التذكیر بان المعنى العام لمصطلح المعلم هي الانسان الذي یعلم لعل من المفید 

الاخرین بغض النظر عن مهنته، رغم ما یخص معلم المدرسة أكثر من غیره ولا یعني 

7التعلیم نقل المعارف و المهارات و الخبرات بل التوجیه و التحفیز نحو القیام بفعل ما.

ذلك لا بد من توافر مقومات كثیرة لبناء إن تربیة التلامیذ واجب مقدس للمعلم، ل

على أسس علمیة صحیحة و نذكر منها:هذه العلاقة 

.117محمد أحمد سعفان، المعلم إعداده و مكانته و أدواره، ص 6
.13جان عبد االله توما، التعلم و التعلیم، ص  -د 7
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تعزیز شخصیة المعلم و هیئته: .أ

لا بد  من توضیح مفهوم الهیئة، یرى البعض أنها تتجسد من خىل مهارات المعلم 

في إزعام التلامیذ على العمل لكن ما یثیر الإنتباه أن هیئة المعلم قد تكون مؤشرا على 

ظاهري في الصف، و إنجاز شكلي للواجبات، فیترائى لنا من الوهلة الأولى أن انضباط

غیب الأثر التربوي للمعلم على تلامیذه.كل شيء یتم بنجاح، و لكن ی

بإشراف المعلم:الاستقلالیةإتاحة الفرصة للطلاب لتحقیق .ب

إن إتاحة الفرصة للتلامیذ لممارسة الذاتیة شرط ضروري لتربیة الإدارة التي تمتلك 

أثناء العمل مع تلامیذه، و یشیر البعض اهتمامهأهمیة كبیرة یعزز هیبة المعلم، و أهمها 

للمعرفة العلمیة، استیعابهى أن هذا الاهتمام یتعدد من خلال حبه للمعلم، و لمهنته و إل

لا یمكن نكران دلالات محبة العلم و الثقافة، لكن یتجسد الاهتمام من خلال القدرة على 

التوصل الروحي الوجداني بین المعلم و التلامیذ بقرة.

حب المعلم للأطفال:ج. 

ة أن من خصائص المعلم حبه للأطفال، الذي تشیر معانیه یذكر التربویون عاد

إلى مشاعر التعلق بالإضافة إلى المیل نحو شيء ما كحب القراءة، الموسیقى، 

الرسم،...إلخ.
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إن مشاعر الحب نحو الأطفال سمة من سمات الناس عموما، لهذا تكون أعظم 

و یلاحظ نموهم الروحي، لدى المعلم، و تتخذ اشكالا أخرى، فالمعلم یعلم و یراقب 

فیكشف من خلال هذا النمو ثمار عمله.  

أهمیة تعرف المعلم للقدرات الكامنة تلامیذه:د.

لا یجوز أن ینظر المعلم الى الطلاب كوعاء ینبغي ملؤه بمعارف و خبرات 

محددة، و هذا الذي یساعده في تجسید حبه لهم، و اذا حاول المعلم التعرف على التلامیذ 

8جیدا سیجد فیه صاحب عقل محب للاستطلاع و قلب مرهف، و لدیه قدرات علیه.

:الأداء اللغوي للتلمیذ-2

أهمیة الحصیلة اللغویة في الأداء الكلامي للتلمیذ: -2-1

إن ثراء الحصیلة اللغویة لدى الفرد یجعله أكثر فهما لما ینطق أو یكتب، فهو 

عندما یتلفظ أو یتلقن اللغة و تراكیبها و یدرك مدلولات هذه المفردات و التراكیب سیسهل 

علیه فهم و إستیعاب معاني الجمل و البارات التي تصاغ بها أو فیها، كما یدرك و یحفظ 

ل و العبارات ما یساعده على مدى الحصیلة اللغویة بالمزید، من خلال سیاق هذه الجم

9و من ثم یوسع من مدى فهمه للآخرین، و بتالي یستطیع التخاطب معهم بیسر.

و یمكن أن نحمل النتائج الإیجابیة التي تترتب على ثراء أو تنامي الأداء اللغوي 

و یظهر ذلك في: 

.14ن عبد االله توما، التعلم و التعلیم، ص جا8
.226، ص 1989لیلى أحمد كرم الدین، الحصیلة اللغویة المنطوقة لطفل، سلسلة الدراسات الموسمیة المتخصصة، الكویت، 9
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زیادة الخبر ات و التجارب و المعارف و المهارات التي یكتسبها الفرد، و بتالي -1

زیادة المحصول الفكري، و الثقافي و الفني عامة. 

انفتاح الشخصیة على كل ما یحیط بها و نمو غریزة الاجتماع لدیها و من ثم نمو -2

روح الألفة، و الجرأة الأدبیة و الثقة بالنفس. 

م و إدراك ما یقرأ، إذا كانت لدیه القدرة على القراءة. القدرة على فه -3

لأن هناك توافق وتقارب بین لغة التخاطب أو لغة الجمهور العامة و لغة الكتابة أو اللغة 

الفصحى في الكثیر من الاستعمالات و التراكیب اللغویة.

القدرة على فهم ما في التراث من نتاج فكري، ومن نماذج، و نصوص، و إبداعات -4

أدبیة. 

الثراء اللغوي اللفظي سیساعد الفرد على فهم و استیعاب قواعد اللغة و أصول نحوها -5

و صرفها.

نتیجة لتكرار الاتصال بالآخرین وإ تساع رقعة هذا الاتصال و ممارسة الاحتكاك، -6

لفظي المتوافر یصبح أكثر تداولا، و بتالي یجعل هذه المفردات و الصیغ فإن المحصول ال

و الأسالیب المكتسبة أكثر حضورا في الذهن.

.10القابلیة على التكیف و القدرة على الإبداع و على الإداء و الإلقاء الفني البلیغ-7

.39، ص 1987صباح حنا هرمن، الثروة اللغویة لأطفال العرب ذات السلاسل للطباعة و النشر، الكویت، 10
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ساعد على دعم المدرسة في تنمیة الأداء اللغوي التي تالعوامل-2-2

للتلمیذ:

إن لشخصیة المدرس في المدرسة كما سبقت الإشارة إثرا كبیرا و مباشرا في 

الناشئ سواء من الناحیة السلوكیة أو من الناحیة العلمیة، فالغالب أن التلمیذ یحاكي 

مدرسه و یقلده في كثیر من تصرفاته لأنه یعتبه و یتخذه مثالا، و ربما حاكاه و قلده في 

امة كما یقول "ابن خلدون"  مولعون بالاقتداء، فهم یقتدون بمن هم أعلى لغته، فالناس ع

منهم مكانة و ثقافة ومرتبة، و یتلفظون تعبیراتهم و مفرداتهم التي یستعملونها و یتأثرون 

11ببیانهم الذي یسمعونه أو یقرؤونه"

أن «و هناك من أصحاب النظریات اللغویة الحدیثة المتطورة من یؤكد على 

طفال ینتهون بالفعل إلى الكلام بطریقة تشبه إلى حد بعید كلام أولئك الذین یحیطون الأ

بهم فیما یتعلق بالتفاصیل الدقیقة من حیث الاستعمال الصوتي، و النحوي، فضلا عن 

استعمال المفردات".

بل إن منهم من یقر بأنه " لا توجد فترة في تاریخ البشریة على الإطلاق لم یعترف فیها 

همیة المحاكاة في اكتساب اللغة بالتعلم ... و إن أي نظریة من نظریات علم النفس بأ

البشري لا تجعل للمحاكاة مكانا بارزا فیها تدمغ بأنها غیر مكتملة". 

.191، ص 4،1969ط  د العزیز، التربیة الحدیثة، دار المعارف، القاهرة،صالح عب11
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و إذا كان الأمر كذلك فانه یصبح من الضروري أن یراعي في اختیار المدرس، 

الخلقي فحسب، و إنما تراعي البراعة أو لیس الكفاءة العلمیة و النضج العقلي و السهو 

الطلاقة اللغویة، التي تفترض بصورة رئیسیة المهارة العالیة  في استخدام مفردات اللغة 

12و أسالیبها أیضا.

بالإضافة إلى أنه و من المفترض أن توضع المناهج الدراسیة على أساس دراسات 

التلامیذ و میولهم أو اتجاهاتهم، ثم میدانیة دقیقة متفحصة، تستقرئ و تحسس أذواق 

اختیار الموضوعات الدراسیة العامة و المتعلقة باللغة و الأدب بصورة خاصة لا على 

أساس العمر الزمني أو السلم المرحلي، و إنما على أساس ما یمتلك الطلبة من طاقات 

عقلیة أو ذهنیة. 

ي تتزاحم فیها العبارات إن إعطاء التلمیذ الموضوعات أو النصوص الطویلة الت

الغامضة و الكلمات و االتراكیب اللغویة الغریبة أو النادرة تحمل عقله من عبئ التفكیر 

و الحفض و التذكر ما لا یطاق، لذا ینبغي أن تتضمن المقررات الدراسیة موضوعات 

تسجع الناشئ على التعلم الذاتي، و تنمي لدیه حب الإستطلاع و الفضول العلمي، 

و تربي لدیه الطموح و التطلع و إلى لآفاق فكریة و ثقافیة رحب یتسع فیها مجال 

إستخدام اللغة و تنوع مستویاتها كما یمكن أن تقد المدرسة على المستوى المرحلة الدراسیة 

أو على المستوى الصف الواحد و تحت إشراف مدرسي اللغة صلة وثیقة بین التلامیذ 

.91حلمي خلیل، اللغة و الطفل، ص 12
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لغویة أو حصیلة لفظیة واسعة و بین زملائهم الآخرین الذین الذین یتمتعون بطلاقة

یمتلكون هذه المیزات.

و لیتحقق كل هذا ینبي أن تشمل الكتب الدراسیة و الكتب المرتبطة باللغة 

و الآداب و البلاغة بنحو على كل ما یمكن أن یحفز الناشئ أو ما یدفعه إلى ممارسة 

13وح العصر.اللغة الفصحى الملائمة لر 

  داء اللغوي:لأا صالسلبیات الناجمة عن نق-2-3

بعد أن تبین أهمیة الثرورة اللفظیة، و عرف الدور الأساسي الذي تلعبه او تأدیه 

في عملیة التواصل، و التعایش، و الترابط، و التفاعل الاجتماعي، و عرفت فعالیتها 

عملیة الإبداع و الإنتاج الفكري، و من ثم في الكبیرة في إكتساب الخبرات، و في تنشیط 

تحقیق التقدم الحضاري، وإذا عرف كل ذلك أمكن إدراك ما یترتب على النقص هذه 

الحصیلة أو عجزها من سلبیات یعود أثرها في الفرد و المجتمع، و حضارته العامة، و لا 

ق الدوافع الفعالة شك في أن معرفة هذه السلبیات و التأمل فیها و تحلیلها بجدیة یخل

لإهتمام بإغناء الحصیلة اللغویة ویقود على الحرص على تنمیتها، لذا كان لا بد من إبراز 

أهم و اخطر السلبیات التي قد تنجم عن نقص الأداء اللغوي و تحلیلها أو مناقشتها ولو 

14بصورة موجزة.

.198صالح عبد العزیز، التربیة الحدیثة، ص 13
.82، ص 1986حلمي خلیل، اللغة و الطفل، دراسة في ضوء علم اللغة النفسي، دار النهضة العربیة، بیروت 14
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العزلة الاجتماعیة:.أ

و یقصد بها تحدید الفرد لعلاقاته و روابطه الاجتماعیة و المیل نحو الإنفراد 

و الإنطواء فقد سبق أن أشیر إلى أن القدرة على التعبیر و على التفاهم، و تبادل الآراء 

تعد أهم الدوافع لإنشاء العلاقات مع الآخرین، إذ أن الإنسان مدفوع بفطرته على 

ارات و الخبرات التي تحقق له حیاة أفضل و بالتالي لیرضي غریزة الاجتماع لیكسب المه

الاجتماع لدیه و یثبت انتمائه لمجتمعه.

إضطرابات الشخصیة: .ب

إن عجز الإنسان عن التعبیر عن مشاعره و أفكاره بصورة طلیقة، و عجزه عن 

كما سبقت التواصل و التخاطب الإجتماعي بمرونة كافیة قد یولد لدیه، مع مرور الزمن 

شارة شعور بالنقص و ربما یتركه في صراعات نفسیة و إحباطات متكررة و أزمات لا الإ

یقوى تكونه النفسي من تحملها فیحس بعدم الإنسجام الشخصي و الاجتماعي، و یصاب 

بالإضطراب الشخصیة و تظهر بعض الإنحرافات السلوكیة.

ضیق الأفق الثقافي و الفكري:.ج

فردات اللغویة و التراكیب اللفظیة هي وسیلة الإنسان إلى نقل سبق القول أن الم

أفكاره و أحاسیسه و إیصالها إلى الآخرین، و بالتالي هي الوسیلة الأساسیة لنقل 

المعاریف و العلوم التي تتولد و تتنامى و تتطور في أذهان الناس، لنقاها من شخص إلى 

آخر و من شعب إلى شعب و من جیل إلى جیل.   
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ضعف أو ضحالة النتاج الفكري او الإبداعي: .ح

إن الإبداع یعني الخلق و الإبتكار إنه عملیة ذهنیة تنتهي بالكشف و التولید 

و الإهتداء إلى ما هو جدید مثمر، و تأدي إلى بلورة أفكار معینة تتخذ كیان متمیز.

هجرات اللغة أو إتهامها بالعجز:.خ

مفردات اللغة و صعب علیهم التعبیر بلغاتهم كثیر ممن ضعفت حصیلتهم من 

15بطلاقة أو عجز عن التألیف و الإنتاج فیها.

صعوبات تعلیم اللغة العربیة:-3

على مستوى النطق (الكلام):-3-1

حاول الكثیر من الباحثین دراسة عیوب النطق و أمراض الكلام من تشخیص 

الحالات الواردة من حیث النوع و السبب.

توصل بعض الباحثین إلى أن هذه العیوب قد تأتي تبعا لمظهر الیب و قد     

16الكلامي.

و یمكن تقسیم الإضطرابات الحاصلة في عملیة التواصل: 

.258، ص 1967عبد الواحد وافي، علم اللغة، دار مصر لطباعة و النشر، القاهرة، 15
.269، ص 1994، 1البدراوي زهران، في علم الأصوات اللغویة، دار المعارف، مصر، ط 16
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البكم: .أ

و یضم جمیع الأطفال الذین یعانون الصم حیث أنهم لا یستطیعون سماع اللغة 

یظم أیضا الفئة التي تعاني المنطوقة، لذا لا یمكنهم تطویر كلامهم بشكل صحیح، كما 

عدم الكلام لأسباب عضویة أو نفسیة.

الأطفال الذین یعانون من الإضطرابات في اللغة: .ب

یتضمن هذا النوع من یعاني مشكلات مرتبطة بتعلم اللعة بشكل خاطئ، أو 

إضطرابات لغویة مرتبطة بتأخر عقلي أو أذى في الدماغ.

النطق (الكلام):الأطفال اللذین یعانون من عیوبج. 

النطق، أو عیب خطیرة كاللجلحة، مر بمن لدیه عیوب خطیة كعیبو یتعلق الأ

و التعلم، و التأتأة، و الفأفأة، أو الأطفال الذین یعانون من إضطرابات الأصوات 

17اللغویة.

و لعل أبرز إضطرابات الكلام الشائعة بین الأطفال: 

:اللثغة

صوت حرف آخر مثل تمتم بدل سمسم.و هي أن یستبدل الطفل 

و قد إهتم الباحثون في هذه المجالات بطرح أكثر المشاكل النطقیة المنتشرة في 

المجتمعات و هي ظاهرة الحبیة المقابلة للمصطلح الأجنبي (الأفازیا)، و التي ترتبط 

.220-219، ص 1992، 1عبد الرحیم صالح، تطور اللغة عند الطفل و تطبیقاته التربویة، دار النفائس و التوزیع، ط 17
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هم مدلول بفقدان القدرة على الكلام في شكلیة المنطوق و المكتوب، أو عدم القدرة على ف

الكلمات المنطوقة و هناك أنوع مختلفة للأفازیا و هي:

:(اللفظیة) الأفازیا الحركیة

و سببها وجود خلل في التلفیف المخي الجبهي إلى فقدان التعبیر الحركي.

:الأفازیا الحسیة

و فیها یفقد المریض القدرة على التمییز الأصوات المسموعة و ربطها بدلالات 

تقترن بها.التي 

:الأفازیا الكلیة

و هي نتاج لظهور النوعین السابقین معا.

:الأفازیا النسیانیة

یظهر في هذا النوع عجز في تسمیة الأشیاء الموجودة من حوله.

 :الأفازیا الكتابیة

و هي فقدان القدرة على التعبیر كتابة، و یصحبها شلل في الدماغ الأیمن.

ن الأفازیا هي إحتباس یصادف بدایة الكلام لدى المصاب، فیفقده و علیه یمكن القول إ

18القدرة على التعبیر نطقا.

.127-124حلمي خلیل، دراسة في اللسانیات التطبیقیة، ص 18
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على مستوى القراءة:-3-2

صعوبات القراءة بصفة عامة إضطرابات مخزنة لأن غرضها الأساسي هو الفشل، 

الإضطراب و الضحیة تكون غیر قادرة على القراءة، لأن الأطفال الذین لیهم مثل هذا 

یكون:

تحصیلهم في القراءة أقل بصورة كبیرة كما هو متوقع بالنسبة لعمرهم العقلي.-

یظهر هؤلاء الأطفال صعوبة كبیرة في تذكر نماذج الكلمة كاملة و هم لا یتعلمون -

بسهولة عن طریق البصریة للقراءة.

یعتبر هؤلاء الأطفال القراءة ضعاف بالنسبة لجانب القراءة الجهریة.-

یظهرون إضطرابات واضحة في تذكر توجه الحروف.-

غالبا ما یظهر هؤلاء الأطفال تأخر أو عیوب في واحدة، أو أكثر من جوانب اللغة -

بالإضافة أن لدیهم حدیث غیر تام أو مفردات شفهیة ضعیفة.

:و یمكن أن نجعل هذه الصعوبات بصفة عامة في

قصور في اللغة بصورة كلیة.-

مختلطة.عیب إدراكي و لغة-

مشكلات الدافعیة و الانفعالیة التي تسبب العسر القرائي.-

19ذاكرة بصریة ضعیفة.-

.70-68، ص 3200محمد علي كامل، صعوبات التعلم الأكادیمیة (  الفهم و المواجهة) مركز الإسكندریة للكتاب، مصر، 19
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على مستوى الكتابة:-3-3

إن تعلم الكتابة یتطلب من الطفل أن یفرق و یمیز بصریا بین الأشكال و الحروف 

أو و الكلمات و العداد...إلخ لأن صعوبات الكتابة تظهر في صورة تشوه شكل الأحرف 

تباعد المسافات بین الكلمات.

بالإضافة إلى عدم التناسق حجم الأحرف في الكلمة الواحدة، و تمایل ألسطر -

المكتوبة، بالإضافة إلى إضطرابات و الضغط على القلم أثناء الكتابة.

كما أن أوراقهم الدراسیة و دفاترهم الكتابیة متخمة بالعدید من الأخطاء في التمجي -

و التراكیب اللغویة و الإضطرابات في إستخدام علامات الترقیم (النقط ء لاو الإم

و الفواصل) بالإضافة إلى تشابك الأحرف بطریقة تجعل الكلمات غیر واضحة.

یغلب على كتابتهم أنها لا تسیر وفقا أي قاعدة، كما أنها تفتقر إلى التنظیم و الضبط -

ت أو یضیفون بعض الأحرف التي  ترتبط و غالبا یحذفون بعض الأحرف من الكلما

بالكلمة المقصودة.

و یمكن أن یظهر في التلمیذ ذوي صعوبات الكتابة الصعوبة في نقل و ترجمة -

أفكارهم إلى الورق، و غالبا یجدون التعبیر عن أنفسهم شفهیا و لكنهم  یستطیعون تحویل 

20هذه الأفكار إلى نص مكتوب.

52، 51محمد علي كامل، صعوبات التعلم الأكادیمیة (الفهم و المواجهة)، ص 20
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على مستوى الإستماع:-3-4

هناك العدید من المعوقات التي تحول دون إكتساب التلمیذ لمهارات الإستماع، 

و من بین هذه المعوقات نذكر: 

: مثل: تجنب موضوعات الشائكة، و عدم التركیز، و أحلام الیقظة، معوقات ذهنیة.أ

و ضعف الطقة اللغویة.

: الضغط، و الإجهاد، و الغضب، و التحیز.معوقات نفسیة مثل.ب

التشویش في البیئة بسبب الضوضاء و عدم الراحة في الجلسة، معوقات بیئیة مثل:.ج

و عدم القدرة على تسجیل، و تدوین ما یتم الإستماع إلیه.

و هي مرتبطة بالنواحي الفسیولوجیة كالضعف في حاسة السمع، معوقات عضویة:.د

أو ضعف في الصحة العامة.

ین التلمیذ على تحقیق درجة عالیة من و یرى الباحث إن المعلم ملزم بأن یع

الإستماع الوظیفي بما یحقق أهداف الإذاعة المدرسیة كممارسة هادفة إلى تنمیة مهارات 

الإیصال اللفظي التي یشكل الإستماع جانب الإستقبال فیها، و علیه أن یعي أدواره 

ل من فاعلیة المعنیة على إنجاح الإستماع، و أن یخطط بكفاءة للحد من كل ما قد یقل

21الإستماع.

.78، ص 1982جابر عبد الحمید و آخرون، مهارات التدریس، دار النهضة العربیة، القاهرة، 21
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خلاصة الفصل:

إن العملیة التعلیمیة هي عملیة مترابطة و متكاملة و لا یمكن لها أن تنجح في 

التوظیف الصحیح وصلتنا و، ذجیة إلا إذا توفرت جمیع عناصرهاتقدیم محرجات نمو 

في تكوین الطالب من جمیع للمدرسة الأسرة و المناهج والمجتمع في ركائز أساسیة

.كبیر في جدال العملیة التعلیمیة، فإذا اختلت إحداهما حدث شرخجوانبه
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لا شك أن أي دراسة أكادیمیة أو بحث علمي، یعتمد على حسن إختیار العینة، 

و ذلك من أجل التوصل إلى نتائج دقیقة و موضوعیة، و یشترط في العینة أن تتوفر كل 

أفراد المجتمع قید الدراسة.الممیزات و الصفات الموجودة عند كافة

:ستمارة خاصة بالمعلمین (الهیئة التدریسیة)إ-1

ستمارة إلى عینة من البحث و هي المعلمین، المعنین بتدریس اللغة لإوجهنا هذه ا

العربیة في المرحلة الابتدائیة، و كان عددها عشرون معلما لامتلاكهم القدرة على الإجابة 

اعتبار أن المعلم طرف رئیسیا في العملیة التعلیمیة التي لا على أسئلتنا عكس التلمیذ، ب

ستغناء عنها، و بالتالي تعتبر كل هذه الآراء التي أبدتها هذه الفئة باللغة الأهمیة لإیمكن ا

بالنسبة لدراستنا هذه. 

و قد كان علینا اختیار الأدوات الملائمة لطبیعة الدراسة و التي تعتبر شرط 

بحث علمي.أساسي في نجاح أي 

و الأسئلة التي احتوت علیها الاستمارة تتراوح بین الأسئلة المغلقة و المفتوحة، إذ 

یكون المعلم مجبرا الإجابة عن أسئلة و مخیر في أسئلة أخرى.

هذه الطریقة تسهل علینا عملیة الفرز، و كذا لقیام بدراسة و التعلیق على البینات 

شكالیة المطروحة في البحث : ما مدى تأثیر طرق دون عائق، و الأسئلة مستسقاة من الإ

تدریس اللغة العربیة على الأداء اللغوي لدى التلمیذ في المرحة الابتدائیة كما أشرنا إلى 
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العوامل التي تساهم في تنمیة الأداء اللغوي للتلمیذ، دون نسیان الإشارة إلى الصعوبات 

و العراقیل التي یتلقها في ذلك. 

قمنا بجولة عبر موضوعنا یقوم على الجانبین النظري و التطبیقي،و نحكم أن 

مجموعة من المدارس المتواجدة في بجایة، قصد إجراء مقابلات مع التلامیذ و كذلك مع 

المعلمین، للتعرف على المستوى الحقیقي للتلامیذ و لاسیما في اللغة العربیة، و كذلك مع 

ي للتلامیذ و لا سیما في لغة العربیة، و كذلك المعلمین، للتعرف على المستوى الحقیق

مختلف الطرق المستخدمة في التدریس، و هذا كله قصد الوقوف على أهمیة طرق 

التدریس في تعلیم اللغة العبیة و أبرز المشكلات التي یعاني منها التلمیذ عند اختیار 

یمي فقط بل تعددت الطریقة المناسبة لذلك، و لم تكن أسئلتنا محصورة في الجانب التعل

ثیر كل أالى الجانب النفسي و الاجتماعي و حتى البیداغوجي و خاصة في المقابلة و ت

هذه الجوانب في عملیة التحصیل اللغوي. 
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النتائج الجزئیة:–2

یمكن تقدیمها على الشكل الآتي كل سؤال یتضمن النتائج وفق النسب المئویة تبعا 

لإجابات أفراد العینة المستجوبة و تتبع النتائج بالتحلیل. 

:إقبال التلامیذ على اللغة العبیةیوضح مدى :)01الجدول رقم (

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

%630متوسط 

%210ضعیف

%1260جید 

%20100المجموع 

من الفئة المستجوبة من المعلمین ترى بأن إقبال 60%یبین لنا هذا الجدول أن 

كبیرا باعتبارها لغة التعلیم الأولى و تستخدم تقریبا في تلامیذ على اللغة العربیة إقبالاال

ترى في ذلك متوسط في حین یكتفي 30%كل المواد لذا تعتبر قریبة من التلمیذ بینما 

عكس ذلك أي ضعیف. فقط   %10
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یوضح مستوى التلامیذ في اللغة العربیة: :)2الجدول رقم (

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

%945جید 

%945متوسط 

%210ضعیف 

%20100المجموع 

ترى 45%یبن الجدول مستوى التلامیذ في اللغة العربیة حسب الفئة المستجوبة 

ترى بأن مستواهم 10%أن المستوى جید، نفس العدد بالنسیة ل : متوسط، بینما 

ضعیف. 

یوضح الصعوبات التي یلقها التلمیذ في تعلم اللغة العربیة: :)03الجدول رقم (

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

%525على مستوى الفهم 

%735على مستوى النطق 

%420على مستوى القراءة 

%420على مستوى الكتابة 

%20100المجموع 
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یبین الجدول أن الصعوبات التي تعیق التلمیذ على تعلم اللغة العربیة لا تقتصر 

ترى أن %25على مستوى واحد بل على عدة مستویات، حسب الفئة المستجوبة 

تمثل في ترى أن هذه الصعوبات%35م، بینما صعوبات تكمن على مستوى الفه

ترى على مستوى القراءة، و نفس العدد بالنسبة لمستوى %20مستواهم النطقي، في حین 

الكتابة.

یوضح مدى تقییم المعلم لأداء التلمیذ في اللغة العربیة: :)04(الجدول رقم 

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

%525جید 

%420متوسط 

%1155مقبول 

%20100المجموع 

من الفئة المستجوبة ترى أن تقییم المعلم لأداء %25یبن لنا هذا الجدول أن 

ترى في %55متوسط، بینما %20التلمیذ في اللغة العربیة جید، و نفس العدد تقریبا أي 

ذلك مقبول و ذلك بفضل المراقبة المتواصلة من قبل المعلم. 
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یوضح سبب ضعف التلمیذ في تأدیة اللغة العربیة: :)05الجدول رقم (

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

25%5الطریقة المتبعة في التدریس 

45%9تأثیر لغة الأم الأمازیغیة 

10%2صعوبة اللغة العبیة 

20%4أسباب أخرى 

100%20المجموع

الجدول یبین لنا ضعف التلمیذ أو عدم التمكن من تأدیة اللغة العبیة و قد رأت 

من الفئة المستجوبة أن ذلك یرجع إلى الطریقة المتبعة في التدریس، في حین %25

من الفئة %10لتأثیر لغة الأم الأمازیغیة، %45أجابت مجموعة أخرى بنسبة 

لأسباب أخرى. %20المستجوبة حسبها لصعوبة اللغة العربیة أما البقیة فأجابت ب 
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یوضح الطریقة المتبعة في تدریس اللغة العربیة: :)6الجدول رقم (

النسبةالتكرار اتالعینةالإحتمالات    

5%1الطریقة التقلیدیة 

95%19الطریقة الحدیثة 

100%20المجموع 

یبن الجدول و حسب إجابات فئة المعلمین المستجوبین، أن الطریقة المتبعة في 

أما البقیة فترى أن الطریقة %95تدریس اللغة العبیة هي الطریقة الحدیثة و ذلك بنسبة 

المتبعة هي الطریقة التقلیدیة. 

یوضح إمكانیة وجود وسائل تعلیمیة في المدرسة: :)7الجدول رقم (

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

%630توجد 

70%14لا توجد 

100%20المجموع 
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إجابات فئة یبین لنا هذا الجدول مدى توفر الوسائل التعلیمیة في المدرسة، و حسب

المعلمین المستجوبین، بأن هناك فئة تؤكد على وجود وسائل تعلیمیة مثل: السبورة، 

ترى عكس ذلك أي تكاد تنعدم. %95القصص، الصور، الكتاب، بینما 

.وضح مدى تأثیر المعلم في التدریسی:)8الجدول رقم (

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

75%15نعم 

  0%  0  لا 

25%5أحیانا  

100%20المجموع

من %75یظهر لنا هذا الجدول مدى تأثیر طریقة المعلم في التدریس، فقد أجابت 

الفئة المستجوبة ب نعم، أي أن للمعلم تأثیر كبیر في التدریس باعتباره موجه ومرشد 

%25للتلمیذ في العملیة التعلیمیة، أما البقیة من المستجوبین تتراوح بین أحیانا و لا أي 

  . %0و 
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یوضح مدى تأثیر المعلم في تنمیة الحصیلة اللغویة للتلمیذ: :)09رقم ( الجدول

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

85%17كبیر 

10%2قلیل 

5%1ضعیف 

100%20المجموع

من الفئة المستجوبة ترى أن تأثیر المعلم في تنمیة %85یبین هذا الجدول أن 

الحصیلة اللغویة للتلمیذ كبیرة، لأن المعلم كلما كان بارعا في اتقانه للغة كلما كانت 

ترى بان ذلك یكون بنسبة قلیلة، أما %10الحصیلة اللغویة للتلمیذ أنجح واتقن بینما 

  ف.فقط ترى عكس ذلك أي الإجابة ب: ضعی%5البقیة أي 

الذاتي المهني باستمرار: التقییمیوضح ما إذا كان المعلم یقوم بعملیة :)10الجدول رقم (

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

75%15نعم 

  25%  5  لا 

%20100المجموع
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الذاتي المهني باستمرار، فقد التقییمیبین هذا الجدول بضرورة قیام المعلم بعملیة 

من الفئة المستجوبة ب نعم باعتبار أن هذه العملیة التعلیمیة تساعد %75أجابت 

لك و ذّ یم مكتسباته، أما القیة أجابت ب لایالتلامیذ على استرجع واستدراك الدروس و تق

لغیاب الحوافز و دورات التكوین الفعال.  

.البرنامج الدراسي على التلمیذیوضح مدى تأثیر ):11الجدول رقم (

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

95%19إیجابي 

5%1سلبي 

100%20المجموع 

من الفئة المستجوبة ترى أن تأثیر البرنامج الدراسي %80یبین هذا الجدول أن 

ترى عكس ذلك أي سلبي و ذلك لاكتظاظ %20على التلمیذ إیجابي، أما البقیة أي 

  الدروس. 
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یوضح مدى مراعاة المعلم في برنامجه التكفل ببطيء التعلیم:  :)12الجدول رقم (

النسبةالتكراراتالعینةالإحتمالات    

95%19نعم

  5%   1  لا

100%20المجموع

من الفئة المستجوبة ترى ضرورة مراعاة المعلم في %95یبن لنا هذا الجدول أن 

برنامجه التكفل ببطيء التعلیم و ذلك لاكتشاف النقائص لكل متعلم بصفة خاصة، أما 

ترى عكس ذلك أي لا و ذلك لأن نتائجه سلبیة مثل التأخر في الدروس.%5البقیة أي 
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نتائج الدراسة المیدانیة:-3

سة المیدانیة هو الحصول على معلومات تتعلق بالتحصیل ن الغایة من هذه الدراإ

اللغوي لدى التلامیذ، من خلال الفئة المعنیة بالاستجواب و هي الهیئة التدریسیة، 

و موقفهم من طرق التدریس في تعلم اللغة العربیة ومن خلال هذه الدراسة حاولنا تحلیل 

لتي أجریت على الهیئة هذه الدراسة المیدانیة االاستنتاجات الأولیة التي تحصلنا علیها من 

و محاولة إعطاء وصف موضوعي لواقع اللغة العربیة لدى التلامیذ التدریسیة،

المتمدرسین في الطور الابتدائي، و أهمیة اختیار الطریقة المناسبة للرفع من مستواهم في 

  هذه اللغة. 

العربیة و التحصیل اللغوي و من خلال هذه المقاربة للنتائج حول موضوع اللغة 

بفضل طرق التدریس و لا سیما دور معلم اللغة العربیة، یصعب لنا التكهن بتحدید دورها 

الفعلي في الرصید اللغوي لدى التلامیذ في اللغة العربیة، و لان عدد المعلمین الذین 

واقع شاركوا في هذه الاستمارة و المعلومات المحدودة التي تحصلنا علیها لا تبین 

المجتمع الجزائري كما هو محدود. 

ن مستوى التلامیذ في اللغة العربیة مقبول على العموم و ذلك راجع لدة أسباب إ

و التي یمكن أن تكون في مجهودات المعلم المبذولة و المتابعة الیومیة و التي غرست 

فیهم حب هذه اللغة.      
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إن العراقیل التي تواجه التلمیذ أثناء تعلمه اللغة العربیة كثیرة، منها ما یتعلق به 

و منها ما یتعلق بالأسرة و المدرسة. 

حیث بالنسبة تعترضه صعوبات جمة تظهر خاصة على مستوى النطق إذ تطغى 

یتعلم بها الطفل علیه اللغة الأم، ثم یأتي دور الأسرة التي لا تكترث إلى أهمیة اللغة التي 

في المدرسة كونها لغة التعلیم في كل المواد وفي كل الأطوار التعلیمیة التي یمر عبرها 

الطفل، أما دور المدرسة فكان مقتصرا فقط في طریقة الحفظ و التلقین و لم تتعدج على 

ات الجانب الترفیهي و لا سیما في النشاطات الثقافیة و الترفیهیة كالمسابقات و المسرحی

و تفعیل دور المكتبة المدرسیة في تطویر الأداء اللغوي للتلمیذ، و بالتالي تكوین علاقة 

حمیمیة مع الكتاب. یتفق جمیع أفراد الهیئة المستجوبة على دور المعلم في تنمیة 

الحصیلة اللغویة للتلمیذ لأن المتعلم یكتسب ما قدم له المعلم من العلم و المعرفة 

لى حب الدراسة، و بما أن المعلم هو قدوة إو الإرشادات التي تدفع به  تو التوجیها

التلمیذ فهذا یساعد و بشكل مباشر في إثراء رصیدهم اللغوي و الامتثال به. 

إن الطفل الجزائري یعیش تعددیة لغویة، من لغة عربیة و لغة أمازیغیة و حتى 

و ضعف بالنسبة للغة العربیة فرنسیة، هذا الواقع اللغوي یصنع الطفل أمام یاسر 

الفصحى، ما یجعله یعیش في وسطین مختلفین وسط اجتماعي ووسط مدرسي، و الفرق 

كبیر بین لغة التخاطب الیومي و لغة التعلیم في المدرسة فتلامیذ الجزائر یعیشون واقعا 

لغویا معقدا. 
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اللغوي عند إن من أسباب التداخل اللغوي عند التلامیذ ضعفهم من ناحیة الرصید 

فالعامیة غالبة في كلامهم، نتیجة الفراغ اللغوي و هذا ینطبق حتى على الكبار في إشارة 

إلى استعمال مفردات كثیرة باللغة الفرنسیة في الكلام العادي الیومي. 

التي تحقق أهداف الدرس فكانت حسب أراء المعلمین بالنسبة للتقنیات الحدیثة

لشيء بالنسبة لتصمیم البرامج التعلیمیة لاستخدام هذه جمیعهم یستخدمونها و نفس ا

التقنیات. 

إن انعدام الوسائل التعلیمیة في المدرسة تأثر سلبا على التلمیذ وذلك نظرات لأهمیتها 

في زیادة الحصیلة اللغوي لدیه. 

نتائج التقییم الذاتي على مستوى أداء بعض المعلمین وعدم انعكاسها إیجابیا نعكاسإ-

على البعض الاخر. 

إن البرنامج المدرسي مهم في حیاة التلمیذ فهو دعامة أساسیة في العملیة التعلیمیة -

اما له من دور في التنظیم والمواصلة. 

ذلك  من لتكفل ببطء التعلیم ویتفق على العموم أفراد الهیئة المستجوبة على مراعاة ا-

اجل دراسة الفروق الفردیة و الوصول الى النتیجة العامة لكل متعلم. 
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الخلاصة:  

نستنج من خلال هذه الدراسة المیدانیة أن لضعف اللغوي لدى التلامیذ في اللغة 

العربیة، یعود إلى أسباب كثیرة، وهذه الظاهرة اللغویة أخذت حیزا كبیرا لدى الباحثین و

لاسیما في حقل اللسانیات، والتي تنطبق على الكثیر من المجتمعات في العالم وهذا یعود 

سبق الذكر. فإذا كان لطریقة المعلم في التدریس تأثیر كبیر عند لى أسباب كثیرة كماإ

الأداء اللغوي للتلمیذ وهذا ما لاحظناه من خلال دراستنا وجب علیه أن یضع الطریقة 

المناسبة للتقلیل من المشاكل المطروحة وبالتالي إیصال الفكرة كما هي.
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طرق التدریس في تنمیة الأداء یعد بحثنا هذا محاولة بسیطة لإبراز دور و أهمیة

اللغوي للتلمیذ، فلیس المهم هو الكم المعلوماتي الذي یحمله المعلم بل المهم هو كیفیة 

إیصال الفكرة، و من أهم النتائج المتوصل إلیها:

اختیار المعلم للطرقة الجیدة تساعد على نجاح درسه.-1

القسم و بالتالي سیستطیعون المعاملة الجیدة للتلامیذ تساعدهم على الارتیاح داخل-2

استیعاب قدرا كبیرا من المعلومات.

المعلم هو الدورة الأساسیة و المهمة بالنسبة للتلامیذ فكلما كان متمكنا من اللغة -3

العربیة الفصیحة كلما ساعد ذلك على تكوین جیل ناضج یتقن لغة و بتالي تطور و 

 ازدهار العلم.

ل تنمیة و إثراء لغة الطفل.الوسائل و الطرق الحدیثة تساعد ع-4

استعمال ألفاظ التحفیز تساعد الطفل على العمل بجدیة أكثر.-5

و من بین الاقتراحات و التوصیات نذكر: 

ضرورة إتباع طرق التدریس الحدیثة التي تعتبر التلمیذ طرف إیجابیا في عملیة -1

التعلیم.

یجب الإكثار من التمارین التطبیقیة المتنوعة في المواد.-2

یجب على المعلم تتبع مراحل الدرس في تسلسل من تمهید و عرض و خاتمة -3

إشراك التلمیذ في ذلك. رمحاو 
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التركیز على ما هو ضروري و تعدي التفاصیل التي تؤدي إلى الملل و الركود.-4

تعدیل سلوك و أخلاق التلمیذ بإعتبار أن الأمم أخلاق فإن ذهبت أخلاقهم هم -5

ذهبوا.

یمكننا الإلمام بباب التربیة و التعلیم، لأن هذا الأخیر باب واسع و مهما فعلنا لا

مل أن نكون قد قدمنا فیه و لا یعد الجزء الذي فتحناه إلا جانب من جوانبها و الذي نأ

نقدم فیها و لو كان بسیطا و یبقى أملنا أن نفتح هذه الجوانب مرات أخرى كيالمفید،

و الأحدثالأفضل
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الإستبيـــــــان

أ

إستبیان خاص بالمعلمین:

هذا الإستبیان موجه للمعلمین في المدرسة الإبتدائیة لغرض إنجاز بحث علمي، لذا نرجو منكم 

أمام الإجابة المناسبة.×الإجابة عن كل الأسئلة و ذلك بوضع عمة 

ما مدى إقبال التلامیذ على اللغة العربیة؟)1

كبیر ضعیف                   متوسط                    

ما مستوى التلامیذ في اللغة العربیة؟)2

ضعیفمتوسطجید

صعوبات التي یلقیها التلمیذ في تعلم اللغة العربیة؟ما هي )3

على مستوى القراءة على مستوى النطق         على مستوى الفهم          

على مستوى الكتابة 

ما هو تقییم لأداء التلمیذ في اللغة العربیة؟)4

مقبولمتوسط                    جید                  

............................لماذا؟....................................................................

هل ضعف التلمیذ في تأدیة اللغة العربیة یعود إلى:)5

صعوبة اللغة العربیةتأثیر اللغة الأم الأمازیغیة  الطریقة المتبعة في التدریس        

أسباب أخرى

إذا كانت إجابتك بأسباب أخرى، 

 ......................................................إذكرها:..........

ما هي الطریقة التي تتبعونها في تدریس اللغة العربیة (الدروس)؟)6

الطریقة الحدیثةالطریقة التقلیدیة
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ب

هل هناك وسائل تعلیمیة في المدرسة؟ )7

ما هي ..............................................................................................

هل هناك تأثیر للمعلم في التدریس؟)8

أحیانا                              لا                                نعم

ما مدى تأثیر المعلم في تنمیة الحصیلة اللغویة للتلمیذ؟)9

ضعیفقلیلكبیر

لماذا؟................................................................................................

هل تقوم بعملیة التقویم الذاتي المهني بإستمرار؟)10

                                 لا                                   نعم

............................................................................لماذا؟....................

ما مدى تأثیر البرنامج الدراسي على التلمیذ؟)11

سلبيإیجابي 

هل تراعي في برنامجك التعلیمي التكفل ببطء التعلم؟)12

  لا                                   نعم

ماهي نتائجها؟.......................................................................................
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