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  كلمة شكر

  

أنْ أعمل صالحا و على والدي و أنْ أشكر نعمتك التي أنعمت عليّ ربي أوزعني"

  .من سورة النمل،  19الآیة " أدخلني برحمتك في عبادك الصالحینترضاه  و 
  

ه الحمد الله و الصلاة و السلام على الحبیب المصطفى محمّد صلّى االله علی

، لى خالق السّموات و الأرضالجليّ العليّ إالشكر و الثناء إلى بو سلم، نتوج

تنا، و أنار لنا طریق العلم، وفّقنا في داسوذي أمدنا بنعمة البصر و البصیرةال

  . الحمد و الشكرالله

ري ـقص": و نتقدم بجزیل الشكر والتقدیر إلى أستاذتنا الفاضلة الدكتورة 

أبواب ح توجیه وفتنصح و لما قدّمته لنا من وقت وجهد، وما أسدته من "یرةـــخ

أبدا بطالب علم، فلها الاتصال بها في كل وقت، ورحابة صدرها التي لا تضیق

  .اللّغةعجزإلاایتها ورعایتها شكر لا ینقصه منا على عن

كون إن شاء كما نشكر مسبقا الأساتذة المناقشین على توجیهاتهم التي ست

إغناء للبحث ، إتماما للنقص و ي الخطأ و إصلاح الخلل قتلالنا علىاالله عونا 

  .بكل مفید

جمیع الموظفین ، وونشكر أیضا جمیع أساتذة قسم اللغة و الأدب العربي

  .في كلیة الآداب و اللغات

  

  

  الموفق و الهادي إلى سواء السبیلفجزآكم االله خیرا و هو 



الإھداء

نجاز ھذا البحثفیقھ لنا في إبعد شكر الله سبحانھ و تعالى على تو

:أھدي ثمرة جھدي و عملي المتواضع ھذا

إلى الجوھرة الوحیدة في حیاتي رمز الحب و منبع الحنان

أمي الكریمة

إلى أبي العزیز مثلي الأعلى

نسمة زوبیدة، سلیمة و: إلى أخواتي

وعادل، كریم طارق:إخوتيإلى

فیصل و رادیةكمال، :دون أن أنسى

رؤوف، أمیر، آدم و أمینة: الصغارو الكتاكیت 

طوال ھذه السنواتو أقدم ھذا الإھداء بشكل خاص إلى من قدم لي دعمھ 

فارس

تسعذیث و كھینةججیقة،جمیلة،سیلیة،لیلى،سھام،: إلى صدیقاتي

قریب أو من بعیدإلى كل العائلة أبربور و إلى كل من یعرفني من 

                                                                   لیدیة





داءـــــــــــالإه

  

  .إلى كلّ من یشهد أنّ لا اله إلاّ االله و أنّ محمّد رسول االله صلىّ االله علیه و سلم

  .إلى كل محب للغة الضّاد، مدافع عنها، رام إلى تعلمها و تعلیمها دون عقدة

  یفرح بنجاحه، رقیقا في معاملته أحسن في معاملتنا،ذي كان یفرح بنجاحي أكثر ممّاإلى ال

  العزیزالحنونأبي.ونجح في تربیتنا، علّمنا حب الحیاة، طاعة االله، نحمد االله على هذا الأب

إلى التي حملتني وهنا على وهن، إلى قرة عیني و منبع الحنان، إلى التي ظلّت شمعة صامتة 

  تنیر دربي،

إلى أغلى إلى زهرة عمري التي تموت من أجل أنْ أحیا، والتي جعل االله الجنة تحت أقدامها،

  .أمي الغالیة.كنوز العالم و أعز ما أ ملك

  .إلى من أحبهم حبا لوْ مرّ على أرض قاحلة لتفجرت منها ینابیع المحبة، أختاي بایة و نادیة

إلى الذي یساندني و یتنازل عن حقوقه لإرضائي و العیش في هناء أخي الحنون محمّد 

  .الإسلام

من شغل قلبي و ملك هواي، إلى نصفي الثاني الذي وقف بجنبي و عمل طیلة الوقت إلى

  في مشواري الدّراسي، زوجي الغالي،على الدعاء لي و تشجیعي 

.إلى من قضیت معهن أجل أیام حیاتي، إلى أختاي اللتان لم تلدهما أمي لي أسیا و یاسمین

  .ةإلى التي رافقتني طیلة هذا المشوار رفیقتي لیدی

  .البشوشة آمالالأختإلى 

إلى كلّ العائلة الكبیر منهم و الصغیر، ومن هم جدرین بذ كري عائلة كما أخص بالذكر 

  .زوجي الحمیمة

لى كلّ من ساعدني و شجعني  ق على طلب العلم و لوْ بدرجة، و عو إلى كلّ من یتو 

  .لإنجاز هذه المبادرة من قریب أو بعید

  .و بالإسلام دینا، و بمحمّد رسولا و نبیّا صلّى االله علیه و سلّمو لكلّ من آمن باالله ربا، 

  ...عبارات الشكر و الامتنانبخالصالمرفقةإلى كلّ هؤلاء، أهدي عملي و ثمرة العرفان 

  كاهنة





المقدمة

تعتبــــــر طریقــــــة التــــــدریس ركنــــــا أساســــــیا فــــــي العملیــــــة التعلیمیــــــة و التربویــــــة، و تنبــــــع      

ــــــة و اأهمیتهـــــــ ــــــى أن یفهـــــــم المـــــــادة المتعلمـ ـــــذ علـ ـــي تســـــــاعد التلمیــ ــــــن كونهـــــــا الأداة التــــ مـ

ـــــة منــــــــوط باختیــــــــار الطریقــــــــة التدریســــــــیة  ـــــة التعلیمیـــ ــــــإن نجــــــــاح العملیـــ ــــــتوعبها، لــــــــذا فــ یســ

ــــــة للبیئــــــة المتــــــوفرة، و كــــــذلك  ــــن حیــــــث مســــــتوى التلامیــــــذ، و المــــــادة التعلیمی الملائمــــــة مــ

ــــأنها تحفیـــــز ــــائل المعینـــــة التـــــي مـــــن شـ ـــــارة اهباختیـــــار الوسـ تمامـــــاتهم لبلـــــوغ التلامیـــــذ و إث

ـــــــأهیلهم لأدوار الحیـــــــــاة المتنوعـــــــــةالأهـــــــــداف المتوخـــــــــاة ـــــــات انتقـــــــــاء ، و لتــ ــیم تقنیــ ، و تعلـــــــ

ـــــــویر كفــــــــاءاته ـــــین و تطـ ـــــــدم تحســـ ـــــــي تخـ ـــــــا و مالمعــــــــارف التـ ـــــا و تكییفهـ ــــــة تلقینهـــ ، وطریقــ

ـــــي تــــــــواجههتوظیفهــــــــا فــــــــي ال ــــــل طریقــــــــة ممتجــــــــددات التـــ ــــــد أن یكــــــــون وراء كــ دومــــــــا ولا بــ

ــــو جدیــــــد فــــــي عــــــالم  ـــــى كــــــل مــــــا هــ ــــیة ناجحــــــة معلــــــم مــــــرن، ومبــــــادر و مطلــــــع علـ تدریســ

ــــ. التربیــــة لــــذي انطلقنــــا فیــــه دت لــــدینا فكــــرة انجــــاز هــــذا البحــــث او مــــن هــــذا المنطلــــق تول

:التالیةمن الإشكالیة

  ما أثر طریقة المعلم في اكتساب التلمیذ للقواعد النحویة؟_

  

  

  **أ  **



علــــــى الــــــرغم ممــــــا تلقینــــــاه مــــــن معلومــــــات حــــــول طرائــــــق التــــــدریس إلا أنهــــــا غیــــــر كافیــــــة       

ــــع و مهـــــــم  ـــــار مهنـــــــة التـــــــدریس، لـــــــذا فهـــــــو مطالـــــــب لأن هـــــــذا المجـــــــال واســـ ـــن یختــ بالنســـــــبة لمــــ

ــــــي هــــــــذا المیــــــــدان، لــــــــذا اخترنــــــــا هــــــــذا الموضــــــــوع لإثــــــــراء  ــــــق فــ ـــــع و التعمــ بالاســــــــتزادة و التوســـ

  .الاطلاع على المراجع المتخصصةمعلوماتنا من خلال 

كونهــــــا أســــــاس اللغــــــة و عمادهــــــا، فمــــــادة رنــــــا طریقــــــة تــــــدریس القواعــــــد النحویــــــة و قــــــد اخت    

ــو هــــي العمــــود الفقــــري الــــذي تقــــوم علیــــه اللغــــة العربیــــة، حیــــث إنّ قواعــــده تحفــــظ اللســــان  النحــ

ــل و یعـــــرف المـــــتعلم متـــــى یرفـــــع، ینصـــــب، و یجـــــر، و إلـــــى غیـــــر ذلـــــك  مـــــن مـــــن الغلـــــط و الزلـــ

  . الظواهر اللغویة

ــــو نظریــــــــا و       ــــق تــــــــدریس النحــــ ــــي مجــــــــال طرائــــ ـــــتجد أو الجدیــــــــد فــــ و للتعــــــــرف علــــــــى المســـ

  :تطبیقیا استندنا إلى مراجع منها

  .یة مناهجها و طرائق تدریسها اللغة العرب_ 

  .الاتجاهات الحدیثةتدریس النحو في ضوء _

  .تدریس اللغة العربیةطرق _

ـــــــااعتمـــــــدناهذي أمـــــــا المـــــــنهج الـــــــ      ــي بحثن ـــدعم بتقنیـــــــة فـــــ ــــــي مــــ ــــــفي تحلیلـ ـــــنهج وصـ ــــو مــ هـــ

  .الاستبیان

  :و أغلب الصعوبات التي واجهتنا كانت في الجانب التطبیقي و التي تمثلت فیما یلي

عدم تعاون المعلمین فیما تعلق بالاستبیان حیث لم یكن تجاوبهم ایجابیا.  

  **ب ** 



ا عمّ الاستبیان واسترجاعه وتحلیله، ناهیكق الوقت حیث لم یكن كافیا لتوزیع ضی

  .تطلبته قراءة مراجع البحث و فهمها و جمع المعلومات منها

ـــــو و منا بحثنــــــا إلــــــى فصــــــلینقسّــــــ ــــمنت أهمیــــــة النحـ ، الفصــــــل الأول دراســــــة نظریــــــة تضــ

ـــــــطلحات البحـــــــــث ـــــــم مصــ ـــــــع إبـــــــــراز أهــ ـــــة، مــ ـــــي تـــــــــدریس اللغــــ ـــــــة، (مكانتـــــــــه فــــ ـــــــو، الطریقــ النحــ

ـــنا أیضــــا إلــــى المقارنــــة ...)التــــدریس ــو، و تعرضـ ، ثــــم تطرقنــــا إلــــى دراســــة طــــرق تــــدریس النحــ

توســـــط، مقـــــرر الســـــنة الأولـــــى مرر كتـــــاب الســـــنة الســـــابعة أساســـــي و طریقـــــةطریقـــــة مقـــــبـــــین 

ــــــة بـــــــین الطر أیضـــــــا تطرقنـــــــا فیـــــــه و  ) التـــــــدریس بالأهـــــــداف(یقـــــــة القدیمـــــــة إلـــــــى دراســـــــة مقارنـ

ــــــــةو  ــــــة الحدیث ـــة بالكفــــــــاءات(الطریقــ ــــــة،  ، وقمنــــــــا أ)المقاربـــــ ــــائج هــــــــذه المقارنــ ــــــا بعــــــــرض نتــــ یضــ

ــــي الأخیــــــر قمنــــــا و  حــــــددنا أي الطــــــرق أفضــــــل علــــــى اكتســــــاب التلمیــــــذ للغــــــة و المعرفــــــة، و فــ

  .بتقدیم خلاصة الفصل

ــمنت بحثــــــا میــــــدانیا، قمنــــــا الفصــــــل الثــــــاني        و الأخیــــــر عبــــــارة عــــــن دراســــــة تطبیقیــــــة تضــــ

ـــــــن خلالـــــــــه  ـــــــى مــ ــــــتبیانات علــ ـــــــث وزعنـــــــــا الاســـ ـــــطات حیــ ـــــبعض المتوســــ ـــــتطلاعیة لــــ بجولـــــــــة اســــ

لناهـــــا، حیـــــث توصـــــلنا لمجموعـــــة الأســـــاتذة، و بعـــــد اســـــترجاع العینـــــة عرضـــــنا مواصـــــفاتها و حلّ 

  . من النتائج المسطرة لبحثنا

ــــي الأخیـــــر  و أن یكـــــوننأمـــــل أن نكـــــون قـــــد وفقنـــــا فـــــي طـــــرح هـــــذا الموضـــــوع و معالجتـــــهو فـ

  .قد تضمن شیئا مفیدا

  

**ج ** 
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الأولــالفص""" """ل

همي
ٔ
  ـه ــانتكــمو وـــة النـحــا

  .ـةــفي تدريـس اللغ
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  :مفهوم النحو: أولا

  :النحو في اللغة/ 1

نحــاه ینحــوه و ینحــاه نحــوا و انتحــاه، و الجمــع ســماایكــون ظرفــا و یكــون القصــد و الطریــق "

و هــذا قلیــل، و فــي بعــض كــلام العــرب " ســیبویه" علــى حــد قــول " عتـــو"أنحــاه و نحــو شــبهوها بـــ 

(1)."كثیرة أي في ضروب من النحو إنكم لتنظرون في نحوّ 

كلامهــم فــي تصــرفه مــن إعــراب الكــلام العربــي و انتحــاء ســمت "هــو:النحــو اصــطلاحا/ 2

إعــراب و غیــره كالتثنیــة و التحقیــر و التكبیــر و الإضــافة و النســب و غیــر ذلــك لیلحــق مــن لــیس 

بعضـهم عنهـا ردّ ن لـم یكـن مـنهم أو إن شـذّ إلعربیـة فـي الفصـاحة، فینطـق بهـا و من أهل اللغة ا

  (2)."به إلیها

  :"ابن خلدون"النحو عند / 3

شــبه الكلیــات التــي قــیس و و القواعــد،عبــارة عــن تلــك القــوانین "هــو ابــن خلــدون حســبالنحــو 

  (3)."تفاقالاو الاصطلاحها كلام العرب بعد علی

یحدد علم النحـو فـي فإنه: " السكاكي فیتمثل في حسبتعریفه أما: "السكاكي"عند النحو/4

  (4)."المعنى مطلقامعرفة كیفیة التركیب فیما بین الكلم لتأدیة أصل 

هــو علــم البحــث و التراكیــب، و مــا ":"عاشــورراتــب"یقــول: عنــد بعــض المحــدثینتعریفــه /5

  یربطها من خواص، كما أنه یتناول العلاقات بین الكلمات

  

  

الاستعمال اللغوي العربي المعاصر في المجتمع –، مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر هتدریسأسالیبالنحو ودلولة قادري،) 1- .

  .93الجزائري، ص
  .الصفحة نفسها،هنفسالمرجع) 2-

  .40، منشورات مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر، ص )دراسة تحلیلیة نقدیة(اللغویة و التعلیمیة اؤهآر ابن خلدون و فتیحة حداد، ) 3-

بر الممارسات اللغویة مخللغویة البلاغیة و التبلیغیة،و النحو في اكتساب الملكة اجان، كهینة زموش، تأثیر البلاغة رادیة مر د) 4-

  86، جامعة تیزي وزو، ص 13، مجلة الممارسات اللغویة، عفي الجزائر
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یدرس العلاقات السیاقیة بـین الكلمـات هو العلم الذي "أو "في الجملة و بین الجمل في العبارة

)1('."سمات مخصصة متضافرةبفي الجمل، و یضیفها إلى مفاهیم یستدل علیها 

:ليالنحو على الوجه التا: ")سوسورفردیناند دو (عرفه : حو عند سوسورنتعریف ال/ 6

" نحو"حالات اللغة العربیة اسم حالة من ارة أي وصفقیمكن أن نطلق على الألسنة ال"

"Grammaire " بالمعنى الدقیق جدا لهذه الكلمة، و هو في الواقع ذلك المعنى المتداول الذي

، و غیرها حیث یتعلق الأمر "البورصةونح"و " نحو لعبة الشطرنج"قبیل نجده في عبارات من

)2(."ملة من القیم المتواجدةجمتشعب و منتظم یقوم على تعامل بشيء
  

أن القواعــد النحویــة هــي قــدرة المــرء علــى الاســتعمال غیــر المحــدود " عتبــرا:تشومســكي-/7

  )3(."بناء نظریة لغویة عامة و شاملةلوسائل محدودة، مستغلا هذه القواعد المحدودة في 

علـم النحـو "نستنتج مفهومـا شـاملا یتمثـل فـي كـون النحـو أنمن خلال هذه المفاهیم یمكنو

هو علم التراكیب،  یعني بوظائف الكلمـات فیهـا، و هـذا یتطلـب العمـل العقلـي قبـل النطـق، العلـم 

  )4(".العقلي قبل تفسیر المكتوب أو شرحه

  :القواعد النحویةمفهوم : ثانیا

القواعد هي وسیلة حفظ الكلام و صحة النطق و الكتابة، و هي " تعرف القواعد النحویة  بـ/1

لست غایة مقصودة لذاتها بل هي وسیلة من الوسائل التي تعین المتعلمین على التحدث و الكتابة 

عصمتها من اللحن و بلغة صحیحة، بمعنى أن قواعد اللغة العربیة وسیلة لتقویم ألسنة الطلبة و

)5(."الخطأ، فهي تعینهم على دقة التعبیر و سلامة الأداء لیستخدموا اللغة استخداما صحیحا

  

  

الاستعمال اللغوي العربي المعاصر في المجتمـع –، مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر هتدریسأسالیبالنحو ودلولة قادري،) 1

  .94-93الجزائري، ص
  .62، منشورات مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر، ص )دراسة تحلیلیة نقدیة(اللغویة و التعلیمیة ؤهآرافتیحة حداد، ابن خلدون و ) 2

  .66، ص هالمرجع نفس) 3

دار الشروق للنشر و ،العربیة مناهجها و طرائق تدریسهااللغة ،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي،طه علي حسین الدلیمي)4

  .179، ص 1،2003ط،التوزیع

  .نفس الصفحة، هالمرجع نفس)5
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تعود م من الزلل و لاكالخطأ، و یحفظ المندرع  یصون اللسان " و تعرف كذلك أنها / 2

دارسها قوة الملاحظة، و الموازنة حین یفرق بین التراكیب في العبارات و الجمل و تساعد على 

استنباط القواعد من الشواهد و الأمثلة، و تعمل على تكوین الذوق الأدبي تربیة ملكة الحكم عند

  )1(."من خلال ما یدرس و یبحث من نماذج تختار للأمثلة، تنمي العقل و تزید من ثروته اللغویة

  :مفهوم التدریس: ثالثا

الـدارس هو تعلیم للطرق و الأسالیب التي یـتمكن بهـا :"حظي التدریس بتعریفات كثیرة منها/ 1

م و أشــمل مــن قــائق فقــط، و هكــذا فــإن التــدریس أعــمــن الوصــول إلــى الحقیقــة، ولــیس تــدریس الح

ي یؤدیـهذالـلأداءاهو قیـل أنـ،اكتشـافهاالتعلیم، فالتدریس یشتمل على الإحاطة بالمعارف و على 

المدرس أثناء عملیة التعلیم و التعلم لإحداث التعلیم المباشر في أداء الطلبة لتعدیل ذلك المقـدار 

و تســـییره، فهـــو إذن یشـــمل تزویـــد الفـــرد بالمعلومـــات التـــي یمكـــن أن تـــؤثر فـــي شخصـــیته تـــأثیرا 

  )2(."عملیا

الفـرد بصـورة عملیـة متعمـدة لتشـكیل بنیـة "علـى أنـه : إلـى التـدریس" ستیفن كـوري" ینظر -/2

معــین و یكــون ذلــك تحــت شــروط فــي ســلوكشــتراكالاأداء ســلوك محــدد أو تمكنــه مــن أن یــتعلم

  )3(.ة مسبقاموضوع

ـــیس خطــــوات تتبــــع، ولا نظامــــا ثابــــت التنفیــــذ و أمــــا" -/3 التــــدریس فــــي مفهومــــه الحــــدیث لـ

ــــة، طابعهــــا حریــــة المـــتعلم، و ذلــــك فــــي ظــــل الظــــروف  الإعـــداد، و لكنــــه فــــي أساســــه عملیـــة مرن

  )4(."التعلیمیة التي یمر بها أداء مهمته

  

ــــــــــة،عبــــــــــد المــــــــــنعم ســــــــــید عبــــــــــد العــــــــــال-1 ــــــــــدریس اللغــــــــــة العربی ،التوزیــــــــــعدار غریــــــــــب للطباعــــــــــة و النشــــــــــر و،طــــــــــرق ت

.152-151ص ، القاهرة

اللغــــــــــــة العربیــــــــــــة مناهجهــــــــــــا و طرائــــــــــــق ،ســــــــــــعاد عبــــــــــــد الكــــــــــــریم عبــــــــــــاس الــــــــــــوائلي،طــــــــــــه علــــــــــــي حســــــــــــین الــــــــــــدلیمي-2

  .80، ص 1،2003ط،دار الشروق للنشر و التوزیع،تدریسها

.الصفحة نفسها،هالمرجع نفس-3

،حســـــــــــن شـــــــــــحاتةتقـــــــــــدیم،تـــــــــــدریس النحـــــــــــو العربـــــــــــي فـــــــــــي ضـــــــــــوء الاتجاهـــــــــــات الحدیثـــــــــــة،ظبیـــــــــــة ســـــــــــعید الســـــــــــلیطي-4

  .61ص، 2002سبتمبر،1ط،القاهرة،الدار المصریة اللبنانیة
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  :المعلم: رابعا

یق الأهداف یعهد إلیه المجتمع تحقالذيك العملیة التعلیمیة، فهومحرّ یوصف المعلم بأنه "

توفیر الخبرات و تربویا قبل الخدمة، و أكادیمیاإعدادا به و إعداده هتمامالاالتربویة، لذلك ینبغي

  )1(."و الدورات التدریبیة أثناء الخدمة لتنمیة مهاراته و صقل سلوكه، و تنمیة كفاءته في التدریس

  ):طریقة التدریس( الطریقة : خامسا-/5

بالتـدریس علـى اختلفت تعریفات الطریقـة مـن باحـث لآخـر فمـنهم مـن عرفهـا فـي ارتباطهـا-1

للتدریس طریقة یمكن تعریفهـا تربویـا بأنهـا أیسـر السـبل للـتعلم و التعلـیم، ففـي أي مـنهج مـن " أنها

مناهج الدراسة تصبح الطریقة جیدة متى أسفرت عن نجاح المـدرس فـي عملیـة التـدریس، و تعلـم 

)2(."التلامیذ بأیسر السبل و أكثرها اقتصادا

مجموع الأنشطة التي یقوم بها المدرس و تبـدو آثارهـا علـى " و یعرفها معجم التربیة بأنها-2

)3(."ما یتعلمه التلامیذ

أهــداف .الــنمط أو الأســلوب الــذي یختــاره المعلــم فــي ســبیل تحقیــق" یقــة التــدریس هــيطر / -3

  4."یختار المعلم الطریقة القیاسیة، أو طریقة النص الأدبي. الدرس، ففي درس القواعد مثلا

الـذي ذلـك الأسـلوب هـي طریقـة التـدریس التعریفـات المـذكورة  ، نسـتنتج أن انطلاقا من و   

من تقدیم الدرس لتیسیر الفهم للمتعلمین و إیصال المعرفـة ةیختاره المعلم لتحقیق الأهداف المراد

  .غموضم كما ینبغي بكل وضوح بدون شك وله

  

  

  

  

،القـاهرة،لـدار المصـریة اللبنانیـةا،حسـن شـحاتةتقـدیم ،ضـوء الاتجاهـات الحدیثـةالعربـي فـي تـدریس النحـو ،ظبیة سعید السلیطي-1

.61ص،2002سبتمبر،1ط

.27ص .القاهرة،,غریب للطباعة و النشر و التوزیعدار ،طرق تدریس اللغة العربیة،عبد المنعم سید عبد العال-2

.الصفحة نفسهاالمرجع نفسه،-3

  .109ص ،1ج، طلحات البیداغوجیا و الدیداكتیكمعجم علوم التربیة مص،الفرصافطیف الفارابي عبد العزیز عبد الل-4
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  :طریقة بیداغوجیا الأهداف: اسادس

المـــــتعلمفـــــي التـــــدریس بالأهـــــداف یكـــــون المـــــدرس ذو طاقـــــة معرفیـــــة لإبـــــلاغ معلوماتـــــه إلـــــى 

ــل معینـــــة عبـــــر اســـــتقبال المعلومـــــات علـــــىفـــــي هـــــذه البیـــــداغوجیا علمتالمـــــدورو یقتصـــــرمراحـــ

ـــه معتمـــــدا علـــــى معلمـــــه دون  ـــا و حفظهـــــا لإرجاعهـــــا یـــــوم الامتحـــــان، و هـــــذا مـــــا یجعلــ و تخزینهــ

  .استخدام كفاءاته 

  :المقاربة بالكفاءات: سابعا

التدریس بالكفاءات تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة، فهو یسـاهم فـي بنـاء كفـاءات معینـة 

  .ا و مقوما، أما المتعلم فیكون حیویا و نشیطاو تجعل من المعلم موجها و محفز 

  :الاكتساب: ثامنا

هو القـدرة علـى اسـتقبال و اسـتیعاب اللغـة بالإضـافة إلـى القـدرة علـى إنتـاج الكلمـات و الجمـل 

  .لأجل التواصل
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  :طرائق تدریس النحو

وسـیلة لضـبط الكـلام عـنیعد النحو العمود الفقري الذي تقوم علیه اللغـة العربیـة لأنـه عبـارة   

و إدراك الفـــروق الدقیقـــة بـــین العلاقـــات اللحـــن و الزلـــل و تصـــحیح الأســـالیبتقــویم اللســـان مـــنو 

فصـاحتها الفعال في إتقـان التلمیـذ للغتـه و السیاقیة التي تربط الكلمات و الجمل، إضافة إلى دوره 

عوبة القواعـد النحویــة أو و صـ.و فهـم عـن حاجتـه العادیـة فـي حیاتـهو التعبیـر الصـحیح بطلاقـة 

لك یحـث علمـاء التربیـة علـى إتبـاع سهولتها یرجع إلـى طریقـة تدریسـها، و إلـى مهـارة مدرسـها، لـذ

و مـن بـین هـذه الطـرق نجـد التقلیدیـة منهـا و أكثرها تأثیرا علـى المتعلمـینأمثل الطرق و أحسنها

  :و الحدیثة، و نذكر منها

  :الطریقةالإلقائیة/ 1

، الـدرس إلقـاء یعتمـد فیـه علـى نفسـهفیهـا یلقـي المعلـمالطریقـة طریقـة قدیمـة فـي الواقـع،هذه"

دون الاهتمــام بــالمتعلم بمعنــى أن النشــاط فیهــا قاصــر علــى المعلــم وحــده، و مــا علــى المــتعلم إلاّ 

  )1(."الإنصات الكامل و الالتزام بما یقال له

رســـین أو الأشـــخاص بمجموعـــة مـــن یقصـــد بهـــا قیـــام شـــخص مـــا بتزویـــد مجموعـــة مـــن الدا" 

القضایا أو المفاهیم المتعلقة بموضوع معین، و تصلح هذه الطریقة في التدریس للكبـار الراشـدین 

إســتراتیجیة للتــدریس فــي وصــفها، أو الطــلاب ذوي الأعــداد الكبیــرة، كمــا فــي الكلیــة و هــي أســهل

  )2(."تحدیدها ما دام أن دور المحاضر هو نقل المعلوماتو 

  

یا و محاسن الطریقة الإلقائیةمزا:

.تعلمین بتقدیم المعلومات الجدیدةاتساع نطاق المعرفة و إثراء معلومات الم- 

ــــــــــوائلي،طــــــــــه علــــــــــي حســــــــــین الــــــــــدلیمي/ 1- العربیــــــــــة مناهجهــــــــــا و طرائــــــــــق اللغــــــــــة ،ســــــــــعاد عبــــــــــد الكــــــــــریم عبــــــــــاس ال

  .91ص 1،2003ط،دار الشروق للنشر و التوزیع،تدریسها

،تقـــــــــدیم حســـــــــن شـــــــــحاتة،العربـــــــــي فـــــــــي ضـــــــــوء الاتجاهـــــــــات الحدیثـــــــــةتـــــــــدریس النحـــــــــو ،الســـــــــلیطيظبیـــــــــة ســـــــــعید / 2-

  .66ص ،2002سبتمبر،1ط،القاهرة،الدار المصریة اللبنانیة
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.إزالة الغموض و ترسیخ الأفكار- 

.لا تتطلب الكثیر من الأدوات و الأجهزة- 

.طریقة ملائمة لتقدیم موضوعات جدیدة- 

.البحوثطریقة مناسبة لتقدیم - 

  :عیوب طریقة الإلقاء

.دور المتلقي سلبي- 

ــل احتــــرام أراء -  یصــــعب اكتســــاب كثیــــر مــــن الصــــفات الاجتماعیــــة المرغــــوب فیهــــا مثــ

.الآخرین، تحمل المسؤولیة، المشاركة النشطة و الإصغاء

.إجهاد و إرهاق المعلم طیلة المحاضرة- 

).سلبیا( یكیا استاتو یتكل على المعلم، فیكون موقفهتجعل التلمیذ یعتمد- 

.خلق جو ممل في الصف مما یؤدي بالتلمیذ إلى شرود ذهنه و عدم التركیز- 

.انعدام التفاعل بین المعلم و المتعلم- 

  ):الإستنتاجیة ( الطریقة القیاسیة / 2

توضـحها، تى بالأمثلة التـي تؤیـد القاعـدة و وهي التي تبدأ بعرض القاعدة على السبورة، ثم یؤ " 

و قـــد أثبتـــت بعـــض الدراســـات العلمیـــة جـــدوى هـــذه الطریقـــة فـــي التـــدریس عـــن كـــل مـــن الطریقـــة 

اللغویــة الاســتقرائیة و طریقــة النصــوص الأدبیــة، و تعتمــد هــذه الطریقــة علــى حفــظ المصــطلحات 

  1"ألفیة بن مالك" و أول الكتب التي تم تألیفها بهذه الطریقة هو كتاب من قبل المتعلم، 

القضــایا و النظریــات و المبــادئ لأنهــا تبــدأ بطــرح" و طأرســ" الطریقــة تســتند إلــى منطــق هــذه "

  المبادئ و تحلل و تجمع الجزئیات و المعلوماتالقواعد الأساسیة العامة، ثم تعرض هذهو 

.  

الدار المصریة اللبنانیة،تقدیم حسن شحاتة، لعربي في ضوء الاتجاهات الحدیثةتدریس النحو ا،ظبیة سعید السلیطي/ 1-

  .66ص ،2002سبتمبر،1ط،القاهرة،
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إلــى حیــث بــدأت بالأفكــار العامــة و القواعــد و النظریــات، فهــي و الشــواهد و الأمثلــة، ثــم تعــود

تبــدأ بالكــل العــام ثــم تتطــرق إلــى الأجــزاء ثــم تعــود مــرة أخــرى إلــى الكلــي العــام الــذي تنطــوي تحتــه 

  )1(."الأجزاء

  :الطریقة القیاسیةمزایا و محاسن 

.لا تحتاج إلى مجهود عقلي كبیر- 

.تتیح للمعلم التحكم بالمنهج المقرر و توزیعه على مدار العام بیسر و سهولة - 

.تساعد الطلبة على الإلمام بقواعد اللغة إلماما شاملا- 

.تعزیز و ترسیخ القواعد في أذهان الطلبة- 

.لبشريتعتبر إحدى طرائق التفكیر التي یسلكها العقل ا- 

  : عیوب الطریقة القیاسیة

.تفاجئ الطالب بالحكم العام مما یؤدي إلى الشعور بصعوبة المادة التعلیمیة - 

.تعود التلامیذ على الحفظ و المحاكاة العمیاء- 

.ضعف قدرة و ابتكار المتعلمین - 

.تبدأ بالصعب و تنتهي بالأصعب- 

د و اســتظهارها علــى أنهــا مفیــدة لأنهــا تشــغل عقــل الطلبــة بحفــظ القواعــرضــارة و غیــ- 

.غایة في ذاتها

نهـــا لا أنا و ذلـــك لعــدم جــدواها عملیــا حیــث هــذه الطریقــة لا تســتخدم الآن فــي مدارســ"- 

2."تساعد في تكوین السلوك اللغوي الصحیح للتلمیذ

  

  

العربیــــــــــة مناهجهــــــــــا و طرائــــــــــق اللغــــــــــة , ســــــــــعاد عبــــــــــد الكــــــــــریم عبــــــــــاس الــــــــــوائلي،طــــــــــه علــــــــــي حســــــــــین الــــــــــدلیمي/ 1-

  .91ص ،1،2003ط،دار الشروق للنشر و التوزیع،تدریسها

،تقـــــــــدیم حســـــــــن شـــــــــحاتة،العربـــــــــي فـــــــــي ضـــــــــوء الاتجاهـــــــــات الحدیثـــــــــةتـــــــــدریس النحـــــــــو ،ظبیـــــــــة ســـــــــعید الســـــــــلیطي/ 2-

  .66ص ،2002سبتمبر،1ط،القاهرة،الدار المصریة اللبنانیة
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  ):یةستنباطالا( ائیةستقر الإالطریقة 3

بعــرض الأمثلــة أو النمــاذج علــى التلامیــذ تمتــاز" أنهــا مــن خصــائص الطریقــة الاســتقرائیة 

ذه الطریقــة تســاعد التلمیــذ علــى أو بعبــارة مختصــرة، إن هــ. لــتفحص و تقــارن ثــم تســتنبط القاعــدة

مــن الجزئیــات إلــى القضــایا الكلیــة، فلــو تمكــن التلمیــذ مــن دراســة عــدة معــادن تعرضــت نتقــالالا

التلمیــذ یســتخلص ایتمــدد، فإننــا ســوف نــرى أن هــذمنهــا للحــرارة الشــدیدة، و وجــد أن كــل معــدن 

ث لـــو لـــم نتركـــه یحـــدأنیـــؤثر فیـــه تـــأثیرا مـــا كـــان یمكـــن لنفســـه مـــن هـــذه الحـــالات قانونـــا عامـــا 

  )1(."مي إلیهر یستخلص بنفسه ما ن

نفتـاح الثقـافي علـى الغـرب لأنهـا تنسـب الطریقة في المدارس العربیة بالإیرتبط ظهور هذه" و 

، و ممــا تقــوم علیــه هــو البــدء بالأمثلــة التــي "ریــك هــاربرتیوحنــا" الفیلســوف الألمــاني أساسـا إلــى 

المقدمـة، : مـسخالحكم العام، فهي تسیر في خطـوات تحلل و تناقش ثم الوصول إلى القاعدة أو 

كما یمكن تلخیص هذه الطریقـة فـي تعلـیم القواعـد . العرض، الربط، الموازنة، الاستنتاج، التطبیق

  :على النحو التاليالنحویة

.عرض الشواهد و الأمثلة التي تشمل على القاعدة النحویة)1

استنباط القاعدة المطلوبة من هذه الشواهد، و هذا ما ینم عن طریق لفـت المعلـم انتبـاه )2

میذ إلى أجزاء معینة مـن الأمثلـة لملاحظتهـا، و أخیـرا جمـع الملاحظـات فـي شـكل حكـم عـام التلا

.یسجل على السبورة

)2(."راء تطبیقات بغرض التدریب على القاعدةإج)3

و قد كانت الطریقـة السـائدة فـي تعلـیم القواعـد النحویـة فـي المراحـل التعلیمیـة المختلفـة بدولـة " 

  )3("م1991/1992قطر بعد الطریقة القیاسیة حتى العام الدراسي 

  

ــــــــــد المــــــــــنعم ســــــــــید عبــــــــــد العــــــــــال- 1 ،غریــــــــــب للطباعــــــــــة و النشــــــــــر و التوزیــــــــــعدار،طــــــــــرق تــــــــــدریس اللغــــــــــة العربیــــــــــة،عب

.33ص ،القاهرة

الاســتعمال اللغــوي العربــي المعاصــر فــي –مخبــر الممارســات اللغویــة فــي الجزائــر ،هأســالیب تدریســیالنحــو و،دلولــة قــادري- 2

.93المجتمع الجزائري، ص

،لــدار المصــریة اللبنانیــةا،تقــدیم  حســن شــحاتة،ضــوء الاتجاهــات الحدیثــةتــدریس النحــو العربــي فــي،ظبیــة ســعید الســلیطي-3

  .67ص ،2002سبتمبر،1ط،القاهرة
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و من كل هذا نستنتج أن هذه الطریقة قائمـة علـى الانتقـال مـن الجزئـي إلـى الكلـي حیـث یبحـث 

و یسـتنبط التلمیـذ القاعـدة المـراد ئیسـتقر المعلم عن المفاهیم الكلیـة الشـاملة، انطلاقـا مـن الأمثلـة 

  .استخراجها من الدرس

  :ممیزات هذه الطریقة

.دفع التلامیذ للتعلم، تحفیزهم و تشجیعهم على المشاركة و التفكیر- 

.تجعل التلمیذ یركز مع المعلم و تشد انتباهه فترسخ المعلومات في ذهنه- 

.شخصي حیث لا مجال للنسیانعلى النفس بالإضافة إلى أنها جهدعتمادالاتعود المتعلم - 

.تحبب التلامیذ الدراسة و تجعلهم یقبلون علیها من الدافعیة و النشاط- 

تنمي لدى الطالب القدرة على التنقیب عند النظر في الأدلة و المقارنة بین الجزئیات - 

.تسهم في اكتساب التلامیذ العدید من المهارات المطلوبة- 

.المتعلمتحقیق التفاعل بین المعلم و - 

.تعرف المعلم بمستوى كل متعلم نتیجة المناقشة- 

  :عیوب هذه الطریقة

  .بتكارالاقدرات المدرسین في التجدید و إنها بطیئة التعلیم، تعطیل- 

.تجلب الملل للتلامیذ نظرا لطول هذه الطریقة- 

مشـــاركة التلامیـــذ فـــي الـــدرس لأن المعلـــم هـــو الـــذي یقدمـــه فیـــوازن و یقـــارن بـــین أجزائـــهةقلـــ- 

.ستنتاجالایتولى صیاغة و 

.قدر كافي من المعرفةكتسابلالتلامیذ اأماملا تتیح الفرصة- 

.تركز على العقل دون الجوانب الأخرى- 

علــى الخبــرات الســابقة التــي یمتلكهــا المــتعلم، ممــا یعنــي الحاجــة لمزیــد مــن الوقــت فــي تعتمــد- 

.حالة كان المتعلم لا یمتلك تلك الخبرات
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:)الجمعیة ( یةالاستدلالالطریقة -/4-

لجزئیــــات، الجزئیــــات مــــن الكلیــــات، فیهــــا یــــتم اســــتنتاج الكلیــــات مــــن ا" الإســــتدلالیةالطریقــــة 

هــاتین الطـــریقتین فــي الوقـــت المناســب، فبعـــد أن اســـتخدامالمــدرس النــاجح هـــو الــذي یلجـــأ إلــى و 

یلجــأ إلــى القیــاس، و ذلــك لتزویــد التلامیــذ بالمــادة ســتقراءبالاي المــدرس مــن اســتنباط القاعــدة ینتهــ

1."إلیه من حكم عند استنباط القاعدةنتهواایدور حولها تفكیرهم، و لیثبت ما التي 

و القیاســــیة، ففــــي ســــتقرائیةالاالطریقـــــتین ین طریقــــة نجمــــع فیهــــا بــــ" الطریقــــة الجمعیــــة هــــي و 

نبــدأ بأمثلــة یــأتي بهــا التلامیــذ، أو یعرضــها المــدرس شــریطة أن تكــون فــي ) مــثلا(تــدریس القواعــد 

مســتوى عقــولهم و تجــاربهم، ثــم نوجــه أنظــارهم إلیـــها و إلــى مــا فیهــا مــن ممیــزات، و نتــدرج حتــى 

تلامیـــذ بأنفســـهم و بمعونـــة المـــدرس و إرشـــاده إلـــى قاعـــدة كلیـــة، ثـــم نعـــود بهـــذه القاعـــدة یصـــل ال

  ) 2(." أما البدء بالقاعدة فلیس فیه فائدة عقلیة كبیرة. فنطبقها بالطریقة القیاسیة على أمثلة أخرى

ــــى منطــــق " :وتظهـــر أسســــها وخلفیتهــــا فــــي لأنّهــــا تبــــدأ بطــــرح " أرسطــــــو " هــــذه الطریقــــة تســــتند إل

القضــایا، المبــادئ و القواعــد الأساســیة العامــة، ثــم تعــرض هــذه المبــادئ و القواعــد و تحلــل و تجمــع 

دأت بالأفكــار العامــة و القواعــد الجزئیــات و المعلومــات و الشــواهد و الأمثلــة، ثــم تعــود إلــى حیــث بــ

ي العـام الـذي الأجـزاء، ثـم نعـود مـرة أخـرى إلـى الكلـإلىالنظریات، فهي تبدأ بالكل العام ثم تتطرق و 

  )3(."تنـطوي تحـته هذه الأجـزاء

  

  :طریقــة النصــوص الأدبیــة/ 5

و تســمى طریقــة النصــوص التكاملیــة و تســمى أیضــا طریقــة الأســالیب المتصــلة حیــث تبــدأ " 

  بعرض نص متكامل یحمل في طیاته توجیها و یعالج النص كما یعالج موضوعات القراءة، 

  

،القـاهرة،ار المصـریة اللبنانیـةالـد،تقدیم حسـن شـحاتة،العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثةتدریس النحو ،ظبیة سعید السلیطي- 1

  .68ص ،2002سبتمبر،1ط

ــــــــــب للطباعـــــــــــة و النشـــــــــــر و التوزیـــــــــــعدار،طـــــــــــرق تـــــــــــدریس اللغـــــــــــة العربیـــــــــــة،عبـــــــــــد المـــــــــــنعم ســـــــــــید عبـــــــــــد العـــــــــــال- 2 ،غریـ

.34ص ،القاهرة

،العربیـــــــــة مناهجهـــــــــا و طرائـــــــــق تدریســـــــــهااللغـــــــــة ،ســـــــــعاد عبـــــــــد الكـــــــــریم عبـــــــــاس الـــــــــوائلي،طـــــــــه علـــــــــي حســـــــــین الـــــــــدلیمي-3

  .91ص ،1،2003ط،دار الشروق للنشر و التوزیع
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حیــث یقــرأ التلامیــذ الــنص قــراءة صــامتة ثــم یناقشــهم المعلــم فیــه و یعــالج الكلمــات الصــعبة ثــم 

الحــوار علـى)المعلـم ( معتمـدا لطریقــةایقـرأ التلامیـذ قـراءة جهریـة، ثــم تعـالج هـذه الأمثلـة حسـب

خــر حتــى یســتنتج التلامیــذ قواعــد الــدرس فیصــوغها المعلــم بأســلوب آإلــىالانتقــال مــن مثــالفــي 

        )1(."سهل و یكتبها على السبورة

أنّ القواعـد النحویـة ظـواهر لغویـة، و الأساس العلمي و التربوي فیها أنّ " : ومن أهم مرتكزاتها

، یوسـف الحامـدي، رسـماعیل ظـافإمحمـد " ( استها إنّما یكون في ظـل اللغـة الوضع الطبیعي لدر 

م تســیر مــن الأمثلــة، ثــلابــنص متكامــل بــدالإتیــانتعتمــد علــى و لــذلك فإنهــا ) 289ص،1984

  )2(."لأنّها متأثرة بهاستقرائیةالاخطوات الدّرس بالطریقة 

لقیـــت هـــذه الطریقـــة رواجـــا فـــي لقـــد " وفیمـــا یتعلـــق بقیمتهـــا حظیـــت بقیمـــة تمثلـــت فـــي كونهـــا 

ها و أســـالیبها رســـوخا مقرونـــا بخصائصـــالأوســـاط التعلیمیـــة لمـــا لهـــا مـــن فائـــدة فـــي رســـوخ اللغـــة

الإعرابیــة، كمــا أنّهــا تعتمـــد علــى المــراد المســتمد مــن هــذا الاســتعمال الصــحیح للغـــة فــي مجالاتهــا 

  )3(."الحیـویة و في الاستعمال الواقعـي

  :هــذه الطریقــةممیــزات

تعطي للمعلم فرصة تدریس القواعد من خلال موضوعات القراءة و الأدب و التعبیــر.

 تتكــــون الملكــــة اللّســــانیة مــــن خــــلال مــــزج القواعــــد بالتراكیــــب و التعبیــــر الصــــحیح بفضــــل

.و التكرارالإعادة

 بـــالتعبیر تحقیـــق الأهـــداف المرســـومة للقواعـــد النحویـــة بفضـــل مـــنح القواعـــد بالتراكیـــب و

.الصحیح

ترسیخ اللغة و أسالیبها رسوخا مقرونا بخصائصها الإعرابیة.

  

  

.طرق تدریس النحوGoogleمنتدیات اللغة العربیة، من قسم نافذة اللغة العربیة للناطقین بغیرها، -1

،الـدار المصــریة اللبنانیــة،تقــدیم حسـن شــحاتة،ضــوء الاتجاهــات الحدیثـةتــدریس النحـو العربــي فـي ،ظبیـة ســعید السـلیطي-2

.68ص ،2002سبتمبر،1ط،القاهرة

.68، ص المرجع نفسه-3
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  :عیــوبــها

معارضـو هـذه الطریقـة یعتبرونهـا مضـیعة " ة بخصـوص هـذه الطریقـةممن بین النقـائص المسـل

لقــراءة، و یــؤدي للوقــت مــن حیــث تركیزهــا علــى مهــارات القــراءة الجهریــة، و مكــان ذلــك دروس ا

بالمهـــارات النحویـــة و التـــدریب علیهـــا، كمـــا أنّ القطـــع الأدبیـــة فیهـــا مـــن هتمـــامالاذلـــك إلـــى عـــــدم 

  )1(."الطول ما یفقد غایتها و أهمیتها

  :إلى جانب الطرائق التي سبقنا في ذكرها نجد طرائق أخرى، و التي نذكر منها ما یلي  

  

 المناقشــة ( الطریقـة الحواریــة:(

هي طریقة تستخدم لكشف الحقائق عن طریق الحوار، حیث یأخـذ " : هذه الطریقة أنهادتحد

التـــي یـــراد إحاطـــة التلامیـــذ بهـــا المـــدرس فـــي إلقـــاء أســـئلة تتكشـــف عـــن طریقهـــا الحقـــائق النهائیـــة

  .تثقیـفهم بمضمونهاو 

مستــــوى ل الـــدرس إلـــى محـــاورات شائقــــة ینـــزل فیــــها المـــدرس إلـــى و تطبیـــق هـــذه الطریقـــة یحـــوّ 

بخــواطرهم آخــذا بزمــام أفكــارهم، التلامیــذ تاركــا لهــم الحریــة فــي إبــداء آرائهــم، و إظهــار مــا یجــول

  )2(." انتباههم كي یوجههم إلى ما یریـدو 

طریقــة الاكتشـاف:

الحدیثة فـي التعلـیم الـذاتي الـذي تنـادي بـه التربیـة تجاهاتالامن أبرز الاكتشافتعد طریقة " 

ساسـي و الشـرط الأ، BRONER(1961بــرونـــر( الحدیثة، و یرجع الفضل في انتشارها إلى العالم 

إعـادةات التـي یتلقاهـا و تمثیلـه لهـا، و هو معالجة الفرد المـتعلم للمعلومـكتشافبالالحدوث التعلم 

)3(."بنائها

  

،القاهرة،الدار المصـریة اللبنانیـة،تقدیم حسن شحاتة،العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثةتدریس النحو ،السلیطيظبیة سعید - 1

.68ص ،2002سبتمبر،1ط

،غریـــــــــــب للطباعـــــــــــة و النشـــــــــــر و التوزیـــــــــــعدار،طـــــــــــرق تـــــــــــدریس اللغـــــــــــة العربیـــــــــــة،عبـــــــــــد المـــــــــــنعم ســـــــــــید عبـــــــــــد العـــــــــــال- 2

.34ص ،القاهرة

.69ص ،المرجع السابق- 3
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طریقــة النشاط:

هي الطریقة التي یظهر فیها نشـاط المعلـم و المـتعلم علـى حـد السـواء، فهـي تقـوم علـى إثـارة " 

مشكلة ما حول درس من الدروس، و تدور حولها مناقشات حواریة مع المتعلمـین، و تثـار أسئــلة 

الإنسـان مشـكلة و تطرح أجوبة في ضوء ذلك، و هذه الطریقة تستند أساسا إلى أنه عندما تواجه 

لة، تمثل عائقا یمنعه مـن تحقیـق أهدافـه، فإنـه یعمـل هنـا علـى اكتشـاف الحلـول لإزالـة هـذه المشـك

عبـر الإحســاس بالمشـكلة و افتـراض الفـروض لحلهـا، اختیـار هــذه إنّ خطـوات هـذه الطریقــة تمـر

)1(."الفروض و الوصول إلى الحل المختار

   طریقة حل المشكلات :

الطریقــة علــى نشــاط المــتعلم، و ذلــك بمتابعــة المعلــم لأعمــال التلمیــذ اللغویــة مــن تعتمــد هــذه" 

موضــوعات التلمیــذ مـن خــلال اتبملاحظـة كتابــ–مــثلا –قـراءة و كتابــة، وتعبیــر، فیقـوم المــدرس 

التعبیر، فیجمع اللغویـة، ثـم ینـاقش التلامیـذ فـي نـوع الأخطـاء و أسـباب الوقـوع فیهـا، و بهـذا یتبـین 

قاعـدة سبق دراستها، أو عـدم المعرفـة بجهد التلامیذ بالقاعدة النحویة في الموضوعات التيللمعلم 

موضوع الدرس فیقع التلمیذ في حیرة من أمره ولا یستطیع الإجابـة عـن الخطـأ و تصـحیحه، و هنـا 

  2"نحویةمیذ و ذلك بتوضیح القاعدة الیتدخل المدرس لمساعدة التلا

   الطریقة الإستجوابیة:

یقصــد بهــا الطریقــة التــي تعتمــد علــى ســؤال الطــلاب و إجابــاتهم عــن دقــائق الموضــوع الــذي "   

  ."یأخذونه في واجبات منزلیة

  
  

  

  

ــــــــدلیمي- 1 ــــــــي حســــــــین ال ــــــــوائلي،طــــــــه عل ،اللغــــــــة العربیــــــــة مناهجهــــــــا و طرائــــــــق تدریســــــــها،ســــــــعاد عبــــــــد الكــــــــریم عبــــــــاس ال

.91-90، ص2003, 1ط,دار الشروق للنشر و التوزیع

الـــــدار المصـــــریة ،تقــــدیم  حســـــن شـــــحاتة،العربــــي فـــــي ضـــــوء الاتجاهـــــات الحدیثـــــةتـــــدریس النحـــــو ،ظبیــــة ســـــعید الســـــلیطي- 2

.72، ص 2002سبتمبر،1ط،القاهرة،اللبنانیة
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  الطریقة الإقتضائیة:

دروس أثنــاءأي عرضــا (یرجــع ســبب تســمیتها إلــى أن القواعــد اللغویــة تــدرس وقــت اقتضــائها " 

  1."تدریسا بخطوات عملیة دون أن تخصص لذلك) القواعد أو النصوص أو الأدب

  الطریقة الوظیفیة:

الــذي بناهــا علــى أســاس calpa truc)،كلبــا تــرك(ن الــذي وضــع أســاس هــذه الطریقــة هــو إ" 

و حاجتـه، فهـي تجعـل التي تعطي اهتمامـا لمیـول المـتعلم، و هي فلسفة الخبرة "جون دیوي"فلسفة 

أو قاعــدة الــتعلم مشــرعا یختــاره الطلبــة بحســب میــولهم و احتیاجــاتهم، فكــل نــص أدبــي مــثلاأســاس

ختیاره میول الطالب، و مـن خـلال مـا یختـاره الطالـب یـتم تعلیمـه المهـارات إلغویة یحكمه أو یحكم

  2."اللغویة المختلفة

، لابــــد مــــن التطــــرق إلــــى محتــــوى إتباعهــــاو حتــــى نتعــــرف علــــى الطریقــــة المتبعــــة أو الواجــــب 

الـــدروس، و نظـــرا لكـــون موضـــوع بحثنـــا یتحـــدث عـــن طریقـــة المعلـــم و أثارهـــا فـــي اكتســـاب التلمیـــذ 

  ستنتاج الفروق لابد من مقارنتها بما یقابلها لاللقواعد النحویة و كذلك التعرف على طلب الأشیاء

و كتــاب الســنة ) دیمالقــ/التقلیــدي ( ســي ة علــى كتــاب الســنة الســابعة أساالمقارنــبــإجراءنــاقم

، مضمونا و شكلا حتى نتعرف على طرائق تدریس النحـو التـي )الجدید/ الحدیث( الأولى متوسط 

  .تضمنها الكتابان

  

  

  

الــدار المصــریة ،تقــدیم حســن شــحاتة،العربــي فــي ضــوء الاتجاهــات الحدیثــةتــدریس النحــو ،ظبیــة ســعید الســلیطي- 1

.70ص ،2002سبتمبر،1ط،القاهرة،اللبنانیة

العربیــــــــة مناهجهــــــــا و طرائــــــــق اللغــــــــة ،ســــــــعاد عبــــــــد الكــــــــریم عبــــــــاس الــــــــوائلي،طــــــــه علــــــــي حســــــــین الــــــــدلیمي- 2

.91، ص1،2003ط،دار الشروق للنشر و التوزیع،تدریسها
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  .و كتاب السنة الأولى متوسطأساسيمقرر كتاب السنة السابعة المقارنة بین 

  :من حیث الشكل-/1

ضروري قبل التطرق إلى دراسة مضمون الكتابین إلقـاء نظـرة مختصـرة علـى غلافهمـا مر لأنهإ

  :الخارجي أولا

موجـــه لأســـاتذة و تلامیـــذ الســـنة الســـابعة مـــن " كتـــاب القـــراءة و النصـــوص" فـــالأول المعنـــون بــــ 

التعلیم الأساسـي ، هـذا الغـلاف الأزرق الفـاتح بخطـوط سـوداء اللـون، بعنـوان بـارز مكتـوب بـاللون 

، بــالخط العربــي الإســلامي ، و أســفل الكتــاب نلاحــظ كتابــة "القــراءة و النصــوص" فــاتح البرتقـالي لا

بــنفس اللــون أي البرتقــالي و هــو مكــان صــدور " -الجزائــر-المعهــد التربــوي الــوطني" بخــط رفیــع 

  .الكتاب 

فتــة للأنظــار و التــي ن الملنــاویلصــور و الأشــكال و الألــوان و العإلــى خلــو الكتــاب مــن اإضــافة

كتـاب اللغـة العربیـة " علـى غـرار الكتـاب الثـاني للطـور المتوسـط الحامـل لعنـوان * تواكب العصر 

" 1" بـــنفس الخـــط العربـــي الإســـلامي الملـــون بالأخضـــر و الأصـــفر الممـــزوج بالبرتقـــالي مـــع الـــرقم 

–قراطیـــة الشـــعبیة الجمهوریـــة الجزائریـــة الدیم" و یعلـــو الصـــفحة كتابـــة بخـــط أخضـــر فـــاتح . أســـفله

،  و تجــدر الإشــارة إلــى أن الغــلاف لا یخلــو مــن الصــور المتباینــة، فــنلاحظ "وزارة التربیــة الوطنیــة

أســفل الصــفحة صــورا مترجمــة للتــراث الجزائــري العریــق، رجــال بــزي تقلیــدي صــحراوي أعلاهــا یــد 

رق و البنــــي و تــــتحكم فــــي لوحــــة المفــــاتیح التابعــــة لحاســــوبه و بــــألوان ممزوجــــة بــــین الأز إنســــان

  *.البرتقالي

  :من حیث الحجم-

و كتـاب السـنة الأولـى متوسـط ) سـم14.5X22( یقـع حجمـه فـي أساسـيكتاب السنة السـابعة 

  .، فالملاحظ أن الكتاب الأول حجمه أصغر من الثاني )سم16.5X23.5( في  یقع حجمه  

  

 كتاب القراءة و النصوص( أنظر كتاب السنة السابعة أساسي(

غة العربیةكتاب الل( اب السنة الأولى متوسط أنظر كت(  
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محمــد الطیــب"و " د الرحمــان كابویــاعبــ" ة و هــو مــن تــألیف حصــف246یقــع الكتــاب الأول فــي 

مفــــتش " موهــــوب حــــروش" إشــــراف، و تحــــت "فاطمــــة بــــوتقجیرت" ، و "الزهــــرة شــــوافي"، "عــــبلاوي

  .الوطني بالجزائرالتربیة و التكوین، و قد صدر عن المعهد التربوي 

أحمـــد "و تـــألیف " الشـــریف مریبعـــي"و تنســـیق إشـــرافصـــفحة تحـــت 288أمــا الثـــاني فیقـــع فـــي 

و تمــت معالجــة صــوره مــن طــرف " یوســف فیلالــي"و " الشــریف مریبعــي" ، "لزهــر جــابرى"، "جیلــي 

توفیــق "أمــا تصــمیم الغــلاف و الرســومات فقــد تمــت مــن طــرف " نــوال بــوبكري" و " زهیــر یحیــاوي"

  ".نوال بوبكري" والتصمیم والتركیب من طرف السیدة " دادبغ

  ):رالمقرّ ( من حیث المضمون -/2

نبرز أهم نقاط المقارنة سنقوم بعرض دروس كتاب اللغة العربیـة للسـنة الأولـى متوسـط، و لكي

و مــا یقابــل كــل درس مــن الــدروس فــي كتــاب قواعــد اللغــة العربیــة للســنة الســابعة أساســي و هــي 

  : كالتالي

هــذا الـــدرس نجـــده فــي الكتـــاب القـــدیم بعنــوان مغـــایر و هـــو : الفعـــل و المیـــزان الصـــرفي-1

العربیةصیاغة الكلمة

.هو نفس العنوان بدون زیادة أو نقصان: أزمنة الفعل-2

.موجود في الكتاب القدیم بنفس العنوان و بنفس التفاصیل: المجرد و المزید-3

هناك درس واحد في الكتاب القدیم یقابل هذه    الفعل الصحیح و أنواعه-4

"الفعل الصحیح و الفعل المعتل"عنوان الدروس الثلاثة تحت:أقسامهالفعل المعتل و -5

القـدیم دراسـة الفعـل الصـحیح، غیـر في الكتاب قترحا: تصریف الفعل الصحیح بأقسامه-6

كیفیــــة تصــــریف الفعــــل فیــــهفصــــل، تشــــرح اب الجدیــــد تــــدعم هــــذا الــــدرس بــــدرس من طریقــــة الكتــــأ

.الصحیح

.غیر مقترح في الكتاب القدیم : اللازم و المتعدي-7

.ي الكتاب القدیمفغیر مقترح :لفاعلا-8

  .ي الكتاب القدیمفغیر مقترح : المفعول به-9
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هنـاك درس فـي الكتـاب القـدیم یقابـل : الفعـل المبنـي للمعلـوم و الفعـل المبنـي للمجهـول-10

".الفعل المبني للمجهول و نائب الفعل" هذا الدرس ولكن بعنوان مغایر 

فــي الكتــاب القــدیم ولكــن موجــوددرس الفعــل المعتــل: تصــریف الفعــل المعتــل بأقســامه-11

.مغایرةبطریقة

.موجود في الكتاب القدیم بعرض مختلف: المضارع المرفوع-12

.نفس الشيء بالنسبة للقدیم، غیر أن العرض مختلف:المضارع المنصوب-13

.كحال سابقه: المضارع المجزوم-14

.ي الكتاب القدیمفغیر مقترح : اسم الفاعل-15

.الكتاب القدیمي فغیر مقترح : اسم المفعول-16

فــــي الطریقــــة القدیمــــة تحــــت عنــــوان اقتــــرح: بكــــان و أخواتهــــاالاســــمیةنســــخ الجملــــة -17

.، هو مجرد اختلاف بسیط في طریفة صیاغة العنوان"كان و أخواتها: النواسخ"

النواســخ " مقتـرح فــي الكتـاب القـدیم تحـت عنـوان: و أخواتهـانبــأسـمیةالانسـخ الجملـة -18

".و أخواتهاأن

.بعنوان و مضمون متشابهأیضاهذا الدرس موجود : المثنى و الجمعالمفرد و -19

النكــرة و أنــواع " رس فــي الكتــاب القــدیم تحــت عنــوان دذا الــهــاقتــرح : النكــرة و المعرفــة-20

حذفت فـي " أنواع " أنواع المعرفة إلا أن كلمة درستناولالرغم من أن الكتاب الجدید ، ب"المعرفة

.عنوانه

، فقـد "التوابـع" موجود في القدیم ولكن بتفاصیل أدق تحـت عنـوان : الصفة و الموصوف-21

.النعت، البدل، العطف، التوكید: اشتمل على

  :تاب الجدید فقد حذفت تماما و هي و هناك بعض الدروس في الكتاب القدیم لم یتناولها الك

.عناصر الجملة الفعلیة-

.المبتدأ و الخبر- 

.صیغ المزید و معانیها-

.المصدر الثلاثي و الغیر ثلاثي-
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.الاسم المجرور-

.لم االجمع المذكر السالم و الجمع المؤنث الس-

المفعول المطلق -

.المفعول فیه-

.المفعول لأجله-

.الحال-

.التمییز-

نســــبة للمقــــرر القــــدیم أو الحــــدیث، و حــــذفت ســــواء بالنلاحــــظ أن دروســــا كثیــــرة قــــد تغیــــرت

فـي الكتـاب القـدیم لـم یراعـي قـدرات التلمیـذ البسـیطة حیـث أنـه لـم كذلك ترتیب و توزیع الـدروسو 

ســتفاد مــن هــذه النقــاط یكــن أي تــدرج أو تــرابط فــي تسلســل الــدروس عكــس الكتــاب الجدیــد الــذي ا

قتــرح برنامجـــا یتماشــى مـــع القــدرات و الكفـــاءات العقلیــة للتلمیـــذ إذ أنــه لـــم ینتقــل إلـــى االهامــة، و 

  .بعد أن أحاط القارئ بجمیع الدروس التي تخص الفعلالدروس المتعلقة بالاسم إلا

یحتوي كتاب السنة السابعة من التعلیم الأساسي على نصوص أدبیـة تتـوفر علـى العناصـر 

ســئلة یكلـــف التلمیــذ بتحضــیر الــدرس قبـــل أویــة التــي یســـتوجبها الــدرس، و علــى الصــرفیة و النح

جعــة الــدروس الســابقة و تحضــیر موعــده بحیــث یــدور مضــمونها حــول الــنص، أو تهــدف إلــى مرا

الأمثلـــة المتعلقـــة بـــدرس ســـتنتاجاالأســـتاذ هـــو الموجـــه للتلامیـــذ إلـــى الـــدرس المقبـــل بحیـــث یكـــون 

الأمثلــة  مــن هــذهنطلاقــاارفیة و تــتم مناقشــة عناصــر الــدرس، التراكیــب النحویــة أو الصــیغ الصــ

بعنصر مع التمثیـل لكـل القاعدة العامة تدریجیا عنصراستنباطاو استنتاجنستدرج التلامیذ إلى و 

من الجزء إلى الكـل، و آخـر مرحلـة تتمثـل فـي مرحلـة إجـراء التطبیقـات التـي نتقالالاأي عنصر

التمهیــد، التحلیــل، الاســتنتاج (تتمیــز هــذه الطریقــة بأربعــة خطــوات و . الــدرسإنهــاءتنجــز عقــب 

إلـى صـنفین، سـبقت الإشـارة ة و عشرین درسا موزعـا ، و لقد احتوى الكتاب على خمس.)التطبیق

  ).نحو، و صرف( إلیهما 

  



26

ثــم نشــاط المطالعــة الموجهــة و التعبیــر الشــفوي الــذي یخــدم التعبیــر الكتــابي بحیــث یلقــن التلمیــذ 

ــتثمر فیهــــا مـــا تــــمم و و التراكیــــب توظـــف فیــــه الألفــــاظ دراســــته ســـابقا فــــي النحـــهـــارات تعبیریــــة یسـ

  .ىً و معنىً المكتسبة لصیاغة تركیب سلیم مبنالمفرداتو 

ـــة علــــى الملاحظــــة و التحلیــــل،  ـــدي هــــي طریقــــة قائمـ ـــمنة فــــي المقــــرر التقلیـ و الطریقــــة المتضـ

  .الاستنتاج، التثبیت، و أخیرا التطبیق فهو خاضع للأسلوب الاستنتاجي أو الاستنباطي

المقاربة بالكفـاءات التـي تهـدف أما كتاب السنة الأولى من التعلیم المتوسط صمم على أساس 

إلى اكتشاف كل المعارف و المدارك و الكفاءات التـي یتمتـع بهـا التلمیـذ، فهـو لا یخـتص بنشـاط 

طات المدرجــة مــن قــراءة و مطالعــة النصــوص أو المطالعــة فقــط، إنمــا اشــتمل علــى جمیــع النشــا

ا سـتة و تسـعون نصـا تعبیر و قواعد، و قـد تضـمن الكتـاب أربعـة و عشـرون وحـدة تعلیمیـة منهـو 

نصـــا شـــعریا، تنجـــز كـــل وحـــدة فـــي مـــدة زمنیـــة قـــدرها ســـتة 14نصـــا نثریـــا، و 82بقـــالبین منهـــا 

ســاعات تخصــص الســاعة الأولــى للــنص التواصــلي الــذي تــم حذفــه مــن البرنــامج بعــد التعــدیلات 

الأخیــرة التــي أجریــت علــى المقــرر مــن طــرف المنظومــة التربویــة و تــم تعــویض الحصــة بحصــة 

الثـاني لفوج الأول یدرس اللغة العربیـة و ل موجهة تنجز عن طریق تقسیم القسم إلى فوجین، اأعما

  ).د 60( 'یوجه لدراسة مادة الریاضیات ثم العكس في مدة زمنیة قدرها ساعة كاملة  

فالنشاط الأول في الوحدة هو القراءة المشروحة ثم تلیهـا حصـة قواعـد اللغـة ثـم الحصـة الثالثـة 

كـان نصـا شـعریا، ثـم حصـة إذا، مـع تعیینـه للحفـظ )دراسـة الـنص ( 'ل دراسـة أدبیـة و تكون محـ

المطالعــة الموجهــة و أخیــرا حصــة التعبیــر الكتــابي، أمــا الأعمــال الموجهــة فتكــون حســب التوزیــع 

  .الأسبوعي المقرر من طرف إدارة المؤسسة 

أو التلقینیة، و هي من أقـوم و الطریقة المتضمنة في هذا الكتاب الجدید هي الطریقة القیاسیة 

الطرائـــق التدریســـیة، و هـــذه الطریقـــة اعتمـــدت علـــى التفكیـــر القیاســـي حیـــث أنهـــا بـــدأت بالأحكـــام 

  .العامة، ثم تطرقت إلى الأمثلة و منه إلى التطبیق على القاعدة
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إذن للكتــاب دور فعــال فــي جــذب التلمیــذ أو انصــرافه عنــه، و مــن خــلال هــذه المقارنــة یمكــن 

  أن الكتاب الجدید صورته تفتح شهیة الدارس و تغریه للإطلاع علیه و الاستفادة من القول

معلوماتــه، فهــو كتــاب جیــد مــن حیــث الشــكل مشــوق و ملفــت للانتبــاه لاحتوائــه علــى الألــوان 

كتــــاب التقلیــــدي الخــــالي مــــن الصــــور المتنوعــــة و الصــــور المتناســــقة و دروســــه، علــــى خــــلاف ال

هــذا مــا یخلــق الملــل و النفــور منــه، أمــا بخصــوص المضــمون فــلا یوجــد الأشــكال و العنــاوین و و 

شيء كبیر من التجدید و التطـویر ولا اختلافـا جوهریـا إلا فـي بعـض الـدروس مـع الإشـارة أنـه تـم 

  .حذف بعضها أو تغییر جزئي في عناوینها

عـین، و أخیرا فالمقرر ما هـو إلا مجمـوع النشـاطات و الخبـرات التـي توضـع لمسـتوى دراسـي م

  .و هو ما یستند علیه الأستاذ في تلقین الدروس المبرمجة

ملانــي فــي طیاتهمــا عــدة حعة أساســي و الســنة الأولــى متوســط یو كــلا المقــررین للســنة الســاب

التلمیـذ فـي هـذا المسـتوى مـن هتمامـاتاور، كل محـور یعمـل علـى تغطیـة بعـض مجالات و محا

  .ة و أدبیةالسن و المعرفة، و هي عبارة عن محاور ثقافی
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بیداغوجیا -بیداغوجیا الأهداف(القدیمة مقارنة بین الطرائق الجدیدة و ال  

                          )الكفاءات

  

ــــــــدریسإن  ــــــــنتــــــ ــــــتعمال أحســــــ ـــــــ ــــة باسـ ـــــــ ـــــــــالیباللغـــ ــــــــرق و الأســـــ ـــــــى الطــــــ ـــــــ ـــــــؤدي إل یـــــــ

ـــــــل ــــــر والتواصـــــ ــــــر والتعبیــــــ ـــــي التفكیــــــ ــــــــدرات فـــــــ ـــــــــاءات و قــــ ـــــل ذي كفـــ ـــــــوین جیـــــــ ــــــــث تكـــــ ، حیــــ

ــــــــر ـــــــتعلمتعتبــ ــــــیم و الـــ ــــــــة التعلــــ ـــــي عملیــ ـــــــن فـــــ ـــــــم ركـــ ــــــــة أهـــ ــــــــیلة ،الطریقــ ــــــــي الوســ ــــــــا هــ إذ أنهــ

ــــــــة  ــــــي مرحلــــ ـــــــتهدفة فــــــ ـــــــــة المســـــ ـــــــــارات اللغویـــ ــــــى المهـــ ــــــــدریب علــــــ ــــــة و التــــ ــــــــال المعرفــــــ لإیصــــ

ــــــــدریس ـــــــــل التـــ ـــــــن مراحــ ــــــة، و و مــــ ـــــ ـــــة التعلیمی ــــــــاح العملیــــــ ـــــو مإنجـــ ــــــــا هــــــ ـــــــل كمـــ ـــــــوم أن لكــــ علــــ

ـــــــؤد ــــــة یــ ـــة معینـــ ـــم یختـــــــــار بهـــــــــا،ىدرس طریقــــــ ـــــــى و المعلــــــ ـــــــق علــ ـــــــا مـــــــــن الطرائــ ــــــة مــ طریقـــ

ـــــــة،  ــــــــ ـــــة و الحدیث ـــــــ ــــــــرق القدیمــ ــــــتى الطـــــــ ـــــــ ـــــــه بشــ ــــــــ ــــــاس معرفت ـــــــ ــــــــة أسـ ـــــــــف الطریقـــــــ ــــــد یوظــــــ ـــــــ قــ

ــــــــد  ـــــــواها و قـــــــ ــــــــرف إلا ســـــــ ــــه لا یعـــــــ ـــــــ ـــداف لأنـــ ـــــــ ــــــــدریس بالأهـــــ ــــــــداغوجیا التــــــ ــــة، بیـــــــ ـــــــ التقلیدیـــ

ـــــــــــاءات ــــــــدریس بالكفـــ ــــــــروع أو التــــــ ــــــــدریس بالمشــــــ ــــــــة التــــــ ــــــى طریقــــــ ـــــــــات(یتبنــــــــ ــــــــــاءا ) الكفایـــــ بنــــ

  .على ملائمتها لأهداف التدریس العامة و الخاصة

:بیداغوجـــــــــیا الأهــــــــــداف-1

تعــد مــن بــین أســالیب التــدریس التقلیدیــة، تعتمــد " : لــى أنهــاتوصــف هــذه الطریقــة و تقــدم ع

و التلقین، عزل المتعلم من الخبرات الواقعیـة ستذكارالإساسا على الحفظ و أعلى الإلقاء، قائمة 

  .في التعلیم، و الكتابة و القراءة

ـــــــوز  ـــــــؤه بكنــ ــــــي ملــ ــــــتودعا فارغـــــــــا، ینبغـــ ــــــتعلم مســـ ـــــــون المـــ ــــــن كــ ـــــق مـــ بغـــــــــض.المعرفـــــــــةتنطلــــ

ــــــــن  ــــــــررات عـــ ـــــــتهلك المقـــ ـــبها، و یســــ ـــو یكتســــــــ ـــــــ ـــــــا، فهـ ـــــــه إلیهــــ ـــــــدوى حاجتــــ ـــــن جــــ ــــــر عــــــ النظـــــ

)1(."طریق التلقي لا أكثر ولا أقل

  

الاســـــــتعمال اللغـــــــوي العربـــــــي –مخبـــــــر الممارســـــــات اللغویـــــــة فـــــــي الجزائـــــــر ،هتدریســـــــیأســـــــالیبالنحـــــــو و دلولـــــــة قـــــــادري،) 1-

  .103المعاصر في المجتمع الجزائري، ص
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ـــــــي  ــــــــري فــــــ ــــــــي الجزائـــــ ـــــــام التعلیمـــــ ــــــي النظــــــ ـــــــــداف فـــــــ ــــــــدریس بالأهــــ ــــــــة التـــــ ـــــــت طریقـــــ أدخلــــــ

ـــــــــات ــــــــداغوجیا " : الثمانینــــــ ــــى بیـــــــ ـــــــ ــــــــري تبنــــ ـــــــوي الجزائـــــــ ــــــــــام التربــــــــ ـــــــوم أن النظـــــ ــــــــن المعلــــــــ و مـــــــ

ــــــــزئ التعلیمــــــــــات  ــــى تجــ ــــــــدعو إلــــــ ـــــي تــ ــــــــداغوجیا التـــــ ــــــي البیــ ــــــات، و هــــ ــــي الثمانینــــ الأهــــــــــداف فــــــ

ــــــــل التلا ــــــن قبــ ـــــق مــــ ــــــة لتحقـــــ ــــــــداف الإجرائیــــــــــة القابلــــ ـــــــن الأهــ ــــــة مـــ ـــى مجموعــــ ــــــــث إلـــــــ ــــذ بحیــ میــــــ

ــــــــــالي ـــــــؤال الت ــــــن الســـ ـــة عــــ ـــــــ ـــــیح الإجاب ــــــــب : تتـــــ ــــي یجـــ ـــــــــارات التــــــ ـــــــــارف و المهـ ـــــي المعـ ـــا هـــــ مــــــــ

)1("؟تعلیمي معین/ على التلمیذ أن یتمكن منه في نهایة نشاطه التعلیمي
.

  

ــــذي أهــــم مــــا یشــــغله هــــذامــــننســــتنتج أنهــــا بیــــداغوجیا متمركــــزة علــــى ســــلطة المــــدرس ال

ــي بحفظهـــــا و تـــــذكرها المعـــــارف و العلـــــوم للمــــتعلم و حشـــــو ذهنـــــه بهـــــا حیــــث إیصـــــالهــــو  یكتفـــ

یـــــــوم الامتحـــــــان بهـــــــدف النجـــــــاح و الحصـــــــول علـــــــى العلامـــــــات فقـــــــط عـــــــن ) ردهـــــــا(و تقیئهـــــــا

ــــیطة جــــــدا، حیــــــث لا تمكنــــــه طریــــــق أســــــئلة مباشــــــ الطریقــــــة مــــــن الاعتمــــــاد علــــــى هــــــذهرة و بســ

ـــــا متكــــــــاملا ع ــــاف و یكــــــــون دائمـــ ـــــث و الاكتشــــ ــــــي البحـــ ــــــذي یقــــــــدم لــــــــه نفســــــــه فــ ــــى معلمــــــــه الــ لــــ

  .المعلومات جاهزة 

  :  فالتدریس بالأهدابیداغوجیاخصائص

     :تتمیز بیداغوجیا التدریس بالأهداف بما یلي

ــــــتقبلا الإ"-  ـــــــذ مســـــــ ــــــل التلمیــــــ ــــذي یجعـــــــ ـــــــ ــ ــــــــض ال ــــــي المحـــــ ــــــــیم التلقـــــــ ـــــ ـــــــى التعل ـــــــــاد علــــــ عتمــــ

)2(."متلقیا للمعارف من قبل المعلم دون بحث ولا استكشاف

یــــــة روابــــــط؟ مخبــــــر الممارســــــات اللغویــــــة فــــــي الجزائــــــر، الممارســــــات أدمــــــاج، الأهــــــداف، الكفــــــاءات، الإبــــــوعلاق، محمــــــد)1-

  .179، ص 2012، جامعة مولود معمري، 07عویة، مجلة نصف سنویة محكمة، اللغ

الاســــــــتعمال اللغــــــــوي العربــــــــي –، مخبــــــــر الممارســــــــات اللغویــــــــة فــــــــي الجزائــــــــر هأســــــــالیب تدریســــــــیالنحــــــــو و لولــــــــة قــــــــادري،د)2-
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ـــــة تلقیهـــــــا بغـــــــض النظـــــــر عـــــــنلإا-"  مهـــــــارات و رتكـــــــاز خصوصـــــــا علـــــــى المعـــــــارف و طریقــ

  .ـیةدلالستقدرات التلمیذ الإ

ـــــى التحدیــــــد الــــــدقیق للســــــلوكیات -  ــي تعتمــــــد علـ التــــــأثر الكبیــــــر بالســــــیكولوجیا الســــــلوكیة التــــ

ــــــداغوجي،  ــــي ظهورهــــــا مباشــــــرة فــــــور الفعــــــل البی ــــــتعلم وفــــــق هــــــذا المنظــــــور المرغــــــوب فــ لأن ال

ـــأثیر فیجمـــــع بـــــین الســـــلوك و الوضـــــعیة  یكـــــون نتیجـــــة اســـــتجابة شـــــرطیة، حیـــــث یعلـــــم الفـــــرد بالتــ

ـــــو مفیلــــــد(لمجســــــدة لرؤیــــــة عـــــن طریقــــــة التعزیــــــز ا ــي تعتمــــــد علــــــى )لیونــــــارد بل الســــــلوكیة، و التــــ

".المثیر و الاستجابة" مبدأ 

.عتماد على الكتاب المدرسیة كوسیلة للتعلیمالا- 

ـــــــى -  ــــــــرامج علــ ــــــــاء البـ ـــــــا بالمعـــــــــارف أبنـ ــــــــا وثیقــ ــــــاس المحتویـــــــــات المرتبطـــــــــة ارتباطـ ســـ

)1(."المتواجدة و المخزونة في الكتب و المراجع و الوثائق

  

  

  

  

  

  

الاســـــتعمال اللغـــــوي العربـــــي –مخبـــــر الممارســـــات اللغویـــــة فـــــي الجزائـــــر ،هأســـــالیب تدریســـــیالنحـــــو ولولـــــة قـــــادري،د- 1

  .104المعاصر في المجتمع الجزائري، ص
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ـــة، یكمــــــن هدفــــــه فــــــي -  ـــــتعلم، دون أن یكــــــون إیصــــــالهاالمالــــــك و المصــــــدر للمعرفـــ للمـ

.لهذا الأخیر أي دور في العملیة التعلیمیة غیر استقبال و حفظ المعلومات

  

:الكـــــفاءات یـــداغوجـــیا ب-2

ـــــتعلم                                          "  ـــــــ ــــــــــن المـــــ ـــــل مـــــــ ـــــــ ــــــــدریس، تجعـــــ ـــــــ ـــــق التــ ـــــــ ــــــن طرائـــــ ـــــــ ــة مــــ ـــــــ ـــــــ ــــــي إلا طریقـ ـــــــ ــــا هــــ ـــــــ مــــــ

ــــي بنــــــاء معارفــــــه، انطلاقــــــا مــــــن البحــــــث و الاكتشــــــافات، ممــــــا یكســــــبه قــــــدرات و مهــــــارات و  فــ

  )1(."معارف فعلیة و سلوكیة، و هذا ما لا یتم بین عشیة و ضحاها

، فــــإن الكفــــاءة هــــي قــــدرة الشــــخص تفعیــــل مــــوارد معرفیــــة مختلفــــة "بیرینــــوفیلیــــب "حســــب " 

  .لمواجهة نوع معین من الوضعیات 

تمكنه من تحریك مجموعة هي قدرة یكتسبها التلمیذفالكفاءةلهذا التعریف،تبعاو -1

و مهاراته و سلوكیاته و وجدانیاته لمواجهة وضعیة معینة، أي أنهاإمكاناتهموارده المعرفیة و 

لى إنجاز ز مهمة محددة ، حیث یتحول هذا الإقدرة الفرد على حشد معارفه المدرسیة لإنجا

قابلة للتكییف , مكتسبات متعددة و متصلة و مؤتلفة في بنیة عقلیة أو حسیة حركیة أو وجدانیة

و یمكن حوصلة كل هذا، بأنها ) 2(."مع نوع من الوضعیات الجدیدةندماجوالامة ئملاو ال

بیداغوجیا مرتكزة على المتعلم الذي یعتبر محور العملیة التعلیمیة باستغلال معارفه و مكتسباته 

..ویبقى المعلم في هذه البیداغوجیا التعلیمیة موجها و مرشدا ومبسطا للمعرفةالقبلیة

اللغــــــوي العربــــــي الاســــــتعمال–، مخبــــــر الممارســــــات اللغویــــــة فــــــي الجزائــــــر هأســــــالیب تدریســــــیالنحــــــو وولــــــة قــــــادري،د-1

105المعاصر في المجتمع الجزائري، ص

روابــــــط؟ مخبـــــر الممارســـــات اللغویـــــة فـــــي الجزائـــــر، الممارســــــات أیـــــة، الإدمـــــاجبـــــوعلاق، الأهـــــداف، الكفـــــاءات، محمـــــد-2
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  :و خصائصها تكمن فیما یلي

  .، عن طریق البحث و الاكتشافبالمتعلم إلى الاعتماد على نفسهتدفع "- 

ى طـرح الأسـئلة و یة و مركزها، فلابد من توجیهه إلعملیة التعلیمالتجعل التلمیذ محور -

.المناقشة و الاستنتاج

ساســــا علــــى المعــــارف الفعلیــــة مــــن خــــلال مراعــــاة مهــــارات و قــــدرات التلمیــــذ أترتكــــز -

:الاستكشافیة نحو 

ف المتعلقــة بالجمـل، بـل یجــب فكـرة عـدم اكتفــاء التلمیـذ باكتسـاب عــدد مـن المعـار تبنـي

.نتاج نص تواصليإمن أجل استثمارهاعلیه 

التأثر الكبیر بالسیكولوجیا المعرفیـة نتیجـة التـأثر بالبینونـة التـي تـدعو إلـى دمـج التلمیـذ 

.الشخصي و النشیطفي الفعل التعلیمي، بغیة بناء معارفه الفعلیة عن طریق مسعاه 

.ساس البحث و الاكتشاف من خلال اعتبار التلمیذ محور التعلمأتقوم على 

  )1(."بناء البرامج انطلاقا من الكفاءات

  :المقارنة بین الطریقتین التقلیدیة الكلاسیكیة و الحدیثة 

ــــــــ ـــــــــا أوجــــ ــــــین لنـــ ــح و تتبــــــ ـــــــ ـــــتلاف، ولتتضـــ ــــــاط الاخـــــــ ـــــابه و نقــــــ ـــــــــله التشـــــــ ــــــــدم فضـــ نا أن نقــــ

.كل جدولعلى شهذه المقارنة 

الاســــــــــتعمال اللغــــــــــوي –، مخبــــــــــر الممارســــــــــات اللغویــــــــــة فــــــــــي الجزائــــــــــر هأســــــــــالیب تدریســــــــــیالنحــــــــــودولــــــــــة قــــــــــادري،-1

  106العربي المعاصر في المجتمع الجزائري، ص 
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  :نقاط المقارنة على شكل جدول لتظهر على حدة حتى یتم الفهم أكثرلقد جعلنا

  المقاربة بالكفاءات  بیداغوجیا الأهداف

عتبــــــر المعلــــــم مالكــــــا للمعرفــــــة ینظمهــــــا و یقــــــدمها ی-

.للتلامیذ

.التلمیذ مكتسب للمعرفة و مستهلك للمقررات-

المحتوى یرتبط ارتباطـا بكنـوز المعرفـة الموجـودة فـي -

.الكتب و المراجع و الوثائق

عــــد عقــــل التلمیــــذ مســــتودعا فارغــــا یــــتم ملــــؤه بكنــــوز ی-

المعرفة

:یليأثناء عملیة التدریس نلحظ ما -

.المعلم عارف و التلمیذ جاهل)1

.یتكلم و التلمیذ یسمعمعلمال)2

التلمیــــذ فــــي حالــــة إرســــالو إنتــــاجفــــالمعلم فــــي حالــــة 

  .استقبال و استهلاك

الوسیلة المتحكمة في التعلیم هي الكتاب المدرسي -

تعتمد هذه الطریقة أساسا على التعلیم -

فــي تقیــیم الامتحانــات التــي تبنــي علــى قیــاس یــتحكم-

.الحجم المعرفي المخزن في ذاكرة كل متعلم

  . ساس بناء البرنامج المحتویاتأ-

.یعتبر المعلم منشطا موجها لا غیر-

فـــي بنـــاء معارفـــه بمختلـــف یســـهمالتلمیـــذ هـــو الـــذي -

أنواعها

المحتوى تحدده الكفاءة التي یأمل المدرس تحقیقها-

.یعهد التلمیذ إلى البحث و المناقشة و الاستنتاج-

:أثناء عملیة التدریس نلحظ ما یلي -

یكتســـب التلمیـــذ الخبـــرات و المعـــارف الفعلیـــة ، )1

السلوكیة من خلال مساحة المدرس و توجیهه

  

هناك عدة وسائل متحكمة في التعلیم حسب -

.الوظیفة و المقام

تعتمد هذه الطریقة أساسا على التعلم -

حصر في المعـارف نتصف التقییم بالشمولیة فهو لا ی-

من خلال توظیف قدرات المـتعلم والسلوكیة الفعلیة 

  1."و مهاراته أساس بناء البرنامج الكفاءات
  

  :خلال المقارنة بین الطریقتین توصلنا إلى أنّ من: المقارنةنتائج / 2

ــــة /1 ــــة الحدیث ــــاءات ( الطریق ــــداغوجیا الكف عتمــــاد علــــى نفســــه المــــتعلم الإد تعــــو ):بی

ـــــل و  ـــــة، و تفعیـــــــو ســـــــتنتاجالابالتحلیــ ـــــقائق و المعـــــــارف العلمیـــ ل العــــــــقل للوصــــــــول إلـــــــى الحـــ

  ،هذا ما یجـعل هـذه الأخــیرة تثبـت 

ـــــة قـــــادري،) 1- الاســـــتعمال اللغـــــوي العربـــــي –، مخبـــــر الممارســـــات اللغویـــــة فـــــي الجزائـــــر هأســـــالیب تدریســـــیالنحـــــودلول

  108المجتمع الجزائري، صالمعاصر في 
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ـــث یعتبــــر التلمیــــذ فــــي هــــذا  الإطــــارو ترســــخ فــــي ذهنــــه عــــن طریـــــق الحــــوار مــــع معلمــــه، حیـ

ـــص، یعـــــالج و یحـــــل  مـــــن خـــــلال طریقـــــة الإشـــــكالیاتالتعلیمـــــي العنصـــــر الفعـــــال لأنـــــه یحلـــــل، یلخــ

  .التي یوضع فیها و المعلم بدوره یوجه و یرشد فقطقفالموا

  ):بیداغوجیا الأهداف ( الطریقـة التقلیــدیة /2

ـــغل المعلــــم هــــو جمــــع  ـــم و التــــراكم المعرفــــي، حیــــث كــــل مــــا یشـ ــــى الكـ هــــي طریقــــة تركــــز عل

المعلومـــــــات و وصـــــــفها فـــــــي ذاكـــــــرة المـــــــتعلم دون أن یكـــــــون لهـــــــذا الأخیـــــــر أي دور فـــــــي العملیـــــــة 

ــــك و تفعیــــــل قدراتــــــه و كفاءاتــــــه و هــــــذا مــــــا یجعلــــــه  التعلیمیــــــة إلاّ تخزینهــــــا فــــــي ذهنــــــه دون تحریــ

ـــع بــــروح المســـــؤولیة فـــــي البحــــث و الاكتشـــــاف و كمــــا هـــــو معلـــــیعتمــــد وم أن علـــــى معلمــــه ولا یتمتــ

هــــا و تخزینهــــا علــــى مســــتوى ذهــــن المــــتعلم، إنمــــا عبــــر مــــا یجعلــــه مالمعرفــــة لا تتجســــد عبــــر تراك

ــــه وفــــق  ـــذي یتلقــــاه علــــى عمل ـــه و تحویلهــــا حســــب الــــرد الـ ـــه تطبیــــق خبراتـ أمــــام وضــــعیة أیــــن یمكنـ

فــــي هــــذه حســــب الــــرد الــــذي یتلقــــاه علــــى عملــــه وفــــق المتطلبــــات و المتطلبــــات و هــــذا مــــا یحــــدث 

ـــــــوجیا ـــــــداغـ   .هذا ما یحدث في هذه البیـــ

الأفضل في التدریس، حیث تعود على التلمیـذ بالفائـدة ة هيثو أخیرا نستنتج أن الطریقة الحدی

تمكینــه مــن الــتعلم و تنمیــة میــة بالإضــافة إلــى التعل/عــالا فــي العملیــة التعلیمیــةو تجعــل منــه عنصــرا ف

قدراته ذات الصـلة بـالتفكیر الخـلاق و الـذكي بنفسـه، و للتوضـیح أكثـر نقـول أنّ المقاربـة بالكفـاءات 

معــارف، ســلوكیات، مواقــف ( ي تشــمل بــدورها علــى مجموعــة قــدرات تعتمــد علــى مفهــوم الكفــاءة التــ

.المعلم زهف كأداء ینجـو المقاربـة بالأهداف أسلوب یعتمد على مفهوم الهد) مستقبلیة 
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  الطرائق الأكثر أثرا إیجابیا على اكتساب التلمیذ

  تمهید 

ــــو مــــــا یقــــــوم بــــــه المعلــــــم مــــــن نشــــــ اط لنقــــــل المعــــــارف للتلامیــــــذ المفهــــــوم التقلیــــــدي للتــــــدریس هــ

ــــــي عقـــــــولهم ختوســـــــیو  ـــث یعتمـــــــد ها فـ ـــــذ، حیــــ لاعتبـــــــار المصـــــــدر الوحیـــــــد للمعرفـــــــة بالنســـــــبة للتلمیــ

المعرفــــة حیــــث یكــــون المعلـــــم إنتــــاجكـــــز علــــى تتر ي تــــالثقافــــة التقلیدیــــة الالتــــدریس التقلیــــدي علــــى 

، و مــــع كــــان ســــائدا قــــدیما،عــــرف بالتــــدریس بالأهــــدافمــــا تعلیمیةـــــ إلا أنــــه ســــاس العملیــــة الأهــــو 

ـــــف هـــــذا المفهـــــوم لیصـــــبح علمـــــا تطبیقیـــــا انتقائیـــــا متطـــــورا، لكونـــــه لا یعتمـــــد  تطـــــور العصـــــر اختل

ـــــــى علــــــــى المعلــــــــ ــــل حتـ ــــط، بــــ ــمى ببیــــــــداغوجیا عم لوحــــــــده فقــــ ـــتعلم، أو مــــــــا یســــــ ـــــى كفــــــــاءات المـــــ لـــ

ـــــــى اكتشـــــــافالك ـــــي تـــــــؤدي بـــــــه إل ــــي تخدمـــــــه فـــــــي الحیـــــــاة فـــــــاءات، التــ المعـــــــارف و المـــــــدارك التـــ

ـــــى علینـــــــا أن طر  ـــــر و دور فعـــــــال قـــــــة الیالعملیـــــــة، و لا یخفــ ـــر كبیــ ــــیل و فـــــــيمعلـــــــم لهـــــــا أثــــ تحصـــ

ا یكمــــن الإشـــــكال اكتســــاب التلامیـــــذ للأهــــداف التربویـــــة التــــي یســـــعى المــــدرس إلـــــى بلغوهــــا، و هنـــــ

ـــذ؟ و نظـــــرا لكـــــون موضـــــوع بح ــ ــــر ایجابیـــــة علـــــى اكتســـــاب التلامی ـــــدور حـــــول أي الطـــــرق أكثـ ثنـــــا ی

فـــــــي اكتســـــــاب التلمیـــــــذ للقواعـــــــد النحویـــــــة لمســـــــتوى الســـــــنة الأولـــــــى أثرهـــــــاحـــــــول طریقـــــــة المعلـــــــم و 

ـــــین، أحـــــدهما قـــــدیم فـــــي المیـــــدان  متوســــط، فضـــــلنا أن نقـــــدم نمـــــوذج لـــــدرس نحـــــوي لأســــتاذین مختلف

ـــــق بالمیــــــدانعمــــــل بالنظــــــ ـــدیث، و الأخــــــر التحـ التــــــدریس رطــــــو فــــــي حــــــدیثاامین التقلیــــــدي و الحـــ

  .رفاق كل درس بمذكرتهإ، للإجابة عن السؤال المطروح مع بالكفاءات
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  :طریقة المقاربة بالأهداف/ 1

  )، التطبیقالاستنتاجالتمهید، التحلیل، ( تمر هذه الطریقة بأربع خطوات 

ـــــــي     ـــــــى فـــــــ ـــــــ ـــــــة الأول ـــــــ ــــــــل المرحل ـــــــــاء تتمثــــــ ـــك بإلقـــــ ـــــــ ـــــــابق و ذلــــ ــــــــدرس الســـــــ ــــــــــة الــــــ مراجعــــ

ــــــذ و  ــــــابقة للتلامیــــ ــــــض المكتســــــــــبات الســــ ـــــــترجاع بعــــ ــــــــرض اســـ ـــــئلة بغــ ــــــــن الأســـــ ــــــة مــ مجموعــــ

ــــــــ ــــــــدرس الجدیـ ـــــــــدا للـ ــر تمهی ـــت یعتبـــــــ ــــــــس الوقــــــ ــي نفـ ــــــل، فـــــــ ـــــــــة التحلیـــ ــــــــا مرحل ـــــــدها تلیهـ د، بعــ

ــــــــف ـــــنص، یـــ ـــــــــن الـــــــ ــــــة مـــ ــــــتخراج الأمثلــــــ ــــــــى اســــــ ـــــــــم إلــــ ـــین و دفعهـــ ـــــــ ــــــة المتعلمــ ـــــــــا مناقشــــــ تم فیهـــ

ـــــــیم ــــــ ـــــــة یفتعل ــــــــــذه الطریقــــــ ـــــــو بهـــ ــــتنباطي النحــــــ ـــــــ ــتنتاجي أو الاســ ـــــــ ــــــــلوب الاســــ ــــع للأســـــ ـــــــ خضــ

ــــنهم مـــــــــن  ـــــل مـــــ ـــــــتنباط القاعـــــــــدة، بینمـــــــــا قلیــــ ـــــــدون الأمثلـــــــــة فـــــــــي اســ ــــاتذة یعتمــ فغالـــــــــب الأســـــ

ــــــبورة ــــــــة علـــــــــى الســـ ــــجل الأمثلـ ــــــم تســـــ ـــنص ، ثـــ ـــــق مـــــــــن الــــــ ــــــــك . ینطلــــ ــــــتها و ذلـ ــــــتم مناقشـــ وتـــ

ــــتنتاج و  ـــــــ ـــــــئلة لاســ ــــــــن الأســــــ ــــــة مـــــ ـــى مجموعـــــــ ـــــــ ـــ ــــــــة عل ـــــى الإجابـــــ ـــــــ ـــــــــذ إلـ ـــــــتدراج التلامیــــ باســــــ

ــــــــ ـــــــتنباط القاعــــــــــدة العامــ ــــــــم اســـ ــــل، ثــ ـــــــى الكــــــ ــــــــزء إلـــ ــــــــن الجــ ــــــال مــ ــــك بالانتقــــ ــــــــدریجیا و ذلــــــ ة تــ

ـــــــي  ـــل فــــ ـــــــ ــــــــة تتمثـ ــــــر مرحلـــ ــــهم، و آخـــــ ــــــى كراریســـــــ ــــا علـــــ ـــــذ بنقلهـــــــ ـــــــم التلامیــــــ ــــب المعلــــ ـــــــ یطال

ــــــــف  ـــــــل درس و النصــــ ــــــب كـــــ ــــــــا عقــــــ ــبعض منهــــ ـــــــ ــــــــز الـــ ــــات، ینجــــ ــــــاز التطبیقــــــــ ــــــة انجــــــ مرحلــــــ

  .الآخر ینجزها التلامیذ لحصة الأعمال الموجهة

ــــــــن  ـــــــا مــــــــ ـــــــ ــــنقدم نموذجــ ـــــــ ـــــــوات ســـــ ـــــــ ــــــــذه الخطــ ــــــیح هــــــــ ـــــــ ـــــان و توضـــ ـــــــ ـــــــــارع " درس لبیــــ المضـــــــ

  :ساسي أا من كتاب المعلم للسنة السابعة مأخوذ"المجزوم 
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  .المضارع المجزوم: الموضوع/ 1

ــــــــص: الوســـــــــــــــیلة التربویـــــــــــــــة/ 2 ـــــــدوي : نـــــــ ـــــــ ــــل الیـ ـــــــ ــــــــراءة و "العمــــ ــــــــــاب القـــــــ ـــــ ـــــن كت ـــــــ مـــ

  " النصوص

  :الأهداف / 3

لم، لما، لم الأمر، لا الناهیة(معرفة حروف الجزم الأربعة :لتربویةا(.

التغییر الذي تحدثه هذه الحروف في الفعل المضارع عند دخولهاإدراك.

 ــــــــروف ـــــــــذه الحـــــ ــــــــزم لهــــ ـــــــــات الجـــــ ــــــــة" علامــــ ــــــــرف العلـــــ ــــــذف حـــــ ــــــكون و حـــــــ ــــــــذف -الســـــــ حـــــ

"النون

ــــــــراءة : التوجیهــــــــات التربویــــــــة/ 4 ـــــي نــــــــص الق ـــــــود فـــ ــــــة موجـ ـــــن أمثلــ ــــــــم مـــ ـــــــق المعل " ینطلـ

ـــــــدوي ــــــــل الیــــ ـــــــــار "العمـــ ـــــــــاره أو اختیــ ــ ــــن اختی ــــــة مـــــــ ـــــ ــــــــار أمثل ـــــل بابتكـــ ــــــل التحلیــــــ ـــــم یواصـــــ ، ثــــــ

  .التلامیذ

  :مراحل الدرس/ 5

التمهید- 

.الملاحظة و التحلیل- 

.الاستنتاج- 

.التثبیت - 

.التطبیق- 

  : سیر الدرس/ 6

  .مراحل نصب المضارع: التمهید) 6/1

:ادخل أداة من أدوات النصب على الأفعال المضارعة في الجمل التالیة- 

.عمر یلعب و یصخب في البیت- 

.أراجع الدرس قبل الفرض- 
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  :الملاحظة و التحلیل) 6/2

  

لـــــــــم یجـــــــــد، لـــــــــم یســـــــــتطع، لـــــــــم " لاحظـــــــــوا الأفعـــــــــال -

؟" تؤلمه 

هل هذه الأفعال ماضیة أو مضارعة؟-

كیف یكون الفعل المضارع؟-

كیف صارت هذه الأفعال؟-

ما هو السبب في ذلك؟-

؟" لم" على ما تدل -

و هـــــــي " لـــــــم"هنـــــــاك حـــــــروف أخـــــــرى تعمـــــــل عمـــــــل -

:مثل) لم الأمر، لما، لا الناهیة( 

  

  

كیف نسمي هذه الحروف الأربعة؟-

علامة الجزم في هذه الأفعال؟ما هي-

ـــــــة - ــــــارعة معتلـــ ــــــــال مضــــ ـــــــروا ثلاثــــــــــة أفعــ و الآن اذكـــ

).أ، و، ى( الأخیر   

.اجعلوا قبلها حرف جزم -

ما التغییر الذي حدث فیها ؟-

:صرفوا فعلا من هذه الأفعال إلى-

ـــــــــــائبین، و - ــــــــائبین و الغــــــــــــــ ــــــــة، الغـــــــــــــــــ المخاطبـــــــــــــــــ

  .المخاطبین

  .اجعلوا حرف جزم قبلها   -

  ذي طرأ على هذه الأفعال؟ ما التغییر ال-

.إجابات المتعلمین-

  .بكون الفعل المضارع مرفوعا بالضمة-

.صار علیها سكون-

".لم "لأنها مسبوقة بـ -

.تدل على النفي" لم"-

  

  .لا تلعب بالنار-

.لیأخذ كل تلمیذ كراسه-

.نزل المطر و لم ینقطع-

.نسمیها حروف الجزم-

.علامة الجزم هي السكون-

.ینجویسعى، یرمي، -

  

  ."لم یسع، لم یرم، لینج"-

.حذف حروف العلة من الأفعال-

  

ــــــــعیان، " - ـــــــــعیان، تســـــــــــــــعون، یســـــــ ــــــــــعین، تســــــ تســـــ

  ."یسعون

لم تسع، لم تسعیا، لم تسعوا، ام یسعیا، لم -

."سعوا

  .حذف النون-

  :الأمثلة

ــــذي لهــــ- وجــــد الكاتــــب منفــــذ للخــــروج مــــن التفكیــــر ال

صدع رأسه؟

هل استطاع البشیر أن یزید ضربة أخرى؟-

  ؟هل آلمته یداه-

  

.م یجد منفذا للخروج من التفكیرل-1

  .م یستطیع البشیر أن یزید ضربة واحدةل-2

لم تؤلمه یداه-3
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  :استنتاج) 6/3

  .ذا سبقه حرف من حروف الجزمإیجزم الفعل المضارع 

.لما، لم الأمر، لا الناهیةلم ،: حروف الجزم هي- 

.السكون، حذف حرف العلة، حذف النون: علامة الجزم- 

  

  :التثبیت) 6/4

.في المضارع المجزوم مع جمیع الضمائر" جلس" لصرف الفع-1

.المجزومفي المضارع " دعا " صرف فعلا معتل الأخیر -2

  :التطبیق) 6/5

  :على الفعل المضارع و اضبطه بالشكل التام" لم"أدخل 

.*مها كل شيء و تسرع إلیهأتدع - 

ـــــــى -  ـــــعي إلــ ـــــى الســــ ـــــــاب تهـــــــــدف إلــــ ــــــــي هـــــــــذا الكتــ ــــــاة فـ ــــــــداف المتوخـــ ـــي الأهـ ــــــــر فــــــ إن النظـ

ـــــــر  ــــــــذا أمـــــ ــــتعلم، و هــــ ـــــــ ــــــــة للمـ ـــــــد النحویــــ ـــــــــن القواعـــــ ــــــة مـــ ـــین مجموعــــــ ـــــــ ــــــــدرة تلقــ ــــــــق القــــ یعیــــ

ـــث یمنحــــــــه الا ــــة، حیـــــ ــــــد مــــــــن قــــــــدرة الــــــــدارس التعبیریــــ ـــو یحــ ـــــین فهـــــ ـــــابیة عنــــــــد الدارســـ كتســـ

ــــــــن  ــه مــــ ـــــــ ـــــــوض أن یمكنــــ ــة عـــــ ـــــــ ـــــــول اللغـــ ــــــــة حـــــ ــــــــده و معرفــــ ــــابها بجهـــــ ـــــــ ـــــا و اكتسـ معرفتهـــــــ

.قدراته الذاتي
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  طریقة المقاربة بالكفاءات 2/

     ــــــــة الأ ـــ ــــــــل المرحل ــــــي متتمثـــ ـــــــى فـــــ ــــــــرح ولــــ ـــــق طـــ ــــــن طریــــــ ــــــابق عـــــ ــــــــدرس الســـــ ـــــــــة الـــ راجعــ

ـــــة و تقأ ــــــــل المدروســـــــ ــــــــین للمراحــــ ـــــــتیعاب المتعلمــــ ــــدى اســـــ ـــــــ ـــــة مـ ـــــــ ــــــــئلة لمراقب ـــــــــا ســــ ــــــــا لمــــ ییمــــ

ــــــبق ـــــــ ــــــــة الأ،ســـ ــــاب تهیئــــــــ ـــــــ ـــــن بـــــ ـــــــ ــــــــدرس الو مــــ ــــــــــان للــــــــ ــــــــة الأذهــــــ ــــــد بمراقبــــــــ ـــــــ ــــــــالجدیـــ عمــــــــ

  .التحضیریة

     ــــــــم ــــــــد المعلـــــــ ـــد یعتمـــــــ ـــــــ ــــــــدرس الجدیـــــ ــــــــي الـــــــ ــــــدخول فـــــــ ـــــــ ــ ــــــــراءة و لل ــــــــص القـــــــ ـــــى نـــــــ ـــــــ ـــ عل

ــــــــرح  ــــــــروحة فیطـــ ــــــــف أالمشـــ ـــــــة ،نكلـــ ــــــــــة هادفــــ ــــــئلة توجیهیـ ــــــتخراج و ســـــ ــــــــذ باســـــ ـــــــــا التلامیـــ فیهــ

ــــــــع الأ ــــــــدف جمـ ــــــــدرس بهـ ـــــة بالـ ـــــــة المتعلقــــ ــ ـــــــوح إمثل ـــــى اللــ ــــ ـــم كتابتهـــــــــا عل ـــــكلة ،ثــــــ ثـــــــــارة المشــــ

ــــــــع ـــى جمیـ ــــــنص علــــــ ـــ ـــــــوفر ال ــــــدم تــ ـــــــة عـــ ــ ـــــــي حال ــــــــن ،و فــ ــــــــدرس یمكـ ــــــــر الـ الاعتمـــــــــاد عناصـ

ـــــــى  ـــ ـــــــــادر أعل ـــــــن مصـ ــــــتخرجة مـــ ـــــــة مســــ ـــ ـــــــون الأأمثل ـــــل المتعلمـــ ــــــــرى ،و ینقـــــ ـــــــى خــ ـــ ــــــــة عل ــ مثل

ـــــــــم  ــــــــاترهم ، ث ــــــن طـــــــــرف الأدف ــــــة مـــ ـــــــــراءة نموذجیـــ ــــــة مـــــــــن قراءتهـــــــــا ق ـــــــــراءات فردیـــ ــــــتاذ و ق ســـ

ــــــــل الم ــــــــرع الأقبـ ــــــــرة یشـ ـــــدها مباشـ ــین ، و بعــــ ــــــــدرس تعلمـــــــ ـــــــر الـ ــــة عناصــ ـــــــي مناقشـــــ ــــتاذ فــ ســـــ

ـــــــث ی ــــذ حیـ ــــــع التلامیـــــ ــــــــدریجیا مــ ـــــــقت ــــــن طریـ ـــــــك عـــ ـــــط وذلـ ـــــا فقـــ ـــــــون موجهــــ ســـــــــئلة أطــــــــرح كـ

ــــــــة  ـــــــتإهادفــ ــــــــرا ،و بعــــــــــد اســـ ــــــــدرس عنصــ ـــــــتنتاج قاعــــــــــدة الــ ــــــــى اســـ كمال صــــــــــیاغة القاعــــــــــدة لــ

ـــــــل ـــــع التمثیـــ ـــــــا و مـــــ ــــــــاترهم و حفظهـــ ـــــــى دفــ ــــــــالبون بنقلهــــــــــا علـــ ــــین یطــ ــــــــرف المتعلمــــــ ــــــن طــ مــــ

ـــــــــارین  ـــي التمـ ــــــــا فـــــــ ــــــــة تطبیقهــ ــ ــــــة الختامی ــــ ــــأتي بعــــــــــدها المرحل ــــــــذ أ،و تــــــ ـــــــــف التلامیــ ـــــــن یكلـ یـــ

  .)تطبیقات لى ثلاث إمن تطبیق واحد (نجاز التطبیقات  بإ
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      ـــــن كتـــــــاب المعلـــــــم و و توضـــــــیحا ــــنقدم نموذجـــــــا مــ للســـــــنة "بیانـــــــا للخطـــــــوات المـــــــذكورة ســـ

ـــــــى ـــــا كمثــــــــال درس الأولـ ـــ ــــط و اخترن ـــــــوع " المضــــــــارع المجــــــــزوم"متوســــ ـــــــس الموضـ ــــــدمنا نفـ قــ

  .قصدا لإظهار الفروق بینهما في كلتا الطریقتین 

.إعرابهو كتابیا و القدرة على توظیف المضارع المجزوم شفاهیا: الهدف التعلیمي- 

.نیهااالتلمیذ أدوات جزم المضارع و معیذكر-:الكفاءة اللازمة لامتلاكه- 

.یذكر التلمیذ علامات جزم المضارع- 

.، السبورة164كتاب اللغة العربیة صفحة : الوسائل- 

  أنشطة التعلم  وضعیة التعلم

  .تصحیح العمل المنزلي: تقدیم مبدئي-  وضعیة الانطلاق

كیــــف یكــــون المضــــارع مــــن غیــــر الرفــــع : الــــدرس الجدیــــددیمتقــــ-

  .و النصب

  یدرك التلمیذ أن المضارع یكون مجزوما أیضا-  الهدف الوسطي 

ــــة-  بناء التعلم نســــتخرج الأمثلــــة 163مــــن نــــص القــــراءة صــــفحة : عــــرض الأمثل

.عن طریق المناقشة

.لم یكن لأحمد إلا كیس فیه ألف دینارا-1  )أ

  ."لا تقل غیر الحق: "أحمد لسعیدقال-2

  .لنأخذ هذا الكیس-3

  .أخذ سعید المال و لم ینفقه-4

.لم یشتر سعید حاجیات العید-5  )ب

  .لا تدع على أخیك-6

  .لتسع لفعل الخیر-7

  " .لا تقولوا غیر الحق: "فال أحمد لأصدقائه-8)ج

  .لتأخذي هذا الكیس-9        

  .سعید و مصطفى لم ینفقا المال -10       

تلمـــــذین أو ثلاثـــــة یقـــــرأ الأســـــتاذ الأمثلـــــة، و یكلـــــف : قـــــراءة الأمثلـــــة -

. بقراءتها
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  :التحلیل و الاستنتاج-

ــــــــــ- ــــــــــارعجـ ــــــــــة : زم المضـ ــــــــــا "أ"لاحظـــــــــــوا المجموعـ ــــــــــف وردت أفعالهـ ، كیـ

  المضارعة؟ ما العوامل التي جزمتها؟

ـــــم، لا الناهیـــــة، لام : المضـــــارع إذا ســـــبقته أحـــــد الأدوات التالیـــــةبجـــــزم- ل

.الأمر، لما

  ماذا تفید كل أداة من أدوات الجزم؟: معاني أدوات الجزم

.لم أتغیب عن المدرسة: حرف جزم و قلب، و نفي مثل: لم -1

النفــــــي بهــــــا یســــــتمر حتــــــى زمــــــن ( حــــــرف جــــــزم و نفــــــي و قلــــــب : لمــــــا-2

.ن عامالما أبلغ خمسی: مثال) المتكلم

.لا تجتهد في عملك: حرف جزم و أمر، مثال: لام الأمر-3

.لا تلعب بالنار: حرف جزم و نهي، مثال: لا الناهیة-4

إلــــــى .... لــــــم ( أو ) حتــــــى الآن.... لــــــم (یمكــــــن تعــــــویض لمــــــا بـــــــ : تنبیــــــه

ـــــب الشـــــــــمس : ، مثـــــــــال)بعـــــــــد...... لـــــــــم ( أو ) الآن لـــــــــم تغـــــــــب = لـــــــــم تغــــ

  .الشمس بعد

لاحظــــــــــوا المجموعــــــــــات التالیــــــــــة، بمــــــــــا جــــــــــزم : علامــــــــــة جــــــــــزم المضــــــــــارع

  المضارع فیها؟

.لم أكذب: السكون في أخر الفعل إذا كان صحیح الأخیر، مثال-1

ـــــــــل -2 ـــــــــ ـــــــــ ــــــــر الفعـ ـــــــــ ـــــــــ ــــــــي آخــ ـــــــــ ـــــــــ ــ ـــــــة ف ـــــــــ ـــــــــ ـــ ـــــــــرف العل ـــــــــ ـــــــــ ـــــــذف حـ ـــــــــ ـــــــــ   حـــ

.لا تجر، لا تدن مني، لم أحظ بجواب: إذا كان معتل الأخیر، مثال

.لتصبرا، لتصبروا، لتصبري: حذف النون في الأفعال الخمسة، مثال-3

تحــذف " ال" إذا جــزم المضــارع بالســكون و جــاء بعــده اســم معرفــة بـــ : تنبیــه

  .السكون لمنع تتابع ساكنین
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ركبــــــــوا جمــــــــلا مفیــــــــدة باســــــــتعمال أفعــــــــال مضــــــــارعة مجزومــــــــة مــــــــع تنــــــــوین -  تقویم بنائي 

  فیها ردةالأفعال المضارعة الواأعربواوضعیات الإعراب، و 

یـــــتحكم التلمیـــــذ فـــــي توظیـــــف المضـــــارع المجـــــزوم شـــــفاهیا و كتابیـــــا مـــــع -  الهدف الوسطي 

  . إعرابهتنویع الوضعیات و في 

  .قراءة الاستنتاجات و مقارنتها بما ورد في كتاب التلمیذ-  المرحلة الختامیة

.164صفحة 5إلى 1تنجز التمارین من -  تقویم ختامي

مضــــــارعة أفعــــــالمــــــع اســــــتعمال إخباریــــــةحــــــرروا فقــــــرة : تطبیــــــق منزلــــــي-

  مجزومة

  *یثبت التلمیذ مكتسباته و یدعمها -  الهدف الوسطي

  

عتمــــــادبالاتتــــــیح للتلمیــــــذ بنــــــاء معارفــــــه بنفســــــه و اكتســــــاب معــــــارف جدیــــــدة ةهــــــذه الطریقــــــ

  .م فقطلعلى المعالاعتمادعلى القدرات و الكفاءات الشخصیة دون 

ـــة تعلیمیـــــة یجـــــب أن تقـــــوم علـــــى أســـــاس اختیـــــار محكـــــم و دقیـــــق  للعناصـــــر التـــــي كـــــل طریقــ

ــــــى اكتســــــــاب المــــــــتعلم  ـــــة یهــــــــدف بالأســــــــاس إلــ ـــة معینـــ ــــــیم لغـــــ ـــــتعلم، فتعلــ ــــــــد اكتســــــــابها للمـــ تزی

ــمح لــــه بـــــأن یكـــــون الممثـــــل المهــــارات الضـــــروری العنصــــر الفعـــــال، و غالبـــــا مـــــا وة التـــــي تســـ

ــــي تكــــــوین نفســــــه،  یجــــــد نفســــــه أمــــــام وضــــــعیات مشــــــكلة، فینشــــــط و یبحــــــث، فهــــــو یشــــــارك فــ

  .فیصبح مسؤولا عن ما یقوم به
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  :لــج الفصـنتائ

ــــــو  ــــــــدریس النحــــــ ــــق تــــ ـــــــ ــــــطلحات و طرائـ ـــــــن مصــــــ ـــــل مـــــ ـــــــــــذا الفصـــــــ ــــــي هـ ــــــــــاه فــــــ ــــــــا ذكرنــ مــــ

ــــــــن  ـــــض مــ ــــــــن بعــــ ــــــها عـ ــتلاف بعضـــ ـــــــوعات واخـــــــ ـــــــوع الموضــ ــبب تنــ ـــــــة بســـــــ ــــــــددة والمتنوعــ المتعـ

ــــلاث مجموعـــــــــات حیـــــــــث ـــــى ثـــــ ـــــي تنقســـــــــم إلــــ ـــــــة وطبیعتهـــــــــا التــــ ــــن جهــ ـــــــا مـــــ ــــــعوبتها ونقاوتهــ صـــ

  :وهي

ــــــــة  ـــــــة الإلقائیـــــ ــــــــم كالطریقــــــ ــــــــد المعلـــــ ــــى جهـــــ ـــــــ ــ ــــــــة عل ــــــق قائمـــــ ــــــیة، طرائـــــــ ــــــــــة القیاســـــــ والطریقـــ

ـــــــي ــــــتعلم وهـــــ ــــــــاط المــــــ ــــــم ونشــــ ــــــــد المعلــــــ ــــى جهــــ ــــــــة علــــــــ ــــــق قائمــــ ــــــتدلالیة :وطرائــــــ الإستقرائیة،الاســــــ

ــــــــافیة، ــــــة، الاستكشــــ ـــــتجوابیة،المعدلــــــ ـــــــى الإســـــــ ــــــــة علـــــ ــــــــرى قائمــــ ـــــق أخــــ ـــــائیة، وطرائـــــــ و الإقتضـــــــ

ــــــیس  ـــه لـــ ــــــــرى فإنــــــ ــــــــة أخـ ـــــن جهـ ــــكلات، مــــ ــــــــل المشـــــ ـــــاط و حـ ــــــــي النشــــ ـــــتعلم كطریقتـ ــــــــاط المــــ نشـ

ـــــل مـــــــــن  ــــــة تـــــــــدریس واحـــــــــدة أفضــــ ـــــــى هنـــــــــاك طریقـــ ـــــق ومـــــــــا علــ ـــــد تعـــــــــددت الطرائــــ غیرهـــــــــا، لقــــ

  .المدرس إلا أن یختار الأنسب التي تتماشى ودرسه

ـــــــــارف  ــــــل المعــــ ـــــــم لنقـــــــ ـــــتخدمها المعلــــــ ـــــــیلة یســــــــ ــــــي إلا وســــــ ــــــــا هـــــــ ــــــــدریس مـــــ ـــــــق التـــــ و طرائــــــ

ــــــــذي  ــــــــو الـ ـــــــاجح هـ ــــــــم النــ ــــــدد، والمعلـ ـــــــوات محـــ ـــكل خطــ ـــــــى شــــــ ــ ــــــــلوبه الخـــــــــاص عل ـــــــوم بأسـ والعلــ

ــــــــ ــــــــیختـ ـــن أثـ ـــــــا مــــــ ــــا لهــ ـــــــوى لمـــــ ــــــــدریس المحتــ ــبة لتـ ـــــــق ار الطریقـــــــــة المناســـــــ ـــــــي تحقیــ ـــر فــ ر كبیــــــ

ــــــى تلـــــــــزم المـــــــــدرس إتباعهـــــــــا لأن  ــــــة مثلـــ ـــــــد طریقـــ ــــه لا توجــ أهـــــــــداف الـــــــــدرس مـــــــــع الإشـــــــــارة إنـــــ

ــــــین  ــــــن المتعلمــ ـــــز مــ ـــــل، والمتمیـــ ـــــي إتبــــــــاع الطریقــــــــة الأفضـــ ــــــه كــــــــل الحریــــــــة فـــ ــــــذا الأخیــــــــر لــ هــ

  .هو الذي یجمع بین أكثر من واحدة و یمزج بینها في آن واحد
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ما هـو الوصـول إلـى تـدریس یحقـق الأهـداف إن الهدف من جمیع المقاربات التربویة أنو 

، و لتحقیــق ســائر مــا ترمــي إلیــه التربیــة مــن اكتســاب المعرفــة و تكــوین للعــادات الفكریــة ةالتعلیمیــ

عداد مواجهة المواقف و المشكلات یفرض علـى المعلـم اختیـار أحسـن إصقل القدرات العقلیة و و 

و العلاقـــة بالمـــادة التعلیمیـــة، و یتحقـــق هـــذا قتصـــادالاة و المرونـــة و الطــرق الموصـــوفة بالنجاعـــ

ــین و الإیمـــان بـــأن المـــتعلم فـــي نظـــر المدرســـة الحدیثـــة هـــو محـــور العملیـــة  الأمـــر بتقلـــیص التلقـ

و صاحب رأي عام فـي جمیـع مـا یقـدم لـه التعلیمیة، بل هو في تقدیرها كائن حي مشارك، مبدع

  .من المواد

بالمقاربــة بالكفــاءات، لأن هــذه الأخیــرة تتــیح نجــاح العملیــة التربویــة هــو التــدریسســاس أو 

فســـه و نللمـــتعلم القـــدرة علـــى البحـــث و الاكتشـــاف انطلاقـــا مـــن مكتســـباته الذاتیـــة باعتمـــاده علـــى 

مهارتــه المتعــددة لبلــوغ الهــدف المنشــود، لأن المــتعلم فــي هــذه البیــداغوجیا هــو العنصــر الفعــال، 

دفعتــــه للبحــــث و مــــام وضــــعیات مشــــكلة وجــــد نفســــه أیقــــوم بــــه لكونــــهفیصــــبح مســــؤولا عــــن مــــا 

  .المشاركة في تكوین نفسه
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"""الثانيلــالفص"""

  الجانب التطبيقـي
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:تمهــید 

علــى أجوبــة لتســاؤلاتنا لالتحصّــصــول و و ننــا مــن الالدراســة المیدانیــة التحلیلیــة وســیلة تمكّ تعتبــر 

علیهــا نحتــاج إلــى نتائجهــا، وللحصــولأنــواع البحــوث و اتجاهاتهــا فإننــاتختلفــااستفســاراتنا، و مهمــا و 

نزلنا إلى المیدان و انطلقنا من الواقع المحسوس حتى تكون النتائج مستمدة منه و على ضوء و أسس 

الـذي یعــد أحــد الأدوات التــي نعتمـد علیهــا للوصــول إلــى وصــف و ســتبیانللاموضـوعیة، و لهــذا لجأنــا 

  .السابقینما قدمنا في الفصلین النظریین ثبات أو نفي إبهدف القواعد النحویةیستدر قعتشخیص وا

  :ینة و مواصفاتهعال/-1

) 31(نسخة، و للأسـف مـا جمعنـا إلا واحـد و ثلاثـون )100( الموزعة مائة ستبیاناتالابلغ عدد 

نظرا لرفض أغلبیة الأساتذة الإجابة عن أسئلتنا، حیث أرجعوها لنا فارغة، أما الـبعض الآخـر فلـم امنه

  .یعیدوها لنا حتى

ســؤالا، حیــث أن الموضــوع الأساســي لهــذه الأســئلة دار حــول طرائــق 17علــى ســتبیانالاحتــوىا

  ).النحو( قواعده كتساباأنجح و أفضل في تدریس النحو، و أیها 

أستاذا، كما ذكرنـا بـین متوسـطة الشـهید محنـد عیسـاني، و 31و قد وزعنا هذه الاستبیانات على 

إكمالیه امدالي لعربي بـالفلا ي، بالإضـافة إلـى ، و بسیدي عیشبنهامتوسطة الشهید عزوت منصور و 

متوسطات ببلدیة تازمالت في كل من متوسطة باجي طاهر، متوسطة حمام حموش، و أخیرا متوسطة 

  .–تازمالت –رة ـعبد الرحمان می
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  . تعرفنا على المستجوبین من حیث الجنس، السن، الشهادة، الأقدمیةستبیانالاو من خلال 

:الجنس-1

  المجموع  التكرارات  الاحتمالات

  ذكر

  أنثى

5  

26  

16.13%  

83.87%  

التحلیل:

أي 15، و عـدد الـذكور %83.87أي ما یقابل 26من خلال الجدول نلاحظ أن عدد الإناث بلغ 

فهـو یـدل علـى أن الإنـاث یملـن إلـى مهنـة التـدریس أكثـر ، ، و هذا أیضا إن دل علـى شـيء16.13%

هــو التربیــة، فهــي أم صــالحة لأولادهــا، فتســعى لتقــدیم التربیــة مــن الــذكور، لأن دور المــرأة فــي الحیــاة 

التعلـیم أیضـا مهنـة ، والتـزود بـالعلمال و تـوجههم إلـىیم، و كذلك هي المعلمة فتربي الأجالصالحة له

  .شریفة، تمنح للمرأة فرصة التوفیق بین حیاتها المهنیة و حیاتها الخاصة

  

:لسنا-2

  مجموعال  تكراراتال  الاحتمالات

  سنة25

  سنة45

  سنة55

9  

19  

3  

29.03%  

61.29%  

9.68%  

لتحلیلا:
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% 61.29نلاحظ أن أغلب الأساتذة لدیهم الأقدمیة في المهنة، و هذا ما یوضـحه الجـدول فنسـبة 

یجابیــا لأن هــذا یــوحي إلــى الخبــرة التــي تلعــب دورا إســنة، و یعتبــر هــذا أمــرا 45یها دمثــل الفئــة التــي لــت

،و الفئـة %29,03فـي المیـدان بنسـبة الحـدیثین) سنة25(هاما في عملیة التدریس، ثم تلیها فئة الشباب 

  .سنة55تمثل فئة الأساتذة التي لدیها%9,68الأخیرة بنسبة

:الشهادة-3

  مجموعال  تكراراتال  حتمالاتالا

  ويـالثالثة ثان

  بكالوریا

  لیسانس كلاسیكي

  د.م.لیسانس ل

  ماجیستیر

  ماستر

5  

1  

21  

3  

0  

1  

16.13%  

3.22%  

67.74%  

9.68%  

00.00%  

3.22%  

التحلیل:

عـددهم لیسانس كلاسـیكيلنا الجدول أن الفئة الغالبة هي الأساتذة الذین یحملون شهادةیظهر

أســاتذة، 5تلیهـا الفئـة الثانیــة لـذوي مســتوى سـنة ثالثـة ثــانوي و عـددهم % 67.74أسـتاذا، مـا یعــادل 21

خیـرا ، و أ%9.68أسـاتذة أي 3عـددهم یبلـغد.م.هادة لیسـانس ل، أمـا الـذین یحملـون شـ%16.13أي 

، و هــو مــا یعــادل الــذین یحملــون شــهادة الباكالوریــا و الماســتر فــي نفــس الوقــت و العــدد هــو أســتاذ واحــد

نلاحظ أن أغلبیـة الأســاتذة یحملــون شــهادة فــي ســتاذ،أر عنــد أي یســتجیلا وجـود لشــهادة الما، و3.22%
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هــذا مــا ســنتطرق إلیــه فــي (هــذا الأمــر راجــع إلــى عــدم نجــاح الطریقــة الحدیثــة؟هــلالنظــام الكلاســیكي،

  . )لقادمةالأسئلة ا

:الأقدمیة-4

  لمجموعا  تكراراتال  حتمالاتالا

  سنة03

  سنة07

  سنة10

  سنة20

9  

19  

3  

14  

12.90%  

9.68%  

32.26%  

45.16%  

التحلیل:

ــــــــــة لــــــــــدیهم  ســــــــــنة خبــــــــــرة، و عــــــــــددهم 20نلاحــــــــــظ مــــــــــن خــــــــــلال هــــــــــذا الجــــــــــدول أن الأغلبی

ــــــتاذا أي حــــــــــــوالي 14 ــــــــــــدیهم %45.16أســــــ ــــــــــــة عــــــــــــددهم 10، و الأســــــــــــاتذة الــــــــــــذین ل ســــــــــــنوات أقدمی

ـــــــــــــذین لهـــــــــــــم ، %32.26أي مـــــــــــــا یوافـــــــــــــق ةذتأســـــــــــــا10 ـــــــــــــدئین و ال ــــــاتذة المبت ســـــــــــــنوات 7و الأســـــــ

أغلــــــــــب أســــــــــاتذة اللغــــــــــة العربیــــــــــة ن، فــــــــــنلاحظ أ%9.68و هــــــــــو مــــــــــا یعــــــــــادل 3خبــــــــــرة، عــــــــــددهم 

فـــــــي الطـــــــور المتوســـــــط لـــــــدیهم خبـــــــرة فـــــــي التعلـــــــیم فهـــــــم قـــــــدامى، بـــــــالرغم مـــــــن أننـــــــا نجـــــــد الـــــــبعض 

خبــــــــــــرتهم هــــــــــــذه جعلــــــــــــتهم یتمیــــــــــــزون عــــــــــــن أنّ إلاّ ، مــــــــــــنهم لــــــــــــدیهم فقــــــــــــط المســــــــــــتوى الثــــــــــــانوي

  .الآخرین

الشخصــــــیة، تطرقنــــــا إلــــــى أســــــئلة أخــــــرى تــــــدور حــــــول الأســــــئلةمــــــن هــــــذه نتهــــــاءالاو بعــــــد 

  :كتساب قواعده كالتاليریس النحو و أیها أنجح و أفضل لاتدطریقة
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 تطبقونها في تدریس النحو؟ما هي الطریقة التي :01السؤال رقم  

  مجموعال  تكراراتال  حتمالاتالا

  القدیمة

  التدریس بالكفاءات

  أخرى

2  

29  

0  

6.45%  

93.55%  

00%  

  

خلال الجدول یتجلى لنا أن أغلبیة الأساتذة یطبقون في تدریس النحو طریقة المقاربة بالكفاءات من

ما الآخرین فما یزالون یطبقون الطریقة القدیمة، و تقدر أ، %93.55أستاذا أي ما یوافق 29و عددهم 

  %.6.45نسبتهم بـ 

ساســي فــي كــل مــدارس الهــدف الأقــة المقاربــة بالكفــاءات صــارت یو مــن خــلال هــذا نلاحــظ أن طر 

الجزائر، فهي تسعى إلى حـل المشـكلات الیومیـة و تحریـر المـتعلم و توظیـف قدراتـه و تأهیلهـا، و هـذا 

بالكفاءات قد حققت أهدافا في إن دل على شيء فإنه یدل على أن الطریقة الجدیدة أي طریقة المقاربة 

  .لأن جل الأساتذة یطبقونهاتحسین المنظمة التربویة مقارنة بالطریقة القدیمة، 

طریقتك؟ریااختبقمتعلى أي أساس: 02السؤال رقم

  المجموع  تكراراتال  الاحتمالات

  معرفيأساس علمي 

      التقلید

  جابةابدون 

30  

00  

1  

96.77%  

00.00%  

3.23%  
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الأستاذة یختارون طریقتهم على أساس علمي معرفـي، و ذلـك بنسـبة أن أغلبیة لیظهر لنا الجدو 

  .، ولا یعتمدون أبد على التقلید96.77%

 هل درست مختلف طرائق تدریس النحو ؟:03السؤال رقم

  مجموعال  تكراراتال  حتمالاتالا

  نعم

  لا

  جابةابدون 

21  

9  

1  

67.74%  

20.03%  

3.23%  

خلال الجدول یمكن أن نلاحظ أن الفئة الغالبة من الأساتذة قد درست مختلف طرائق تـدریس من  

أي أنهـم لـم " لا"أجابـت بــ ، و الفئـة الثانیـة%67.74مـا یعـادل 21النحو، و قد أجابـت بـنعم و عـددهم 

، فـنلاحظ أن أسـاتذتنا قـد ولـوا %20.03أي مـا یقـارب 9عـددهم مختلف طرائـق تـدریس النحـوایدرسو 

  .اهتماما بالقواعد النحویة كونها العمود الفقري الذي تقوم علیه اللغة

 أین درستها ؟: 04السؤال رقم

  مجموعال  تكراراتال  حتمالاتالا

  في المعهد التكنولوجي

  في الجامعة

  في الندوات التربویة

  جابةابدون 

5  

4  

16  

6  

16.13%  

12.90%  

51.61%  

19.35%  
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، أي أن أغلبیـة الأسـاتذة قـد درسـوا %51.61من خلال هذا الجدول نلاحظ أن النسبة الكبیرة هي 

أفـراد أي مــا یقــارب حــوالي 5طرائـق تــدریس النحــو فـي النــدوات التربویــة، و الفئــة الأخـرى التــي عــددها 

، قد درسوها %12.90التي تمثل نسبة سوها في المعهد التكنولوجي، و الفئة الأخیرة، قد در 16.13%

في الجامعة، و هي تمثل أصغر نسبة مئویة، و هذا أمر لا یبشر بالخیر لأن جامعتنا لم تلقـن و تعلـم 

طلابهـا طرائـق تـدریس النحـو بـالرغم مـن كونهـا الأســاس و العمـود الفقـري الـذي تقـوم علیـه اللغـة، فهــي 

، لــم%16.35، المتوســطة و الثــانوي، و نجــد أن نســبة تمثــل الركیــزة الأساســیة فــي كــل مــن الابتــدائي

  .عن سؤالناتجیب

 تحت أي عنوان درستها ؟: 05السؤال رقم

  مجموعال  تكراراتال  الاحتمالات

  طرق تدریس النحو

  تقلیدیة النحو

  عنوان آخر

  بدون اجابة

17  

5  

1  

8  

54.48%  

16.13%  

03.23%  

25.80%  

أستاذا قد درسوا طرائـق تـدریس النحـو تحـت عنـوان 17ل نلاحظ أن هناك و من خلال هذا الجد

بمـا " تعلیمیة النحـو" ، و البعض الآخر تحت عنوان %54.83و ذلك بنسبة " طرق تدریس النحو" 

  ".نظم النحو" ، و هناك من درسه تحت عنوان آخر %16.12یقارب 

 ؟القواعد النحویة في رأیكملتدریس ما هي الطریقة الأنجح : 07و06السؤال رقم

ن لنـا طریقتـه الأنجـح سـتاذ بـیّ أعـن هـذا السـؤال فكـل جابـةالاحـول لقد اختلفت و تعـددت الآراء

  :لتدریس القواعد النحویة في رأیه و هي كالتالي
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طریقة التدریس بالكفاءات لأنها:

إشكالیاتسمح للتلمیذ بأن یبحث و یجتهد، فتضعه أمام ت.

تجعل المتعلم یشارك و یساهم مساهمة كبیرة مقارنة بالطریقة التقلیدیة و تظهر كفاءات الفرد.

 ّها تساعد العملیة التفاعلیة و التعلیمیة بین المعلم و المتعلم و تبرز كفاءاته و قدراتهلأن.

تظهر مكتسبات و كفاءات التلمیذ.

إلى المعلوماتتعطي الفرصة للتلمیذ بأن یكتشف الدرس و یتوصل.

 ّالتـــي تســـمح للتلمیـــذ بـــأن یقـــدم رأیـــه و تجعلـــه یشـــعر بالمســـؤولیة فیفكـــر و هـــا الطریقـــة الناجحـــة إن

.یبحث

 ّها طریقة تحفیزیة تحث التلمیذ على التفكیر بالمنطقلأن.

تجعل التلمیذ یتفاعل مع مراحل الدرس، فیستمع لإرشاد أستاذه و یستنتج و یستنبط بنفسه.

الطریقة القدیمة:

ها الطریقة التي من خلالها یستوعب التلمیذ الدروس بشكل أفضلنّ لأ.

لأنها الأقرب إلى الفهم و تفادي التلمیذ الدخول في دوامة.

 ّهــا الطریقــة الأســهل لإیصــال المعلومــات إلــى المتعلمــین دون عنــاء و النتیجــة تظهــر جلیــا عنــد لأن

.انجاز التطبیقات

 الاستقراء مع المقاربةطریقة:

جذب انتباه التلمیذ و جعله عنصرا فعالا في الصنف و تثبیت المعارف عن طریق الحوار.
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الطریقة الحواریة.

طریقة التحلیل و الاستنتاج.

الطریقة الاستقصائیة:

تدفع التلمیذ إلى الملاحظة و الاستنتاج التدریجي.

 الأثر الإیجابي في تعلیم قواعد النحو في رأیكم ؟ما هي الطریقة ذات : 08السؤال رقم  

  ):رتبت حسب نسب الإجابات : ( جابات المعلمین كانت كالتاليإ

التدریس بالكفاءات.

الطریقة التقلیدیة.

مقاربة النصیةالتدریس بال.

طریقة التدریس بالكفاءات مع مزجها بالطریقة التقلیدیة أحیانا.

ة الحواریةطریقال.

 التحلیل و الاستنتاجطریقة.

قاربة النصیة و الطریقة التقلیدیةالمزاوجة بین الم.

ة الاستقراء مع المقاربة النصیةطریق.

 طریقة التبسـیط و عـدم الاعتمـاد علـى العناصـر الثانویـة فـي القاعـدة التـي تجعـل التلمیـذ یمـل مـن

.الأدبیةدة اعتمادا على النصوص الدرس، و انجاز تطبیقات عدی

الطریقة التدریجیة بطرح سؤال و تلقي الجواب.
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 ؟غیر مجدیة التي یجب التخلي عنهاما هي الطریقة ال: 09السؤال رقم

  مجموعال  تكراراتال  حتمالاتالا

  الطریقة القدیمة

  طریقة التدریس بالكفاءات

  طریقة المشروع

  إجابةبدون 

16  

3  

11  

1  

51.61%  

9.68%  

51.61%  

3.23%  

نلاحظ و نستنتج من خلال الجدول أن أغلبیـة الأسـاتذة یفضـلون التخلـي عـن الطریقـة القدیمـة و 

، و الفئـــة الثانیـــة یـــرون أن طریقـــة المشـــروع هـــي الطریقـــة الغیـــر %51.61أي مـــا یقابـــل 16عـــددهم 

، و عدد الأساتذة الذین یجـدون أن %35.48ما یقابل 11مجدیة التي یجب التخلي عنها، و عددهم 

، نلاحـــظ أن %9.68مـــا یقابـــل 3طریقـــة التـــدریس بالكفـــاءات هـــي الطریقـــة الغیـــر مجدیـــة، عـــددهم 

الأغلبیة اتفقوا على أن الطریقة القدیمة هي الطریقة الغیر مجدیة كونها تجعل التلمیذ غیر دینامیكي، 

ك نفـس الشـيء بالنسـبة لطریقـة المشـروع بـالرغم مـن ولا یعتمد على قدراته الذاتیة و علـى كفاءاتـه كـذل

  .كونها تندرج ضمن الطریقة الحدیثة

هل یمكن المزاوجة بین طریقتین ؟: 11-10السؤال رقم

  لمجموعا  تكراراتال  الاحتمالات

  نعم

  لا

  إجابةبدون 

19  

11  

1  

61.29%  

35.48%  

3.23%  
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أيمـــــــــن خـــــــــلال الجـــــــــدول أن الفئـــــــــة الغالبـــــــــة مـــــــــن الأســـــــــاتذة قـــــــــد أجـــــــــابوا بـــــــــنعم نســـــــــتنتج

ــــــــین الطـــــــــــریقتین  ، بینمـــــــــــا الفئـــــــــــة %61.29بنســـــــــــبة ) القدیمــــــــــة و الحدیثـــــــــــة(یمكــــــــــن المزاوجـــــــــــة بـــ

ــــــــین الطـــــــــــــــریقتین بنســـــــــــــــبة  ، %35.48الأخـــــــــــــــرى أجابـــــــــــــــت بـــــــــــــــلا أي لا یمكـــــــــــــــن المزاوجـــــــــــــــة بـــــــ

نهائیـــــــــا بـــــــــالرغم مـــــــــن الانتقـــــــــادات ســـــــــاتذة الطریقـــــــــة القدیمـــــــــة لـــــــــم یتخـــــــــل عنهـــــــــا الأنلاحـــــــــظ أن 

إلا أنهــــــــــم مــــــــــا یزالــــــــــون یطبقونهــــــــــا و یســــــــــتدلون علــــــــــى ذلــــــــــك الســــــــــلبیة التــــــــــي وجهــــــــــت إلیهــــــــــا  

  :بآرائهم كما یلي

بفرض ترسیخ المعلومات أكثر، و نظرا لوجود فروق فردیة بین المتعلمین.  

المــــــتعلم یجــــــد فــــــي بعــــــض الأحیــــــان مشــــــاكل فــــــي الفهــــــم، یجــــــد الأســــــتاذ نفســــــه ملقــــــي لأن

  .الدرس بالاعتماد على الطریقة القدیمة

لا یمكن أن تكون طریقة ما كاملة مائة بالمائة بل تحتاج إلى أخرى لتكملها.  

 ّالأســـــــتاذ یجـــــــد نفســـــــه یـــــــزاوج بـــــــین طریقـــــــة التـــــــدریس بالكفـــــــاءات و الطریقـــــــة القدیمـــــــة لأن

  .ا لا یجد المعلومة عند القارئعندم

 ّالهدف واحد ألا و هو الوصول إلى استنباط الأحكاملأن.  

 ّالمــــــزج بــــــین طــــــریقتین هــــــو عبــــــارة عــــــن أخــــــذ مــــــا هــــــو مفیــــــد و دســــــم لــــــدعم العملیــــــة لأن

  .التعلیمیة

  :برروا اختیارهم بما یليأما الفئة التي اختارت عدم المزاوجة بین الطریقتین

 لأن كـــــل طریقـــــة لهـــــا منهاجیـــــة خاصـــــة بهـــــا، و الخلـــــط بـــــین المنهـــــاجیتین ربمـــــا لـــــن یحقـــــق

  .الأهداف الاجرائیة



58

 التـــــدریس بالكفـــــاءات(الطریقـــــة القدیمـــــة تلقـــــن و تجعـــــل التلمیـــــذ یحفـــــظ فقـــــط، لكـــــن الجدیـــــدة (

  .تجعله یكتشف ما یدرسه، و یطبقها كذلك في تعابیره

بینما الطریقة الجدیدة تعتمد على التلمیذلقاء الطریقة القدیمة تعتمد على الإ.  

 ــــــى الأســــــتاذ بینمــــــا الأخــــــرى التلمیــــــذ هــــــو العنصــــــر الفعــــــالفي العملیــــــة لأن القدیمــــــة تعتمــــــد عل

  .التعلیمیة

أن المنظمة التربویة تفرض و تشترط التدریس بالكفاءات.  

طریقة خاصة؟هل یتطلب شرح القواعد النحویة: 12السؤال رقم  

  مجموعال  تكراراتال  حتمالاتالا

  نعم

  لا

  بدون اجابة

24  

3  

4  

77.42%  

9.68%  

12.90%  

  

یتبــــــین مــــــن خــــــلال الجــــــدول أن شــــــرح القواعــــــد النحویــــــة یتطلــــــب طریقــــــة خاصــــــة لأن الأغلبیــــــة 

ح الأقلیــــــة الأخــــــرى تجــــــد أنــــــه لا یتطلــــــب شـــــــر اأمّـــــــ،%77.41أكــــــدت علــــــى ذلــــــك و ذلــــــك بنســــــبة 

ـــة المتبقیـــــة لـــــم ، %9.68أســـــاتذة أي مـــــا یوافـــــق 03القواعـــــد النحویـــــة طریقـــــة خاصـــــة و عـــــددهم  و الفئــ

  :تجب على سؤالنا، و سوف نؤكد على هذا من خلال آراء بعض الأساتذة

 ّو التطبیقالاستنتاجم، الشرح، التحلیل، و ذلك من خلال التحضیر الجید، التحك.  

الطریقة المجدیة أن نبدأ الشرح من الجزء إلى الكل.  

الجمل من أجل فهم أسرعتبسیط و تحلیل یجب.  
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یتطلب شرح القواعد النحویة الطریقة الحواریة.  

تقدیم الأمثلة، شرحها و مناقشتها للتوصل إلى القاعدة ثم تقدیم تطبیق فوري.  

یحترم المعلم مراحل تقدیم الدرس و التقییم في الأخیر.  

على الأمثلة المستخرجة من نص القراءة ثـم مناقشـة الـدرس عبرهـا و اسـتنتاج القاعـدة الاعتماد

    .تدریجیا عن طریق الانتقال من الجزء إلى الكل تماشیا مع مستوى التلامیذ و ذاكرتهم

  

هل یتطلب التدریب على القواعد النحویة طریقة معینة؟: 13السؤال رقم    

  

  مجموعال  تكراراتال  حتمالاتالا

  نعم

  لا

  جابةابدون 

20  

7  

4  

64.52%  

22.58%  

12،90%  

رى أغلبیـــة الأســـاتذة أن التـــدریب علـــى القواعـــد النحویـــة یتطلـــب طریقـــة معینـــة و هـــذا مـــا یبینـــه تـــ

یجــدون أنــه لا توجــد طریقــة بینمــا الأقلیــة الأخــرى ،%64.52بنســبة أيأســتاذا 20الجــدول و عــددهم 

فكل درس یتطلب طریقـة معینـة لـیس ،%22.58أساتذة أي ما یوافق 7معینة للتدریب علیها و عددهم 

  .فقط القواعد النحویة و إلا فإن التدریب علیها سیكون عشوائیا
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 تــدریس القواعــد النحویــة مــن خــلال الجمــل أم مــن : یهمــا أفضــلأ: 15و14الســؤال رقــم

  خلال النص؟

  

  لمجموعا  تكراراتال  الاحتمالات

  الجمل 

  النص

  معا

  جابةابدون 

13  

15  

2  

1  

41.93%  

48.39%  

6.54%  

3.23%  

  

و ، %48.38نستنتج من خلال النتائج التي نلاحظها من خلال الجدول أن أعلى نسبة مئویة هي 

، و تـــدریس النحویـــة مـــن خلالـــهتنتســـب إلـــى الـــنص أي أن أغلبیـــة الأســـاتذة یفضـــلون تـــدریس القواعـــد 

، فـنلاحظ أنـه لا یوجـد اخـتلاف كبیـر بینهمـا و %41.93بة سـعد النحویة مـن خـلال الجمـل یمثـل نالقوا

هناك أقلیة تطبق كلتا الطریقتین معا فتارة یدرسونها من خلال النص و تارة أخرى من خـلال الجمـل و 

  : ، و یستدلون بآرائهم كما یلي%6.45ذلك بنسبة 

  :أفضل طریقة لتدریس القواعد النحویة هي من خلال النص_ 1

 المتعلمـــین علـــى اســـتغلال النصـــوص و معرفـــة التعامـــل معهـــا، و الـــتمكن مـــن التوظیـــف لتعویـــد

  .خاصة

 ّالتلمیذ إذا استنبط من خلال النص فهو فهم المطلوب و أدرك هدف الدرسلأن.  

دفع التلمیذ إلى التركیز و التمعن و التمییز.  

حتى لا یجد التلمیذ صعوبات في الفروض و الاختبارات.  
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أن الجمـــل مفیـــدة إلا أن الـــنص یجعـــل التلمیـــذ یبحـــث و یستفســـر و یصـــل و یعتمـــد علـــى بـــالرغم

  .المكتسبات القبلیة

 علمیـة و المعـارف الاستخدام العقل للوصول إلـى الحقـائق دفع المتعلم إلى التحلیل و الاستنتاج و

  .و لا تقدم جاهزة في جمل

لا یبنى النص إلا بالقواعد النحویةلأن للقواعد النحویة علاقة وطیدة بالنصوص، إذ.  

التعمق في مضمون النص و الاطلاع على مختلف العوامل الواردة في النص.  

و لا یكون له حینها الأمر صعبافي الامتحانات یوظف معلوماته في نص ،.  

 اللغویةالنص في محور الدراسة، و التراكیب النحویة سبیل لفهم مختلف السیاقات و المقامات.  

  :أفضل طریقة لتدریس القواعد النحویة هي من خلال الجمل_ 2

 ّلهــا جمــل الــنص لا یســتوفي  كــل الحــالات الخاصــة بالــدرس، فهنــاك حــالات اســتثنائیة یجــب لأن

  .خارجة عن النص

لتسهیل عملیة التعلم.  

 ّها الأنسب للوقت و التلقینلأن.  

لمنعه من تشتت ذهنهأخذنا بید التلمیذ للتركیز على الجملة.  

 ّالــنص أحیانــا لا یفــي بــالغرض و إضــافة إلــى البــرامج الســنویة المقــررة فهــي لا تتماشــى مــع لأن

  .ترتیب الكتاب و النصوص المقررة

دراسة القواعد من خلال الجمل، و وجدنا أنها أنجح طریقة للفهمطبّقنا.  
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لاستیعاب الجیدطریقة مختصرة و ناجحة تصل بالمتعلم إلى الفهم و ا.  

  :و هناك من یقوم بالمزاوجة بینهما و یرون أنه_ 3

 فـي المرحلـة الأولـى لتبسـیط الموضـوع و الفكـرة) الجمـل(یمكن التنویع في عـرض الأمثلـة الأولـى

  .ثم نتدرج إلى استغلال النصوص الأدبیةللمتعلم 

القصیرة أقرب، و في النصوص في بعض الأحیـان تحتـاج إلـى التأویـل، المسـند و المسـند الجمل

  .إلیه

 هل یقتضي تقویم اكتساب القواعد النحویة طریقة ما ؟: 16السؤال رقم  

  

  مجموعال  تكراراتال  الاحتمالات

  نعم

  لا

  جابةابدون 

21  

9  

1  

67.74%  

20.03%  

3.23%  

  

فـردا أي مـا یوافـق 21خلال الجدول نجد أن الفئة الغالبة هي المؤیدة للإجابـة بـنعم و عـددهم من

، من الذین یقرون أن تقویم اكتسـاب القواعـد النحویـة یقتضـي طریقـة مـا و یسـتدلون %67.74حوالي 

  :على ذلك من خلال ما یلي

    المناقشة و الاستنتاج بالتدریج.    

    یة و الواجبات المنزلیةالتطبیقات الفور.     

التعبیر الشفوي و التعبیر الكتابي.  

الاستجواب و التدرج من الأسهل إلى الأصعب.  



63

سؤال التلامیذ أسئلة ذكیة و زیادة نقاط تحفیزیة في حالة الإجابة.  

الاكثار من التطبیقات و مراجعة المكتسبات القبلیة.  

 موجه فقطجعل التلمیذ یعمل أكثر و المعلم.  

استغلال نصوص القراءة و دراسة النص لمراجعة المكتسبات القبلیة لتثبیتها.  

، و یؤكـدون أن %29.03و هـم یقـاربون حـوالي " لا"أفـراد أجـابوا ب 9أما الفئة الثانیـة و عـددهم 

  .تقویم اكتساب القواعد النحویة لا یقتضي طریقة ما

باعتماد طریقة ما ؟هل یمكن تیسیر اكتساب القواعد النحویة :17السؤال رقم  

  

  مجموعال  تكراراتال  الاحتمالات

  نعم

  لا

  جابةابدون 

22  

7  

2  

70.97%  

22.58%  

6.45%  

  

ــتــرى أغلبیــة الأســاتذة أ 22ه یمكــن تیســیر اكتســاب القواعــد النحویــة باعتمــاد طریقــة مــا، وعــددهم نّ

  :كما یليإجابتهم، و یؤكدون على %70.97فردا، أي ما یقارب حوالي 

 المعالجــة، التحلیـل و یمكـن تیسـیر اكتســاب القواعـد النحویـة باعتمــاد طریقـة مــا و ذلـك عـن طریــق

.المناقشة لإظهار قدرات التلمیذ

لمواعد من الحروف، الكلمات إلى الجكأن نعود التلمیذ على الق.

 التربویة من اعتماد المقاربة الجدیدةطریقة التدریس بالكفاءات هي التي تجسد الغایات.
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ر فیهـا ضـروري، بـأن نأخـذ یسیتاج إلى شروحات معمقة، لذا التحقیقة أن بعض دروس القواعد تح

.المعارف جرعات

الــدخول فــي الــدرس ثــم انجــاز التطبیقــات مــع التحضــیر المســبق بطبیعــة ثــممراجعــة الــدرس الســابق

.الحال للدرس من طرف المتعلم

 المتعلمــین بمراعــاة مســتواهم، مــع التحضــیر الیــومي مــن أجــل تحبیــب باســتیعاالعمــل حســب قــدرات

.تیحت الفرصة لذلكأكلماالمراجعة الیومیة والمادة،

الاستجوابذ بالتحضیر و البحث المسبق و كذامطالبة التلامی.

7عتماد طریقة مـا و عـددهم أما الفئة المعارضة تجد أنه لا یمكن تیسیر اكتساب القواعد النحویة با

%.22.58فردا، ما یعادل 
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  :نتائج الاستبیان—3

ســاتذة و الــذي یــدور موضــوعه حــول مناقشــة الاســتبیان المقتــرح علــى الأبعــد الانتهــاء مــن تحلیــل و 

  :، نستنتج ما یلي"میذ للقواعد النحویةرها في اكتساب التلالمعلم و أثطریقة"

 الدروس یعود من غیر ریـب إلـى الطریقـة أو الأسـلوب المتبـع فـي تـدریس إنجاحالدور الكبیر في

المادة، و الطریقة الأكثر انتشارا و استعمالا، في مدارسنا الجزائریة هي طریقة المقاربة بالكفاءات و 

.إن ما دل على شيء فیدل على نجاحهاهذا 

التـدریس و تهــدف إلـى تكــوین بـالرغم مـن كــون بیـداغوجیا المشــروع مـن أهــم الطرائـق الحدیثـة فــي

نجاحـــا فـــي مؤسســـتنا، فأغلبیـــة علـــى الـــنفس، إلا أنهـــا لـــم تلـــقشخصـــیة المـــتعلم و تعویـــده الاعتمـــاد 

.ساتذة أقرو أنها طریقة غیر مجدیة و یجب التخلي عنهاالأ

و بـــالرغم مـــن أن ن یقومــون بالمزواجـــة بــین الطریقـــة القدیمــة و الطریقـــة الحدیثــةیمـــلأغلبیــة المع ،

تدریس القواعـد النحویـة مـن خـلال مة التربویة تفرض و تشرط في طریقة التدریس بالكفاءات و المنظ

ون هـــذا بـــل ، لكـــن فـــي الواقـــع التربـــوي المعـــاش نجـــد أن أغلبیـــة الأســـاتذة لا یطبقـــالنصـــیةالمقاربـــة

.یفضلون تدرسها من خلال الجمل

 هادفـــة، حیـــث أنهـــا تجعـــل المـــتعلم إنّ التـــدریس بطریقـــة المقاربـــة بالكفـــاءات طریقـــة ناجحـــة و

علــم موجهــا فقــط علــى غــرار الطریقــة القدیمــة التــي تجعــل المــتعلم ینامیكیــا، حیویــا و نشــطا، أمــا المد
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الأســاتذة فــي الوســط التربــوي خاصــة یســتعمل كــل طاقتــه المعرفیــة لإیصــال معلومتــه، و لكــن نجــد أن

  .ذوي الأقدمیة منهم یمیلون أكثر إلى الطریقة التقلیدیة
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الخاتمة:

�����ϱάѧѧѧѧϟ΍�ϥΎϴΒΘѧѧѧѧγϼϟ�ΎѧѧѧѧϨϠϴϠΤΗ�ΪѧѧѧѧόΑϭ�ˬΔѧѧѧѧϳήψϧ�Δѧѧѧѧγ΍έΩ�ΚѧѧѧѧΤΒϟ΍�ήѧѧѧѧλ ΎϨόϟ�ΎϨΘѧѧѧѧγ΍έΩ�ΪѧѧѧѧόΑ

  :اعتمدناه في الدراسة المیدانیة انتھینا إلى بعض النتائج التي نجملھا فیما یلي

1��������ϲѧѧѧϓ�Ϊѧѧѧϋ΍ϮϘϟ΍�β ϳέΪѧѧѧΗ�ϲѧѧѧϓ�ϻΎϤόΘѧѧѧγ΍�ήѧѧѧΜϛϷ΍�ΔѧѧѧϘϳήτϟ΍�ϲѧѧѧϫ�Ε΍˯ΎѧѧѧϔϜϟΎΑ�ΔѧѧѧΑέΎϘϤϟ΍

����Ϧѧѧѧϣ�΢ѧѧѧϤϠϣ�΍άѧѧѧϫϭ�ˬα έ΍ΪѧѧѧϤϟ΍�ϒѧѧѧϠΘΨϣ�����ϲѧѧѧϨόϳ�΍άѧѧѧϫϭ�ˬΓΪѧѧѧϳΪΠϟ΍�ΕΎΣϼѧѧѧλ Ϲ΍�΢ѧѧѧϣϼϣ

  .أن المعلمین وجدوھا ملائمة فاتجھ معظمھم لتوظیفھا

2����ϖѧѧѧѧѧѧ΋΍ήτϟ΍�Ϧѧѧѧѧѧѧϣ�ΎѧѧѧѧѧѧϫήϴϏ�ϭ�Ε΍˯ΎѧѧѧѧѧѧϔϜϟΎΑ�ΔѧѧѧѧѧѧΑέΎϘϤϟ΍�ΔѧѧѧѧѧѧϘϳήσ�΍ϭέΎѧѧѧѧѧѧΘΧ΍�ϦϴѧѧѧѧѧѧϤϠόϤϟ΍

  .الأخرى بطریقة واعیة

3�����ΔѧѧѧϘϳήτϟ΍�ϲѧѧѧϫ�Δѧѧѧϳέ΍ϮΤϟ΍�ΔѧѧѧϘϳήτϟ΍΢ѧѧѧΠϧϷ΍��ѧѧѧΛ΃�Ε΍Ϋ�ΎѧѧѧϬϧϷ���ΏΎѧѧѧδΘϛ΍�ϲѧѧѧϓ�ϲΑΎѧѧѧΠϳ·�ή

  .ع معلمھ، كما تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیةالتلمیذ والتفاعل م

4��Βϛ�ΔΒѧѧѧδϧ�ϯήѧѧѧΗ������ϲѧѧѧϓ�ΔѧѧѧϤϳΪϘϟ΍�ϖѧѧѧ΋΍ήτϟ΍�Ϧѧѧѧϋ�ϲѧѧѧϠΨΘϟ΍�ΐ ѧѧѧΠϳ�Ϫѧѧѧϧ΃�ϦϴѧѧѧϤϠόϤϟ΍�Ϧѧѧѧϣ�Γήѧѧѧϴ

���ϞѧѧѧϴόϔΗ�Ϧѧѧѧϣ�ϪѧѧѧϨϜϤΗ�ϻϭ�ˬήѧѧѧϴΒόΘϟ΍ϭ�ΔѧѧѧΑήΠΘϟ΍ϭ�ϑΎѧѧѧθΘϛϻ΍�Ϧѧѧѧϣ�ϢϠόΘѧѧѧϤϟ΍�ϊ ѧѧѧϨϤΗ�ΎѧѧѧϬϧϷ�β ϳέΪѧѧѧΘϟ΍

  .قدراتھ في التعلم بنفسھ

  :نھاكثیرة مفیدة للتلمیذ حیث أإن المقاربة بالكفاءات لھا ایجابیات  -5

تحفزه وتساعده على التعلیم الذاتي.      

  تتیح لھ فرصة الاستفادة من مكتسباتھ بنقلھا بین سیاقات مختلفة.

������������Δѧѧѧϴϔϴϛ�Ϧѧѧѧϋ�ϝ̈́ΎѧѧѧδΘϟ΍�ϰѧѧѧϠϋ�ϪѧѧѧΜΤΗ�ΚѧѧѧϴΣ�ϪΗΎΒѧѧѧδΘϜϣ�ϖѧѧѧϴΒτΗ�ϕΎѧѧѧϓ΁�Ϫѧѧѧϟ�΢ΘѧѧѧϔΗ

  .بناء و صقل المعرفة
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���ˬϲѧѧѧѧϘϴΒτΘϟ΍�ϭ�ϱήѧѧѧѧψϨϟ΍�ϦϴѧѧѧѧΑ�ςΑήѧѧѧѧϟ΍�Ϧѧѧѧѧϣ�ϪѧѧѧѧϨϜϤΗ��Ω΍ϮѧѧѧѧϤϟ΍�ϒѧѧѧѧϠΘΨϣ�ΔϤϫΎѧѧѧѧδϣ�ϦϴѧѧѧѧΑϭ

  .الدراسیة

������������Ύѧѧѧϣϭ�ϪΒѧѧѧδΘϛ΍�Ύѧѧѧϣ�ϦϴѧѧѧΑ�ϕήѧѧѧϔϟ΍�ϝϼѧѧѧΧ�Ϧѧѧѧϣ�ϢϠόΘѧѧѧϟ΍�ϲѧѧѧϓ�ϪѧѧѧΗΎΟΎΣ�ΪѧѧѧϳΪΤΗ�Ϧѧѧѧϣ�ϪѧѧѧϨϜϤΗ

     .یتطلب حل الوضعیة المشكلة

���������ήѧѧѧѧϴϜϔΘϟ΍ϭ�ω΍ΪѧѧѧѧΑϹ΍�ϰѧѧѧѧϠϋ�ΓέΪѧѧѧѧϘϟ΍�ϲѧѧѧѧϤϨΗ�Ε΍˯ΎѧѧѧѧϔϜϟΎΑ�ΔѧѧѧѧΑέΎϘϤϟ΍�ϥΈѧѧѧѧϓ�ϢѧѧѧѧΛ�Ϧѧѧѧѧϣ�ϭ

����ϝϼѧѧѧΧ�Ϧѧѧѧϣ�ΪѧѧѧϘϨϟ΍ϭ�������ϻΎѧѧѧѧΠϣ�Ϫѧѧѧϟ�΢ϴѧѧѧΘΗ�ΚѧѧѧϴΣ�ˬϢϠόΘѧѧѧѧϤϟ΍�ϰѧѧѧϟ·�ϪѧѧѧΟϮΗ�ϲѧѧѧΘϟ΍�ΕΎσΎѧѧѧѧθϨϟ΍

��������ΕΎѧѧѧϣϮϠόϤϠϟ�ϞΒϘΘѧѧѧδϣ�ΩήѧѧѧΠϣ�Ϧѧѧѧϣ�ΔѧѧѧϴϟΎόϓ�ήѧѧѧΜϛ΃�ϪѧѧѧϠόΠΗϭ�ϱ΃ήѧѧѧϟ΍�˯΍ΪѧѧѧΑ·�Ϧѧѧѧϋ�ήѧѧѧϴΒόΘϠϟ

��ΐ ѧѧѧϠτΘΗ�ϒѧѧϗ΍Ϯϣ�ϲѧѧѧϓ�ϪόѧѧѧπΗϭ�ˬΎѧѧϬϨϳΰΨΗϭ���ϻΪѧѧѧΑ�ΔϠϜѧѧѧθϤϠϟ�ϝϮѧѧѧϠΣ�ΩΎѧѧΠϳϹ�ήѧѧѧϴϜϔΘϟ΍�ϪѧѧѧϨϣ

   .من الاتكال على المعلم الذي كان یعتبر قدیما مالك للمعرفة لا مبسط لھا

���˷ϥ΃�ΪѧѧѧϘΘόϧ�ϞѧѧѧΑ�ˬωϮѧѧѧο ϮϤϟ΍�ΐ ѧѧѧϧ΍ϮΟ�Ϟѧѧѧϛ�ϰѧѧѧϠϋ�ΎѧѧѧϨϔϗϭ�Ϊѧѧѧϗ�ΎѧѧѧϨϧ΃�ϲϋΪѧѧѧϧ�ϻ�ήѧѧѧϴΧϷ΍�ϲѧѧѧϓ�ϭ

�����΍ΪѧѧѧѧϬΟϭ�ϼϳϮѧѧѧѧσ�ΎѧѧѧѧΘϗϭ�ϪѧѧѧѧΑ�ϡΎѧѧѧѧϤϟϹ΍�ΐ ѧѧѧѧϠτΘϳ�ϝΎѧѧѧѧΠϣ�ϮѧѧѧѧΤϨϟ΍�β ϳέΪѧѧѧѧΗ�ϖѧѧѧѧ΋΍ήσ�ϲѧѧѧѧϓ�ΚѧѧѧѧΤΒϟ΍

  .لذا نأمل أن نكون قد قدمنا شیئا مفیدا واللّھ و لنا التوفیق. معتبرا
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  .1996\1995التربیة الوطنیة، ط جدیدة، السنة
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  2004\2003السنة،1اللغة العربیة، وزارة التربیة الوطنیة، ط
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