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نصوص الأدب الشعبي وأثرھا في تنمیة الحصیلة اللغویة لدى متمدرسي 
التعلیم المتوسط في الجزائر 

السنتین الثالثة والرابعة أنموذجا





سعيا فأعطيا كل ما عندهماإلى من تمنّيا و

حتى لا يغدو طلب العلم حلما

السعي إليه سراباوالهيام به وهما و

العطاءنبع الحب والحنان و....إليك أمي 

مثلي الأعلىسندي الأقوى و....إليك أبي 

ما االله ليأدامك

وائل (ن، موسى، نوارة وابنيها وهيبة، زينة، سفيا:إلى أعز الناس على قلبي، إخوتي

.)كهينةو

رفيقة دراستي خاصة رة، نجمة، رومايسة، لبنى، وردة وكنزة، حنان، نو:إلى صديقاتي

.كريمة التي شاركني هذا العمل المتواضع

.إلى كل أستاذ علّمني حرفا في مشواري الدراسي، خاصة الأستاذ المشرف



ي العلمية هذه مواصلة مسيرتلتي التي كان لها الفضل في  إلى عائ لعملأهدي هذا ا

لهما بالجميل، فلهما خالص حبي عرفانا وأخص بالذكر أمي وأبي إقرارا بعظيم فضلهما و

.عمرهما أطال االله ووفائي و

وزوجها جمال وابنتيهما آيا  يا، سليمة، أميرة، خديجة، مريممروة، ليد:إلى كل أخواتي 

.وعائلته الكريمة إلى خطيبي ياسينو ورؤيا

الزملاء في المشوار الدراسي من مرحلة الابتدائي إلى الطور إلى كل الزميلات و

.الجامعي، لا سيما صديقتي حيزية التي شاركتني في إعداد هذا البحث



شكر و تقدير

تقديرنا إلى الأستاذ الفاضل شمون أرزقي الذي له نا وأن نتقدم بجزيل شكريسرنا         

هذا البحث، فكان مشرفا وموجها ومشجعا في كل خطوة فضل متابعتنا وتوجيهنا في إعداد 

نعم حرصه على إخراجه في أحسن صورة، فقد كان من خطواته وتخطي عقباته و

.مشرفالستاذ الأ

ن لم يبخلوا علينا بتقديم المراجع الجزيل إلى الأساتذة الذيكما نتوجه بالشكر        

.والنصائح





:مقدمة

بسم االله الرحمن الرحيم

من سيئات ونستغفره ونعوذ باالله من شرور أنفسنا و نستعينهإن الحمد الله نحمده و

له إلاّ االله وحده نشهد أن لا إومن يضلل فلا هادي له، ،لنا، من يهده االله فلا مضل له أعما

.رسولههد أن محمدا عبده ولا شريك له، ونش

:أما بعد

لتحقيق  لقد أصبحت المدرسة اليوم مؤسسة اجتماعية تقوم بدورها في تهيئة الفرصف

مجرد نشاط اليوم ية لم تعد أن النشاطات المدرسلاشك فيه مماالنمو الشامل للتلميذ، و

في التربية والتعليم  ت له الطرق الحديثةنّا تربويا متقنا، جعلفبل أصبحت ،حركي جسمي

.أهدافاوقواعد أصولا و

تتماشى حتى هاوسائلها ووبرامجيثة التي عرفتها المناهج التعليمية ت الحدمع التطوراو

تحديث المناهج  نا في الجزائرالتغيرات السريعة في مجال المعرفة، كان من واجبو

خدمة الفرد أداة لرف وتجسيدها تبار القدرة على تحويل المعاخذ بعين الاعلنأالتعليمية، 

مسايرة هذه ل في بلادنا علميالمجال العلى نفعه، ومن هذا المنظور سعى القائمون و

تم التأكّد من عدم صلاحية المناهج  ماالتربوي، بعد الإصلاحاتباع منهج التطورات و

الكفاءات، لأنهاوا أن المنفذ في المقاربة بأقد رلتي لا تتعدى المادة المقررة، والقديمة ا

.السليمة والمفيدة لأجيالنا الصاعدة التعليمية التعلّمية ةعمليال تجسد

أساس الأهمية التي تكتسبها هذه الطريقة الجديدة في التعليم،آثرنا أن تكون وعلى 

موضوع بحثنا هذا لمعرفة كيفية تعاطيها مع نصوص الأدب الشعبي المبرمجة لمستويي 

.والرابعة من التعليم المتوسطالسنتين الثالثة 

 نه مثير للاهتمام، لكونه مرتبطا بالسنتين الأخيرتينلأ إذا لقد اخترنا هذا الموضوع

الموروث  لإدراكالبداية تمثل  التيوهي المرحلة للانتقال من التعليم المتوسط إلى الثانوي،

سات التي تناولت الأدب أهميته في تشكيل شخصية التلميذ، إلى جانب قلة الدراالشعبي و

.الشعبي في جانبه التعليمي

للكشف عن أهمية الأدب الشعبي في المناهج الدراسية لمستوى  يهدف هذا البحث

 دوره فيوالتعليم المتوسط، على نحو يمكن أن يؤدي إلى فهم واضح لواقع هذا الأدب 



تلف الجوانب المعرفية منها الذهنية للمتعلّم، وفي مجال بناء شخصيته ومختنمية القدرات 

.الخ...الاجتماعية والفكرية والخلقية و

تدعو الباحث لدراستها، وفي هذا  الخاصة التي ا لا شك فيه أن لكل بحث إشكاليتهممو

:عن التساؤلات التالية الإجابةصياغة بحثنا في إطار  ناحاولالإطار 

الأدب الرسمي؟من ما هي منزلة الأدب الشعبي -

ما هو موقع الأدب الشعبي في البرامج التعليمية لمتمدرسي التعليم المتوسط -

بالجزائر؟

في بناء شخصية المتعلّم؟ كيف يكون ذلك؟ االشعبي دور إن للأدبهل بالفعل -

التي يرغب في  الأهدافعنها و للإجابةالتساؤلات التي يسعى ومراعاة لطبيعة الموضوع و

:كما يلي تحقيقها، تم تقسيم البحث

.مقدمة-

 ، مميزاتهاالكفاءات من خلال تحديد مفهومهاخصصناه للحديث عن المقاربة ب وقد:مدخل-

.بين المقاربة بالأهدافها،أنواعها مع إعطاء فرق بينها وأهداف

 الجزائرية،ه في البرامج التعليمية منزلتبعنوان الأدب الشعبي و وهو:الفصل الأول-

.فكريا، أهميته لغويا والشعبي،  فهوم الأدبتطرقنا فيه لتحديد م

لنص الشعبي في السنتين الثالثة وقد خصصناه لدراسة واقع تقديم ا:الفصل الثاني-

.الرابعة من التعليم المتوسطو

 نصوص الأدب الشعبي الموجهة لمتمدرسي نماذج منلبتحليل ونقد  إلى جانب قيامنا

 مع  القصة، المسرحية، الأسطورة، الخرافة، المثل الشعبي:هيعة ووالرابالسنتين الثالثة 

لما مليه طريقة المقاربة بالكفاءات والتركيز على طريقة تقديم كل نموذج منها وفقا لما ت

.هو سائد في ميدان التعليم في بلادنا

 مختلفةعربية في أربع متوسطات على أساتذة اللغة ال كما قمنا أيضا بتوزيع استبيان

لقد تتبعنا في برامج التعليمية، ومن الة تدور حول موقع الأدب الشعبي تأسئلكانت و

.لأنه الملائم لمثل هذا النمط من الأبحاث،ي هذه المنهج الوصفي التحليلي النقد دراستنا



هي متعلّقة بأهمية من النتائج التي توصلنا إليها و تضمنت جملةفأما خاتمة البحث  

.ة شخصية المتمدرستنشئالدور الذي يلعبه في الشعبي في البرامج التعليمية وب الأد

صادفنا مجموعة من الصعوبات على ،إلى أنه خلال رحلتنا في البحث  الإشارةتجدر و

لم يتحدث ما وجدناه منها إلاّ عن الأدب و،مراجع التي تناولت هذا الموضوع رأسها قلة ال

.تعليميالشعبي دون ربطه بالجانب ال

المراجع التي تفيدنا،إلى جانبالتنقل بين المكتبات المختلفة دون العثور على مما كلّفنا 

رغبتهم في  عدممن قبل بعض الأساتذة و اللامبالاةن معاناتنا خلال الدراسة الميدانية م 

 تكن في الواقع سوى حافزالإجابة على الاستبيان،إلاّ أن هذه الصعوبات وغيرها لم

.ستمرار في رحلة البحثللا

رغم ما قمنا به من مجهود لدراستنا نصوص الأدب :إلاّ أن نقول لا يسعنا في الختام

الرابعة من مرحلة التعليم المتوسط، يبقى السنتين الثالثة وتارة لمتمدرسي الشعبي المخ

ية لفتح المجال أمام دراسات أعمق وأوسع، ونظرا لأهم ،عملنا مجرد خطوة لا غير

التطرق ماله وستكها فإننا نتمنى اتربيتمن دور فعال في تعليم الناشئة وما له الموضوع و

.أشملمن التعليم لتكون الدراسة أعم و لمستويات أخرى

في نهاية حديثنا نتوجه بالشكر بعد شكر االله تعالى لكل من ساهم بمد يد العون لناو

لقينا فيه علما ونصحا وتوجيها، مع حلم واسع فقد  "شمون أرزقي"خاصة إلى أستاذنا و

. خيراالجهد، فجزاه االلهوتواضع جم يتخلّله الحزم و
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:مدخل

:المقاربة بالكفاءات -1

لقد عرف حقل التربية في العصر الحديث سلسلة من التغيرات المتسارعة ،شملت  

مفهومها وأساليبها وطرقها واستراتيجياتها وأهدافها، وكان ذلك نتيجة التطورات الهائلة 

والسريعة في الميدانين العلمي والتكنولوجي، وبخاصة التطورات في العلوم السلوكية، 

ومن الطبيعي أن يؤثر ذلك كله في علوم التربية، وهي أحد  كعلم النفس وعلم الاجتماع،

العلوم السلوكية ، من مجالات اهتمامه إعداد المعلمين وتدريبهم القائم على الكفايات  الذي 

م في الولايات المتّحدة الأمريكية تحديدا، وانتشر بعد 1968كان بداية ظهور مفهومه سنة 

.ذلك في جميع دول العالم

:ربة لغةالمقا-أ-/1

أن المقاربة هي الدنو وفي الأمر هي الاقتصاد «:ورد في المعجم العربي الأساسي     

.1»وترك المبالغة

:المقاربة اصطلاحا-ب-/1

هي تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز على ضوء خطة أو إستراتيجية تأخذ «

.2»لفعال والمردود المناسبفي الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء ا

:الكفاءة لغة-أ-/2

هو النظير وكذلك الكفء والكفؤ على وزن فُعل وفُعل والمصدر الكفاءة :الكفء

:بالفتح والمد، ويقال لا كفاء له بالكسر وهو في الأصل مصدر، أي لا نظير له، والكفء

النظير والمساوي، ومنه الكفاءة في النّكاح وهو أن يكون الزوج مساويا للمرأة في دينها 

ماثله، وفي كلامهم الحمد الله :تماثلا، وكافأه مكافأة وكفاء:أ الشيئانونسبها وبيتها، وتكاف

أي متساويتان في القدر،  )شاتان متكافئتان(وفي حديث العقيقة  )تتكافأ دماؤهم(كفاء 

وكان الرسول .جازيته جزاء متكافئا لما قام به:ساويته، وكافأته على صنعه:وكافيته

1-
975.

2-1920052.



7

وكفاه عن الشيء مكافأة، جازاه، ويقال .ناء إلاّ على مكافئصلى االله عليه وسلم لا يقبل الث

.1ما لي به قيل ولا كفاء أي ما لي به طاقة على أن أكافئه

:الكفاءة اصطلاحا-ب-/2

تعددت المفاهيم بتعدد الآراء التي تناولت هذا المصطلح واختلفت باختلاف الميدان  

:لمثال هذه التعاريفالذي تنتمي إليه وعليه نذكر على سبيل ا

باعتبارها قدرة الشخص على تعبئة مجموعة مدمجة «:، يعرفهاROGERSروجيرس

.2»تنتمي إلى فئة من الوضعيات -مسألة–من الموارد بهدف حل وضعية 

مدى مقدرة النظام التعليمي :وفي المجال التعليمي ترى سهيلة الفتلاوي أن الكفاءة هي

.المتوخاة منهعلى تحقيق الأهداف 

معرفة المعلم لكل عبارة مفردة يقولها وما لها من «وفي مجال التدريس ترى أنها 

.3»أهمية

مفهوم المقاربة ومن خلال إدراكنا لمفهومي المقاربة والكفاءة نتوصل إلى استنتاج 

:بالكفاءات

وهي التي يقصد بها في المجال التربوي المدرسي قدرة المتعلم على الاستفادة من     

معارفه ومهاراته وقدراته لحل مختلف المشاكل والصعوبات التي تواجهه في حياته 

.اليومية

الكفاءة مجموعة من التصرفات الاجتماعية الوجدانية «DHINOوقد عرفها لويس دهينو

والنفسية الحركية التي تمكن من ممارسة دور أو وظيفة أو نشاط  ومن المهارات المعرفية

.4»أو مهمة أو عمل معقد على أكمل وجه

1-
200667-68.

2-1.
3

69.
4-

2005/20062.
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:مبادئ المقاربة بالكفاءات-3

:تقوم المقاربة بالكفاءات على مبادئ نذكر منها مايلي

وحفظها في أي استرجاع التلميذ لمكتسبات قديمة وربطها بمكتسبات جديدة :مبدأ البناء

.ذاكرته لمدة طويلة

يعني ممارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها، حيث يكون التلميذ نشطا في :مبدأ التطبيق

.تعلمه

أي تكليف المتعلم بنفس المهام الإدماجية عدة مرات من أجل الوصول به :مبدأ التكرار

.إلى الاكتساب المعمق للكفاءات

.عندما تقترن بأخرى يسمح بممارسة الكفاءة:مبدأ الإدماج

.1هو المزاوجة بين أنشطة التعليم والتعلم قصد تنمية الكفاءة:مبدأ الترابط

:زات المقاربة بالكفاءاتممي-4

التعلمية، إذ يعطي التعليم بالكفاءات /تعتبر التقويم التربوي جزءا من العملية التعليمية-

إلى جعل المعلم مبدعا و مستقلا بذاته، المعلم مجالا كبيرا للتصرف و الإبداع فهو يهدف 

منشطا للمتعلمين أكثر من كونه ملقنا للمعارف، وفي المقابل تعتبر المتعلم محور العملية 

.2التعلمية فتجعله عنصرا فاعلا

تساهم في تكوين القدرات والمهارات ولا تقتصر على مجال ضيق أو إطار محدود، -

.3ية الكفاءات لدى المتعلم بدل الاهتمام بإكسابه المعارفمما يكبل طاقات تتجه نحو تنم

تتيح للمتعلم تقدما فعالا يمنحه فرصة بناء معارفه أثناء عملية التعلم وإدماج المعطيات -

.والحلول الجديدة في مكتسباته السابقة

مي تسعى إلى إدماج المفاهيم والأدوات المعرفية الجديدة بدل اعتماد الأسلوب التراك-

.لها

1-st.univ.ouargla.dzhttp://manife
articleswww.majala.13.fr

2-
200809.

3-1945.
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تعطي كلا من المعلم والمتعلم أدوارا جديدة في العملية التعلمية، فالمعلم يتعلم بنفسه عن -

.1طريق تجنيد معارفه

كما تهتم المقاربة بالكفاءات بالاستراتيجيات المعرفية والميتامعرفية للمتعلم ،وذلك عن -

باعتبار أن تحصيل هذه طريق الاهتمام بطرائق التعلم وأساليبه، إلى جانب المعرفة 

الطرائق والأساليب يشكل خطوة هامة من خطوات التعلم، وهذا ما يسهل تحريك الكفاءات 

.2والمعارف في وضعيات جديدة

تقوم على هدف واحد هو التمركز حول المتعلم والإحاطة به ومساعدته على التعلم مع -

للتعبير عن أفكاره بكل حرية منحه الاستقلالية الذاتية واحترام آرائه وإعطائه فرصة 

.،وكذا النقد والاختلاف بالإضافة إلى تشجيعه على الإبداع والمبادرة

المستعملة  خطاطاته الاستكشافيةكما تعزز المقاربة بالكفاءات قدرة المتعلم على تحسين -

.في كلّ وضعية

نجاحه في هذا التعليم بالكفاءات يلزم المعلم أن يكون منشطا ومنظما للمعرفة، كما أن -

الشأن لا يتطلب تمكنه من المادة فحسب، كما يتصور، وإنما ينبغي أن يكون قادرا على 

تناول المادة المتضمنة في الكتاب المدرسي بصورة تجعلها ذات دلالة ومعنى، وهذا يعني 

استخدام المادة العلمية في تخطيط الخبرات المناسبة وإدارتها على نحو يسير فيه التعلم في 

.3اتجاه الأهداف المحددة

:أهداف المقاربة بالكفاءات-5

:ومن بين الأهداف التي تسمح بسهولة سيرورة العملية التعليمية نجد ما يلي

.إعداد فرد لديه القدرة على معالجة المشاكل التي تواجهه بأسلوب علمي وعقلي-

قطع لآخر، إلا بعد تحكم تمكنه من التحكم في الفعل التعليمي بحيث لا ينتقل من م-

.التلاميذ في المقطع الأول

.التخلص من مشكلة تراكم المعرفة-

1-02.
2-2.

3-
/7-8-92010411-413.
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إن طريقة المقاربة بالكفاءات تعتبر المتعلم المحور الأساسي في العملية التعليمية -

ومهمة الأستاذ لا تتعدى التوجيه، فهو يطرح بعض المعلومات ويترك المهمة للمتعلم في 

يب والاستنتاج وحتى النقد ،وعليه من خلال هذه العمليات يمتلك المتعلم التحليل والترك

.رصيدا لغويا يبقى راسخا في ذاكرته لأنه المستنتج

إلى جانب أنها لا تحصر اهتمامها في الجانب المعرفي، بل تتعداه إلى الجانب -

مجالات، فهي تسعى متعلم إذا أن يوظف معارفه المختلفة في كل اللالحركي والوجداني، فل

.لتطبيق المعارف في المرتبة الأولى بدلا من مجرد اكتسابها

إن أهداف هذه الطريقة لا تقتصر على الجانب المعرفي للمتعلم فحسب، بل تتعداه إلى -

فهي أنماط موضوعة، أو سلوك قابل «جوانب أخرى منها العقلي والوجداني والحركي 

،أو تخطيط وسلوك يتحقق لدى المتعلم نتيجة نشاط يزاوله كل للملاحظة والقياس والتعلم 

من المعلم والمتعلم يقوم على بداغوجيا علمية باعتماد العقلنة والبرمجة، وتختص الأهداف 

، وبالتالي لا يحشر المتعلم بمجموعة »التربوية بالمجال العقلي والوجداني والسيكوحركي

.1من الأفكار غير الوظيفية

أسيس التعلمات اللاحقة، ويتجلى ذلك في الربط بين مختلف التعلمات التي بناء وت-

يكتسبها التلميذ من جهة وتوظيف هذه المكتسبات ضمن وضعيات تعلمية ذات معنى، ومن 

هنا نجد أن المقاربة بالكفاءات تتيح بناء تعلمات لاحقة تأخذ بعين الاعتبار التعلمات 

.السابقة والامتدادات المرتقبة

إن المقاربة بالكفاءات تكسب المعلومات معنى لدى المتعلم ولا تبقيها مجردة، وذلك -

.2بالعمل على ربطها باهتماماته وحاجاته بشكل علمي ووظيفي

العربية حسب الباحث رشيد حلمي  والغاية من المقاربة بالكفاءات في  -

بمقدراتها الأدبية والمعجمية وغيرها في اكتساب المتعلم استعمالا سليما للّغة العربية «هي

3»شتى مواقف الحياة، وذلك بواسطة إدماج المعارف والمهارات المكتسبة

1-
062011226-227.

2-
200623.

3-
022011155.
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:اتأنواع الكفاء-6

:أنواع من الكفاءات وهي التالية عدةيمكن التمييز بين 

Cognitive:ات المعرفيةءالكفا-/أ Compétences

.والقدرات الفعلية الضرورية لأداء الفرد مهمة معينةتتضمن المعلومات والمعارف 

Performance:ات الأدائيةالكفا-/ب Compétences

تمثل المهارات النفسحركية خاصة في حقل المواد التكنولوجية والمواد المتصلة 

ات له الفرد من كفاءبالتكوين البدني والحركي،ويعتمد أداء هذه المهارات على ما حص

.فيةمعر

Affective:ات الوجدانيةالكفاء-/ج Compétences

تشير إلى آراء الفرد واتجاهاته وميوله ومعتقداته وسلوكه الوجداني وتغطي جوانب 

:كثيرة منها

.اتجاهاته نحو المهمة أو المهارة التي عليه إتقانها-

.تقبله لنفسه-

.ميوله نحو المادة التعليمية-

Product:ات الإنتاجيةالكفاء-/د Compétences

ات بالإثراء ونجاحاته في الميدان، أي نجاح المختص يتعلق الأمر في هذه الكفاء

.1)ليس ما يؤديه إنما ما يترتب عن ما يؤديه(في أداء عمله 

:ةالنوعي الكفاءات -/هـ

ات المرتبطة بمادة دراسية معينة أو مجال نوعي أو مهني معين ولذلك هي الكفاء

.ات المستعرضةتحقيق الكفاءأقل شمولية من الكفاءة المستعرضة وقد تكون سبيلا  لفهي 

:ات المستعرضةالكفاء-/و

يقصد بها الكفاءات العامة التي لا ترتبط بمجال محدد أو مادة دراسية معينة، إنما 

ت يمتد توظيفها إلى مجالات عدة أو مواد مختلفة ،ولهذا السبب فإن هذا النوع من الكفاءا

1

2003/200414.
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يتسم بالغنى في مكوناته، إذ تساهم في إحداث تدخلات متعددة من المواد، كما يتطلب 

ات يمثل درجة عليا من الضبط والإتقان، وع من الكفاءتحصيلها زمنا أطول،يمثل هذا الن

ولذلك تسمى بالكفاءات القصوى أو الكفاءات الختامية، لأنها أقصى ما يمكن أن يحرزه 

ن هذا النوع من الكفاءات تدخل في بنائه وتكوينه تخصصات عدة الفرد، وهذا طبيعي لأ

متفاعلة فيما بينها، كما أن امتلاكه يشترط تعلما مسترسلا ووعيا طيلة الحياة الدراسية 

للمتعلم ومن أمثلة الكفاءات المستعرضة امتلاك آليات التفكير ومنهجية حل وضعيات من 

.أجل تنمية القدرات التواصلية

:ات القاعديةاءالكف-/ر

تسمى أيضا بالكفاءات الأساسية أو الجوهرية أو الدنيا، وتشكل الأسس الضرورية  

.1التي لا بد من اعتبارها في بناء تعلمات لاحقة لا يحدث التعلم في غيابها

:ات الإتقانكفاء-/م

وهي الكفاءات التي لا تبنى عليها بالضرورة تعلمات أخرى رغم أن كفاءات 

.2مفيدة في التكوينالإتقان 

:المقاربة بالكفاءاتومقارنة بين منهج المقاربة بالأهداف -7

:3لقد قدمت الأستاذة حمار نسيمة مخططا تحدد فيه الفرق بين الطريقتين، ويتمثل فيما يلي

1-200620-21.
2-20-21.
3-

–-062011228-229.

.المادة المقررة فحسب-

.المعلّم مركز العملية التعليمية-

.المتعلّم متلقي فحسب-

.تكديس المعلومات-

.الحفظ و الاستظهار-

.الجانب العقلي فحسب-

بالأهداف بالكفاءات:المقاربة :المقاربة

هو هو:القديم :الجديد

المادةالأهداف

التعليم الوسائáأنشطة

التقويم

موجه هو فحسبالمعلم
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يلعب المعلم في المناهج القديمة دورا مهما في العملية التعليمية، فهو المحفز للدرس  

والملقي والسائل والمجيب في آن واحد، أما الهدف من العملية فهو حشو المتعلم بقدر هائل 

من المعلومات المتعلقة بالجانب العقلي فحسب، وهذا ما يجعل الحصيلة اللغوية لدى التلميذ 

.في مستوى الأهداف باعتبار أنهم يهيمون بالكم ويجعلون المتعلم مجرد مستقبللا تكون 

في حين تعتمد المقاربة بالكفاءات على تحريك القدرة الذاتية للمتعلم للوصول إلى        

مجموعة من الأنشطة المخططة من أجل «أعلى درجات العلم، فالمنهاج الحديث هو 

الأدوات، المقررات، مواد وغايات التربية وأنشطة تكوين المتعلم، يتضمن الأهداف، 

.1»التعليم والتعلم وكذا الكيفية التي يتم بها تقويم التعليم والتعلم

1-228.



:

-



15

:مفهوم الأدب الشعبي-1

إن هذا المفهوم كما تكشف عنه بنيته اللغوية مركب من لفظتين اثنتين، أدب وشعبي  

بالإضافة إلاّ أن بنيته الدلالية تبقى معقدة وغامضة في ظل هذا التهافت الفكري الثقافي 

وبالرغم من هذا، فإن للأدب الشعبي .الإيديولوجي الذي تعرفه الساحة الفكرية حاليا

الأحوال أن نلم بها إجمالا في هذا  منتباينة، لا يمكن لنا بأي حال تعاريف مختلفة وم

.الحديث

ولكن مهما تكن طبيعة هذه الاختلافات سواء داخل الثقافة الواحدة أو من ثقافات 

قد عرف مدلولها تطورا كبيرا عبر التاريخ والثقافات والعصور  »أدب«متباينة، فإن لفظة 

ى الكلام الفني الجمالي رفيع المستوى من شعر أو نثر صادر ليستقر في آخر المطاف عل

.عن أديب كاتب أو شاعر وخاضع لمنطق لغوي فني معين

أما لفظة شعبي فهي أكثر إشكالا وتعقيدا، واختلف مدلولها من ميدان إلى آخر ومن 

 ي الشعبي غير الشعبوي وغير الشعوبي، فالشعب«باحث إلى آخر ولكن نختصر لنقول إن

هو ما اتصل اتصالا وثيقا بالشعب، إما في شكله أو مضمونه، وأي ممارسة اتصفت 

.1»بالشعبية تعني أنها من إنتاج الشعب وأنها ملك للشعب

أما المهتمون بالأدب الشعبي، فلكل واحد رؤية خاصة للموضوع وكل واحد نهج نهجا 

:تعريفيا خاصا

مصطلح جديد يدل على التعبير المتوسل «يرى أن الأدب الشعبي  :الاتجاه الأول-أ

بالكلمة وما يصاحبها من حركة وإشارة وإيقاع تحقيقا لوجدان الجماعة في بيئة جغرافية 

معينة أو مرحلة محدودة من التاريخ، ويتسم بكل ما تتسم به المأثورات الشعبية من 

ود المضامين الثقافية، إلى جانب المرونة في العراقة والتلقائية الظاهرة وغلبة العرف ووج

.2»التطور والجهل بموقف النص في بعض الأحيان

يرى أن الأدب الشعبي يمثل تراث أمة بأكملها، وهو تراث ثقافي :الاتجاه الثاني-ب

وتاريخي وفكري، فهو الذي ينتقل بفكر الأمة وعاداتها وتقاليدها وحكاياتها وقصصها 

1-
19988-9.

2-)1(200825.
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العصر –ها من جيل إلى جيل، بدءا من عصر الطفولة الأولى أو وأنسابها ومعتقدات

الذي تلجأ فيه الأمة إلى محاولة تفسير الظواهر الكونية المحيطة بها حتى  -الأسطوري

.1العصر الحاضر

إن الأدب الشعبي وإن اختلفت تعاريفه، يبقى ذلك الأدب الذي أنتجه فرد بعينه ثم ذاب      

في ذاتية الجماعة التي ينتمي إليها مصورا همومها، وآلامها، وآمالها في قالب شعبي 

.جماعي يتماشى ومستواها الفكري والثقافي ورؤيتها للحياة ماضيها وحاضرها ومستقبلها

:الشعبي من الأدب الرسميمنزلة الأدب -2

لقد كان التراث الشعبي أحد المصادر الهامة التي استلهم منها الشعراء والكتّاب في 

العصر الحديث، ولقد ضمنت بطريقة غير مباشرة في عدد من الأعمال منها الشعر 

القصص وبطريقة مباشرة، عن طريق استغلال القصص الشعبي والسير والمسرح 

ادة لمضمون المسرح والقصص الروائي الطويل، وإذا كان المثل الشعبي الشعبية م

والأغنية الشعبية بحكم تركيبهما ومضمونهما لم يدخلا في هذا المجال بطريقة مباشرة إذ 

قلّما تتضمنهما بعض الأعمال الشعرية أو القصصية، فإن السير والقصص الشعبي كانا 

والروايات منذ نهاية القرن التاسع عشر حتى المعين المباشر في عدد من المسرحيات 

.2الآن

أن الأدب سابق للأبجدية، باعتبار أن للأميين أدبهم،  "ايلسيسيليا مير"ولقد أكّدت 

فالشعوب البدائية أو أي تجمعات أخرى وإن كانت تجهل أنظمة القراءة والكتابة إلا أنها لم 

تغفل عن تأليف أغانيها وأساطيرها وتمثيل خبراتها بأمثال ومسرحيات، وفي كل ذلك إرث 

ة البعيدة من ذاكرة إلى ذاكرة ومن فم إلى أدبي واسع، نقل إلينا من تلك العصور الجديد

.3فم

ويعتبر كتاب ألف ليلة وليلة الذي شغل الأدباء والنقاد في الشرق والغرب، وما يزال 

يشغلهم حتى عصرنا هذا أصدق تمثيل لاختلاط الأدب الرسمي بالأدب الشعبي، إذ إن 

ري أطلقوا لخيالهم العنان فأضافوا الرواة حين تشتّتت الدولة العربية بعد القرن الرابع الهج

1-200226.
2-63.
3-1997

25.
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ما يريدون إلى ما توارثوه من أخبار الأسلاف، فمزجوا القصص المسجلة في كتاب 

.1الأغاني مثلا بالقصص التي ابتكرها القصاصون المحترفون

ويمكن تقديم نموذج من الأدب الرسمي، ألا وهو أدب الطفل الذي يعتبر جزءا من 

نطبق عليه ما ينطبق على الأدب من تعريفات، إلا أنه يتخصص في الأدب بشكل عام وي

مخاطبة فئة معينة من المجتمع وهي فئة الأطفال، وقد يختلف أدب الأطفال عن أدب 

الكبار تبعا لاختلاف العقول والادراكات، ولاختلاف الخبرات نوعا وكما، لكن الاختلاف 

لكلورية والتقليدية التي ظلّت تحكى لأطفال يكمن في أن المادة الأدبية لقصص الأطفال الف

شعب من الشعوب على مر الأجيال تستحوذ على عواطفهم وخيالاتهم، فلم تكن منعزلة 

عن التيار العام للخيال والصور أو التفكير في هذا الشعب، بل كانت تعبيرات أدبية 

.2خالصة صنعها الكبار

م، ولكن إرهاصات 20لصحيح قبل القرن فلم يكن للأطفال أدب خاص بهم بالمعنى ا

واضحة كانت قد سبقت ذلك ومهدت لأدب الأطفال، لأن يكون ظاهرة فنية كبيرة وبلغ 

ذلك الإنصاف ببعض المؤرخين أن وضعوا بين المؤسسين الأوائل أولئك الذين تأثرت 

أنه حيث يمكن الحكم ب 3كتاباتهم بحكايات شعبية كانت تروى للأطفال وأخرى للراشدين

أدب كان يروى للأطفال منذ أقدم الأزمنة،وكان الأطفال يقرؤون بآذانهم، ومع ظهور 

الكتابة والطباعة خصصت لهم بعض الكتب ذات الأهداف الدينية والأخلاقية، فأدب الطفل 

قام أصلا على الأدب الشعبي المملوء بالحكمة والتسلية، الذي جمع بين الحقيقة والخيال، 

دعين الأوائل في قائمة أدباء الأطفال كانوا من معدي أو جامعي الحكايات وإن معظم المب

.4في ألمانيا "الإخوان جريم"في فرنسا و "تشارلز بيرو"الشعبية، ومنهم على سبيل المثال 

ومن بين الآثار الأدبية ذات التأثير الكبير في حياة الناس والأطفال، والتي حاول بعض 

أو خزائن الحكمة  "البانجا تنترا"كايات على غرارها حكايات الكتاب صياغة بعض الح

الخمس، وهي حكايات هندية شعبية قديمة، ترجمت إلى عديد من لغات العالم، وتدور 

1-)
(200531.

2-2198812-13.
3-1978150.
4-

19919.
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حكاية البانجا تنترا برهمي المعروفة بالحكمة حول ملك كان له ثلاثة أولاد، أراد أن 

وضع حكايات شخصياتها حيوانات وهذا يعلّمهم فن السياسة، فعهد بذلك إلى البرهمي الذي 

.1ليفصح عن أفكاره في شكل فنّي واضح

إن كثيرا من الدارسين والنقاد ورجال التدوين كانوا يرون أن النصوص النثرية 

والشعرية الموجهة للأطفال والناشئة تم جمعها من الأمهات والجدات والمربيات عن 

.طريق التلقين والاستماع

أن اهتمام الأدب الرسمي بالطفولة كان ثانويا إن لم يكن "عبد الدايم الشوا"كّد وقد أ

منعدما، ويبقى الاهتمام بالطفولة شعبيا، ومن ثم ترعرع أدب الأطفال بشكله الشعبي، 

ولكن عندما بدأ الفتور تجاهها نتيجة التغيرات الاجتماعية، بدأت العناية به وكتابته 

عبي أعطى قيمة كبيرة للطفل، وقد كان رفيقه في مختلف مراحله ، فالأدب الش2وتصويره

وإن معظم الأنواع النثرية الموجهة للطفل في الأدب العربي القديم، دارت في .العمرية

فلك الأدب الشعبي فاتسع تأثيرها بالتالي لتشمل سائر طوائف المجتمع ومستوياته، وليس 

قة المحدودة، وليس لطائفة عمرية بذاتها، وقد الأطفال وحدهم أو النساء في حدودهن الضي

ظلّت مادة الحكايات على تنوعها وتطورها بعيدة عن الأدب الرسمي المدون لعدة قرون، 

في الوقت الذي كانت تتناقل فيه الجدات والأمهات والمربيات والمعلّمون هذه المادة 

.3عديل عن الأصل والتغييرالقصصية، كما خضعت الأعمال التي قدر لها التدوين للت

ونخلص في هذا المبحث إلى حقيقة هامة مؤداها أن أدب الطفل في التراث العربي 

جذوره ونتاجه النثري والشعري في الأدبين الرسمي والشعبي، ولا يختلف اثنان حول 

أهمية تأثير الأدب الشعبي في أدب الطفولة وعلى الأخص الفنون النثرية بنماذجها 

.نوعة من حكايات قصصية وشعبية وخرافية وأساطيرالمت

أما بشأن العلاقة بين الأدبين الشعبي والرسمي، فلا بد من الإشارة إلى أن هناك علاقة 

وطيدة بينهما، وقد شبهها عبد الدايم الشوا بالعلاقة الموجودة بين المسرح والسينما، فالأول 

1-151.
2-3
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ومن خلال هذا الرأي نخلص إلى أن  1فللجماهير جميعاموجه لفئة معينة، أما السينما 

الأدب الشعبي أعم من الرسمي باعتباره يمس كل فئات المجتمع في حين يختص الرسمي 

بفئة معينة وهي الفئة المثقفة ومن هنا فإن الأدب الشعبي لا يكون إلا قاعدة للأدب 

.الرسمي

:تربوي وفي مجال بناء شخصية المتعلّمأهمية الأدب الشعبي في الاكتساب اللغوي وال-3

إن تحديد أهمية هذا الأدب قد تطلب ضرورة العودة إلى بعض الكتب الخاصة بأدب 

الأطفال والاستعانة بها، وتعود جذور هذا الأخير إلى الأدب الشعبي المليء بالحكمة 

الأساسي لمختلف والتسلية والذي يجمع بين الحقيقة والخيال، فقد كان المصدر الأول و

.الأشكال الأدبية

:التربويفي الاكتساب اللغوي و-أ

إن الأدب يثري لغة المتعلمين من خلال ما يزودهم به من ألفاظ وكلمات جديدة، كما 

أنه ينمي قدراتهم التعبيرية ويعلمهم الطلاقة في الحديث والكلام والارتقاء بأساليب التعبير 

يساعد على تحسين أداء الأطفال ويزودهم بقدر كبير من  وهو...كالأسئلة والحوار 

.المعلومات التاريخية والجغرافية والحقائق العلمية

ويوسع الأدب خيال الأطفال ومداركهم من خلال متابعتهم للشخصيات القصصية، كما 

أنه يهذّب وجدانهم لما يثير فيهم من العواطف الإنسانية النبيلة، ومن خلال مواقف 

خصيات القصة أو المسرحية التي يقرؤها الطفل أو يستمع إليها أو يراها ممثلة فيندمج ش

.مع شخصياتها ويتفاعل معها

بالإضافة إلى ذلك، فالأدب يعود الأطفال على حسن الإصغاء والتركيز ويعودهم على 

من نشاطهم  الجرأة في القول، ويهذّب أذواقهم الأدبية، كما أنه يمتّعهم ويسليهم ويجدد

.2ويتيح فرصا لاكتشاف الموهوبين منهم

1-116.
220.
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إن أدب الأطفال من أهم الوسائل التي تسهم في عملية البناء التربوي والحماية من 

الأخطار التي تهدم التربية وتفسد الفطرة السليمة، ويتضح ذلك في أمور مهمة نذكر منها 

:ما يلي

.شيئا فشيئاتكوين العقيدة وتثبيتها في نفس الطفل -

الحرص على غرس شعور المحبة للآخرين والتعاون معهم والخضوع للحق في -

.كل علاقاته وتصرفاته

تربية الجانب العلمي وغرس حب العمل والإنتاج مع الحرص على النظام -

.والترتيب

.إشباع حب الاستطلاع عنده، وتوجيه ذلك لتحقيق الآمال المفيدة-

لمودة للوالدين وتحقيق معاني الطاعة والسكينة لهما غرس المحبة والاحترام وا-

.والحرص على محبة الناس جميعا

حماية هذه الفطرة البريئة من الانحراف والعبث والأخطار التي تحيط بها من -

.1مفاسد وانحرافات وأهواء وضلالات فكرية وسلوكية

والتوازن للطفل إذ ويسهم أدب الطفل إلى حد كبير في تحقيق صورة من صور الانسجام 

نجح في رسم الصور المؤثرة الصحيحة، ويسهم في التربية التي أصبحت من أشق الأمور 

وأصعبها ومن أهم المسؤوليات وأخطرها، ليس على الأبوين أو المدرسة فحسب بل على 

.2كل فرد في المجتمع، والأدباء في طليعة الذين يتحملون المسؤولية

ى تبسيط تفكير الأطفال في مجالات كثيرة كالتذكّر والتخيل إن أدب الطفل يسعى إل

وتركيز الانتباه والربط بين الحوادث وفهم الأفكار والحكم على الأمور وحسن التعليل 

والاستنتاج، فهو يساعد على النمو الفكري للأطفال ويعلّمهم أنماطا من التصرف السليم في 

.3تعترضهمالمواقف المختلفة، وإزاء المشكلات التي 

مما لا شك فيه أن الطفل بحاجة إلى أن يعرف ذاته ويعرف البيئة المادية المحيطة به، 

والأدب يساهم في تهيئة الفرص اللازمة لتلك المعرفة، حيث يقدم مجموعة من الخبرات 

1-21996131-133.
2-130.
3-144.
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فيها حكمة الإنسان وآماله وطموحاته وآلامه ورغباته والأطفال يميلون بصدق إلى أن 

ا هذا السجل الحافل، ولا أدل على ذلك من شغفهم بالاستماع للقصص التي تروى يتذوقو

.عليهم أو يقرؤونها، ومحاولتهم الجاهدة لفهم الكلمات المكتوبة في هذا السجل

وعن طريق هذه الخبرات التي يقارنها الأطفال بخبراتهم تتضح لهم حياتهم الداخلية 

فل أن يتعاون معهم إلاّ إذا فهم دوافع سلوكهم وعلاقاتهم بالآخرين، إذ لا يستطيع الط

.1وتصرفاتهم

:في مجال بناء شخصية المتعلّم-ب

يؤلف أدب الأطفال دعامة رئيسية في تكوين شخصياتهم عن طريق إسهامه في 

نموهم العقلي والنفسي والاجتماعي والعاطفي واللغوي، وتطوير مداركهم وإغناء حياتهم 

ميها ثقافة الطفل، وتوسيع نظرتهم إلى الحياة وإرهاف إحساسهم وإطلاق بالثقافة التي نس

خيالهم، وهو ليس بحد ذاته أداة لفائدة الطفل بقدر ما هو أداة للنهوض به وبالمجتمع كله، 

إنه وسيلة من وسائل حياة الطفل التي هي أساس حياة المجتمع، وعليه يقوم البناء النفسي 

.2قلي للإنسان الجديدوالاجتماعي والعاطفي والع

ويعمل على تكوين المعايير والقيم والعادات والاتجاهات الصحيحة لدى الأطفال، من 

خلال الانطباعات السليمة التي يخرجون بها في المضمون الجيد، وبهذا يساعد على تكوين 

ل الضمير أو الرقيب النفسي بصورة مرضية مع تقوية جانب الإرادة في شخصيات الأطفا

بطريقة متّزنة تساعدهم على التوفيق بين الرغبات الفطرية والغريزية من ناحية وبين 

.الظروف الواقعية التي يحيون فيها وما في المجتمع من تقاليد وقيم من ناحية أخرى

هذا بالإضافة إلى خلق مواقف معينة يحويها المضمون الجيد، تهدف إلى تبصير 

بأنماط من السلوك ونماذج من التصرف يحتاجون إليها في  -بطريق غير مباشر–الأطفال 

3.مراحل نموهم المختلفة

تظهر أهمية الأدب الشعبي كذلك في جوانب عدة منها الجانب الاجتماعي، حيث -ج

يقوم الأدب الشعبي بتصوير العناصر التي تكون بنية المجتمع وتعطيه هويته، إذ تتمثّل 

1-""18.
2-72.
3-48.
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لشعبي في تذكير الشعب دائما بالقيم الأصيلة المتوارثة التي الوظيفة الأولى للتراث ا

فهذا التراث يحتفل في كل مجتمعات العالم بالطفل احتفالا .تضمن للجماعة الشعبية بقاءها

خاصا، ولا عجب في هذا، فالطفل هو بداية الحياة وهو في ميلاده وفطامه ونموه رمز 

.حي متجدد لتجدد هذه الحياة

مات هذا المجتمع وأهدافه ومؤسساته وما يجب أن يسود ويعرف الطفل بمجتمعه ومقو

فيه من صفات اجتماعية وكذا يكشف للطفل عن جوانب الحياة الاجتماعية، فيساعده على 

.1الاندماج في المجتمع والتجاوب مع أفراده

را على اكتساب وهكذا نجد أن الغاية من دراسة الأدب الشعبي هي أن نجعل المتعلّم قاد

اللغة واستعمالها في مختلف الظروف التي يعيش فيها، والأحوال الخطابية التي يمر بها، 

لا سيما تلك التي تطرأ على حياته اليومية، وكذلك تحقيق القيم التربوية والمعرفية وحتى 

.الاجتماعية التي تساهم في بناء شخصية المتعلّم

من التعليم الرابعةالنصوص لتلاميذ السنتين الثالثة و موقع الأدب الشعبي في كتاب-4

:متوسطال

نظرا لأهمية الأدب الشعبي في مختلف الجوانب، فقد نال حظا وافرا ضمن المناهج 

الدراسية المختلفة بشكل عام، وفي كتاب النصوص لمتمدرسي السنتين الثالثة والرابعة من 

فّحنا لهذين الكتابين وجدنا أنهما غنيان من التعليم المتوسط على الخصوص، فخلال تص

حيث الأدب الشعبي على غرار الأجناس الأدبية التي تتنوع مادتها بما فيها من سعة خيال 

.وجمال اللغة واختلاف الأساليب وما أحوج عقل المتعلّم إلى مثل هذه الأشكال الأدبية

1-»«1
199963.
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:أنواعه-5

:ويمكن تصنيفها حسب ورودها في كتابي النصوص في الجدول التالي

:أنواع الأدب الشعبي في

السنة الرابعة من التعليم المتوسطالسنة الثالثة من التعليم المتوسط

القصة

.91ص.حلم مزعج-

.96ص.الزيتونالموت و-

.رحلة السندباد البحري-

.)ألف ليلة و ليلة(113ص

القصة

.132ص.الزردة-

الخرافة

.130ص.لوكيوس يتحول-

.137ص.الأسدالأرنب و-

.)دمنةكليلة و(

الأسطورة

.كيف خلقت الضفادع-

.¿153ص

.162من هو الأقوى؟ ص-

المسرحية

118ص.البحركولومبوس و-

.124ص.أهل الكهف-
المثل الشعبي

الهجرة "وارد في نص -

.213ص "السرية

عسل قطران بلادي ولا «

.»البلدان

.205ص.زهرة الأرجوان-الأسطورة

قبل الشروع في دراسة وتحليل نموذج من هذه الأنواع الأدبية الشعبية لا بد من أن 

:نتطرق ولو باختصار إلى تحديد مفهوم كل نوع منها

:تعريفها لغة واصطلاحا:القصة-أ

...بـ "قصص"يعرف لسان العرب مادة :لغة-1 القص، فعل القاص، إذا قص القصص :

نحن «:والقصة معروفة، ويقال في رأسه قصة يعني الجملة من الكلام، ونحوه قوله تعالى

، أي نبين لك أحسن البيان، ويقال قصصت الشيء إذا تتبعت »نقص عليك أحسن القصص

1.أثره

1-
200925.
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:اصطلاحا-2

شكل من أشكال التعبير تتبلور فيه أذكى ...«:القصة بأنها "عزيزة مريدن"تعرف 

نفحات المشاعر وتتجلى فيه شتّى النوازع والعواطف، من إنسانية وقومية وتاريخية 

واجتماعية ووجدانية، من خلال سرد حادثة معينة بأسلوب يستحوذ على القارئ أو يثير 

فتصل أحيانا إلى ذروة  انتباهه، فيتابعها بشغف ولذّة ويسير معها حتى تتأزم المواقف فيها

.1»...التعقّد، فيطّلع عندئذ بلهفة إلى حلّها ونهايتها 

:الحكاية الشعبية

جميع الأشكال القصصية التقليدية، وتضم الحكايات الخرافية إلى جانب الإبداع «هي 

ها كما أنّ...القصصي المعتمد على قدر من التقنية المحكمة، مثل حكايات ألف ليلة وليلة 

تشمل الملاحم الشعبية التي تحكي صور البطولة، إلى جانب ملاحم الحيوان التي عرفت 

في القرون الوسطى، والحكايات الوعظية والتعليمية والاجتماعية ومغامرات الشطار 

ونوادر الظرفاء والبخلاء والحمقى، إلى جانب الملاحم والطرائف التي يحفظها عامة 

.2»الناس

:لمكونة للحكاية الشعبيةأهم العناصر ا-3

وتشكّل قمة تنمو فيها الفكرة والحوادث والوقائع الأخرى، وتتحرك  :الحبكة:أولا

الشخصيات مؤلفة خيطا غير منظور يمسك بنسيج الحكاية وبنائها، مما يدفع الطفل إلى 

3.متابعة قراءتها أو الاستماع إليها، لأن ذلك الخيط يستلزم تفكيرا أو تخيلا أو تذكّرا

اصر الهامة في الحكاية الشعبية، وما هو إلاّ محاولة يعد من العن:الصراع:ثانيا

الإنسان الخروج من إطار ما هو مفروض عليه إلى إطار ما يريد تحقيقه أو تغييره من 

أنماط تقاليده والعرف السائد في مجتمعه، مما يغاير رغباته وتطلّعاته، فهو صراع من 

ره، فالإيمان بالقضاء والقدر مقولة أجل التغيير الاجتماعي لا من أجل الخروج مما هو قد

.4أساسية في الفكر العربي والإسلامي بخاصة

1-25.
2-)(
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تختار الجماعة من بين شخصيات هذا العالم من يعبر عنها ويمثّلها :الشخصيات:ثالثا

في صراعها، وهو دوما يجسد رمزا وفكرا وأحلاما وآمالا للجماعة وإرادتها، ويكون هو 

وجهة نظر الجماعة، فيكون نموذجا لما يجب أن يكون عليه أبطالها المعبر عن  "البطل"

في الواقع، ويتخذ من سيرته وأفعاله سندا لهم يقتدون به للحفاظ على تماسك الجماعة، 

لذلك عادة ما يمثل هذا البطل كلّ قيم الخير والعدالة والحق وباقي القيم الايجابية في حياة 

1.الجماعة

لا ترتبط الحكاية الشعبية بطبيعة المكان الذي تدور فيه أحداثها  :المكانالزمان و:ارابع

ولا بواقع الزمان الذي يفترض وقوع هذه الأحداث فيه، فهي أحداث تصور عالم الإنسان 

كما هو في خيال الإنسان، وتعبر عن الوجود الذي يحيط بهذا العالم من خلال رؤية 

2.الإنسان الذاتية لهذا الوجود

تستعين الحكاية الشعبية بالرمز لتحقيق هدفها الذي يرتكز :التجسيدالرمز و:خامسا

غالبا على الدرس الأخلاقي الذي يحققه القانون الشعبي، والرمز في الحكاية متنوع فهو قد 

يكون من الحيوانات التي تختلف دلالاتها حسب طباعها والدور الذي تقوم به بالنسبة إلى 

دها المرأة الجميلة التي يمكنها أن  البطل، كما أنهناك رمز الكلمة الطيبة التي قد تجس

.تحيل الشر إلى خير

أما بالنسبة إلى التجسيد، فالإنسان الشعبي يميل كل الميل إلى تجسيد الظواهر المعنوية، 

3.كما يميل إلى تجسيد حكمه وأمثاله التي توارثها

:الحكاية الشعبيةالوظائف اللغوية التي تعتمدها -4

:يمكن حصرها في أربع وظائف أساسية وهي كالتالي

ويتراوح عادة بين أقصى درجة الشدة مثل التحريم في مستهل كثير من  :الأمر-/أ

.الحكايات

.ةويأخذ أشكالا متنوعة، ويقوم بدور الوصل بين عناصر القص:الإخبار-/ب

1-10.
2-10.
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مجتمعة في نفس الوقت تؤديها عبارات  وهي وظائف:التعبير والنداء والإخبار-/ج

ينتظر منه رد فعل معين، وهي أيضا  تلقّالموقف النفسي للباث، وموجهة لم تكشف عن

.معلومات عادة ما تتعلّق بالباث خاصةتحمل 

ونقصد به المفعول السحري للكلام، فالنطق بعبارات معينة تنجر عنه أحداث :نجازالإ-/د

1.د على أساسها مسار القصة ومصير الشخصية الرئيسيةتوجه السلوكات التي يتحد

عن هذه الأساليب جميعها في مقالاته الثلاث التي وضعها وهي  "أوستن"وقد عبر 

:تتمثل فيما يلي

وهو إصدار أصوات تنتمي إلى معجم لغة ما منظومة وفقا «:Locutionفعل القول-1

ويتمثل في الحكايات باعتبارها نشاطا لغويا  »مالقواعد اللغة وبها يلحق معنى أو مرجع 

يشترك فيه الرواة والمستمعون، ويخضع لطقوس خاصة وبناءات متميزة وطرق أداء 

.معينة وله مرجعية ثقافية معينة

إظهار كيفية فهم الكلام في اللحظة التي يقال «حيث يتم :Illocutionالفعل في القول-2

.الأمر، والتعبير والنداء والإخبار:وتنطبق هذه المقولة على الوظيفتين »فيها

وهو فعل يحصل بفعل قول شيء ما، أي أن الفعل «:Perlocutionالفعل بالقول -3

وتندرج  »إما في الآخرين أو في المتكلّم -أو نتائج–سيحدث تأثيرات معينة  )فعل القول(

العبارات السحرية التي تتسبب في تحولات تصيب أي  "تحت هذه المقولة وظيفة الإنجاز

2.الأشخاص والحيوانات والأشياء

ربما كانت الحكايات الشعبية أقدم الأنواع الأدبية التي قدمتها البشرية للأطفال، لهذا 

.يطلق عليها اليوم اسم السحر القديم

:الخرافة-ب

هي حكاية يتضح فيها دور البطل الذي يجاهد ويقوم بسلسلة من المخاطرات حتى 

يستطيع بها تحقيق هدفه، وتدخل في هذه الخرافات قوى خارقة، غير مرئية كالعفاريت 

والجان والكائنات المسحورة، وتتجه الخرافة اتجاها أخلاقيا عادلا، فهي تكافئ الخير 

1-1
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ر ما ينبغي للحياة أن تكون عليه كأن تصورها عالما وتقتص من الشرير، ومنها ما تصو

غنيا بديلا من واقع فقير أو حظا سعيدا بديلا عن حظ تعس وهي تنتهي عادة نهاية 

1.سعيدة

لا تكشف الخرافة عن ارتباطها بزمان أو مكان، لذا فهي تظل في جو غير واقعي، 

ة، فقد يعيش البطل في الماضي وهذا ما يجعل شخصياتها تختفي فيها الأبعاد الزماني

السحيق ويواصل حياته في الحاضر والمستقبل، وهو في كثير من الأحيان لا يتعب ولا 

.يهزم ولا يموت، وقد يوصف بصفات عامة ويختفي فيها البعد المكاني أيضا

2.كما يتضح التحكّم في الحوادث وتبدأ الخرافات بمقدمات متكررة في الغالب

:المسرحية-ج

حكاية تروى بالحوار والحركة من خلال سلسلة من المواقف المتصلة ما بين «:هي

بداية  ووسط ونهاية، وهي تصل إلى جمهورها من خلال تمثيلها بوجود عدد من 

الوسطاء، كالمخرج ومن معه من الفنيين، كمهندس الديكور ومهندس الإضاءة ثم الممثلين، 

جمهورها كما أبدعها الكاتب، بل كما فهمها واستطاع تنفيذها لهذا فالمسرحية لا تصل إلى 

3.»هؤلاء الوسطاء

:الفنيةعناصرها-1

تتألف المسرحية من عناصر فنية هي بمثابة مبادئ عامة وأساسية يجب مراعاتها، 

:وهي تتمثل في ما يلي

.أن يكون الموضوع مناسبا-

صيات، يتقدم بالحبكة من البداية نحو أن يكون الحوار مفهوما كاشفا عن طبائع الشخ-

النهاية، فلا تستطيع المسرحية أن تقدم شخصية تتأمل في صمت أو تطيل التفكير، إنها لا 

بد أن تفكّر بصوت عال وأن تتأمل من خلال الحوار فما لا تنطقه الشخصيات كأنما هو 

إلاّ إذا عرضت على  غير موجود، فالمسرحية لا يكتمل معناها ولا تؤدي وظيفتها الفنية

.جمهورها وتفاعل معها

1-177.
2-178.
3-200151-52.
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.أن تكون الشخصيات مرسومة بدقة تكشف عن الفروق بين أخلاقها وأنواعها وأهدافها-

أن تكون نهاية القصة مستمدة من تركيب الموضوع وتجيب عن كل التساؤلات التي -

.تطرحها المسرحية

إرادتين أو أكثر، وينتهي  أن يقوم البناء المسرحي على الصراع، وهو التعارض بين-

1.بتغلّب إرادة واحدة

:الأسطورة-د

القصة التي أنشأها الإنسان الأول لتصور ما حفظته ذاكرة شعب حول حادث «:هي

حقيقي كان له من الأهمية ما جعله يعيش في أعماق ذلك الشعب صحيحا أو منحرفا، 

.يرهتمتزج به تفاصيل خرافية، مثل قصة عنترة بن شداد وغ

وفي الدراسات الأدبية لا تعني عدم الصدق ولكنها تشير إلى معنى هام وفكرة عالمية أو 

.حقيقية هامة حول الإنسان وحياته

وهي رواية تحكي عن الأصول والحقائق في الأصل وتفسر ظاهرة طبيعية أو 

ثقافة معينة اجتماعية أو توحي بمصير إنسان من خلال التفاعل والتطور، وتدلّ على 

لشعب من الشعوب، وليست الأسطورة عادة من نتاج فرد بعينه بل هي مجهولة المؤلف 

2.»ويتبنّاها المجتمع ككل

:أهمية الأسطورة في أدب الأطفال

لقد اختلف الباحثون حولها، فمنهم من يرفض أن تذكر الأساطير للأطفال في مرحلة 

ها معقدة تسبب الإرباك والحيرة للأطفال، إضافة إلى الطفولة المبكّرة، وحجتهم في ذلك أن

كثرة الرموز، مما يجعل فهمها صعبا على عقولهم، وهناك فريق آخر يرى ضرورة تعليم 

الأسطورة للأطفال والكبار على حد سواء، وحجتهم في ذلك أنها تقدم التسلية لهم وتثير 

ستماع إليه، وتزيد من ثروتهم في خيالهم وتعدهم في صورة غير مباشرة لفهم الأدب والا

التصور والتخيل ولكن الرأي السليم هو أن لا يحرم الأطفال كلّيا من الأسطورة، بل تختار 

1-59.
2-48.
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لهم حسب سنهم وإعادة صياغتها وتهذيبها وتعديلها بما يتناسب ومستوى مجريات العصر 

1.الحاضر

:المثل الشعبي-هـ

:تعريفه-/1

:لغة-/أ

:والمثل والمثيل، كالمثل والجمع أمثال، وهما يتماثلان، والمثل«ظور يقول ابن من

.2»...الشيء الذي يضرب الشيء مثلا فيجعل مثله 

:اصطلاحا-ب

إنه جملة من القول تستقل بذاتها وتشتهر بالقبول والتداول، فتنقل عما وردت فيه «

3.»لفظهاأولا إلى كل ما يصح قصده بها من غير تغيير يلحقها في 

والأمثال مرآة تريك صور الأمم وقد مضت، وتعرفك على أخلاقها وقد انقضت، وهي 

ميزان يوزن به رقي الشعوب وانحطاطها وسعادتها وشقاؤها وأدبها ولغتها، وقد أكثر 

4.العرب منها، فلم يتركوا طريقا إلاّ وسلكوه وقد أفردها العلماء بالتأليف

:عبي بما يليالش يتميز المثل:مميزاته -2

بحيث يدل قليل الكلام فيه على الكثير، فهو مكون من أقل قدر من الألفاظ :إيجاز اللفظ -

.وأكبر قدر من الدلالة

.إصابة المعنى -

.حسن التشبيه، ولا يخفى أنه مطلب بلاغي -

5.جودة الكناية -

1-49.
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:وظائفه-/3

الشعبية الجزائرية، أن الوظائف  لكتابه حول الأمثال "قادة بوطارن"جاء في مقدمة 

:التي يمكن أن يؤديها المثل الشعبي تتمثل في ما يلي

.الوظيفة التواصلية-

.الوظيفة الاقناعية أو الحجاجية-

.الوظيفة التنبيهية-

.ةالوظيفة الحواري-

1.الوظيفة الترفيهية-

التقليدي ولا زال يؤديها  وهي وظائف أداها المثل الشعبي في المجتمع الجزائري 

.حتى اليوم

:أهميته-/4

:تظهر أهمية المثل الشعبي في مناسبات كثيرة منها التالية

في المعاملات التجارية، فعلى الرغم من أنه يغلب عليها التصلب ولا تخضع إلاّ لسلطان -

.الربح، فإن المثل المؤاتي إذا ذكر فيها فقد يكون سببا لعقد الصفقة

مثل ذلك أيضا يحصل في الخلافات التي تطرأ بين الناس وبين الأسر، فالمثل المناسب و-

.إذا ذكر أثناء الحديث يساعد على التصالح بين المتنازعين

وإذا ذكر المثل مجردا من كل تعليق، فإنه يعبر حينئذ عن رأي يراه المتحدث أو يكون -

.بمثابة جواب لسؤال قد طرح عليه

.ر للمريض فإنه يكون كالكلمة الطيبة تسلّيه وتحمله على الرجاء لما فيه الخيرأما إذا ذك-

أما في سائر المناسبات فإنه يحض دائما على بذل الجهد أو يحمل الناس على الضحك -

2.الانشراح، وبعبارة مختصرة فإنه يخلق جوا معينا

1-121.
2-121.
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:من برنامج السنة الرابعة من التعليم المتوسط "الزردة"دراسة نقدية لقصة 1-

نتوقف في هذا البحث بدراسة تحليلية نقدية لعمل فني موجه لتلامذة السنة الرابعة 

وهو قصة الزردة كأنموذج للقصص الأخرى الموجودة في كتاب النصوص، من خلال 

لها، وما فيها من تكامل فني تحديد نوعها والهدف التربوي

:القصةنوعأ

تجسد لنا هذه القصة مجموعة من العادات والتقاليد المميزة بين شعوب العالم التي  

لأنها  "قصة اجتماعية"تعبر عن روحها وتعكس سر أحوالها وطبائعها، فهي عبارة عن 

المجتمع، إما داخل البيت أو تقوم بمعالجة مجموعة من الموضوعات المتعلقة بحياة «

خارجه، ففي البيت تعيش الأسرة على علاقات بين الآباء والأبناء، وخارج البيت يتم نسج 

علاقات مع الجيران والزملاء، وهي تهدف إلى توجيه السلوك الاجتماعي وتربية الحس 

¡1»أواصرها الذوقي العام واحترام التقاليد النافعة التي تهدف إلى حفظ الجماعة وتقوية

وهذا ما هدف إليه معدو برامجنا التعليمية، إذ وفقوا في إدراج هذه القصة التي من شأنها 

أن تربي في نفوس أبنائنا الحس الجماعي والحفاظ على روح التعاون والتآزر، وهذا من 

.مقومات المجتمعات المتطورة

:طريقة تقديم القصة-ب

بتة في تقديم القصص، إنما تعددت بتعددها وبتعدد الفئة ليست هناك طريقة واحدة وثا

الذي يظهر في  "هن"العمرية التي توجه إليها، وهنا استخدم الأديب ضمير المؤنث الغائب 

وهي أكثر  )...يحملن، دخلن، خرجن، طفقن، ينظّفن، أخذن، ذهبن، يسقين (هذه الأفعال 

جد الكاتب يقدم الأحداث دون أن يكون طرفا الطرق الشائعة التي يكتب بها المؤلفون، فن

.فيها

وقد روعي ذلك في الكتاب محل الدراسة، إذ نجد فيه أسئلة السرد والوصف اللذين 

في (يعدان من العناصر الفنية للقصة، التي لا بد من وضوح أمرها في ذهن المتعلّم مثل 

.هذا الحكم باستخراج عبارات أخرى تثبته؟ م، دعالنص سرد ووصف

1-31.
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:من جانب الشخصيات-ج

من أهم عناصر البناء الفني للقصة، وإذا  "محمد حسن عبد االله"إن الشخصية حسب 

أحسن المؤلف اختيار الشخصية وأجاد رسمها وتحريكها، فإن هذا يكسب قصته نجاحا 

1.واسعا

نجد أنه اعتمد على شخصيات قريبة إلى ذهنية الطفل  "ةعبد الحميد بن هدوق"وفي قصة 

:ونفسيته وهي كمايلي

.التي يمكن للتلميذ أن يتخيل إحداهن جدته "العجائز"الشخصية الأولى -

.)الأم(المرأة التي تحمل الحطب :الشخصية الثانية-

.أشخاص يحملون على ظهورهم دقيقا:الشخصية الثالثة-

فهنا اعتمد الكاتب على شخصيات دقيقة موجودة في الواقع الذي يعيش فيه التلميذ 

وهذا يزيده تمعنا لأحداث القصة ويجعله يتخيل نفسه في تلك الصورة، وأنه يقوم 

خرجن، مشمرات، ينظّفن ساحة الجامع، رششن (فاستخدام الكاتب للوصف .بالمساعدة

كان بهدف وضع تلك الصورة في مخيلة  )الخ...لطعام بالماء كل الأماكن المعدة لإعداد ا

.التلميذ، ما يجعله قادرا على الإنصات والتأثر بها

وهذا ما تطرق إليه معدو الكتاب، حيث نجد أسئلة متعلقة بنوع الشخصيات المحورية 

.في هذه القصة ودور كل منها في سرد أحداثها

:من حيث التشويق-د

صر ضروريا لجذب الانتباه نحو القصة، ويمكن أن يكون التشويق إما يعد هذا العن

.في العنوان أو في طريق عرض الأفكار

عبارة عن مصطلح شعبي نتداوله، وهذا يجعل التلميذ ينتبه أكثر للقصة، وهنا  فالزردة

ا مظهر اختار الأديب عنوانا في حدود العالم الواقعي للمتعلّم، فالمعروف عن الزردة أنه

من مظاهر التعاون الاجتماعي، وما زلنا نقوم به إلى حد اليوم، ما يجعل التلميذ يتمعن في 

.قراءة هذه القصة باعتبار أن لديه خلفية مسبقة عنها

وبعد لحظات خرجن، مشمرات، متحزمات، ما إن (استخدامه ألفاظا تدلّ على التشويق -

.)...صلت حلّت الساعة الحادية عشر، وبعد لحظات و

1-37.
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:من جانب اللغة-هـ

لا تختص اللغة في العمل الأدبي بالتواصل فحسب، إنما بالتصوير وإثارة الشعور 

.والإقناع عن طريق التأثير في العاطفة

لذا ينبغي أن تقدم للطفل قصص تتلاءم ومعجمه اللغوي ولا تتجاوزه، كما تصاغ في 

.حدود قدرته على فهم المجازات والرموز

ومن خلال تحليل قصة الزردة، نجد أن الكاتب اعتمد على كلمات مألوفة مرتبطة 

المكانس، العجائز، القرب، شجرة البلوط، العرعر، (بجوانب محسوسة موجودة في الواقع 

سقيفة، شجر الدوم، البلوط، الزردة، القطران، (إلى جانب استخدامه لألفاظ شعبية  )الخ...

.عملية الفهم لدى التلميذ وهذا ما يسهل )متحزمات

فلقد استخدم الكاتب جملا بسيطة ليست مركبة، إلى جانب  :الجملتركيببساطة-

حرصه على استخدام الشكل في معظم كلمات القصة وهذا بهدف تعويد النشء على النطق 

.السليم

عن الألفاظ ولقد تجنّب الجمل الاعتراضية واعتمد على جمل واضحة إلى جانب ابتعاده 

المجازية واستخدامه ألفاظا مألوفة نتعامل معها، فالأديب ابتعد هنا في قصته عن تعدد 

.الدلالات واستخدام الرموز، مما يجعل التلميذ لا يواجه صعوبة في فهمها

ولا بد من الإشارة إلى أن معدي كتاب النصوص لمتعلّمي السنة الرابعة قد أولوا مسألة 

مية بالغة من خلال تخصيص أسئلة لها، مما يبين إدراكهم أن اللغة ليست وسيلة اللغة أه

للتواصل كيفما كان، إنّما لا بد من أن تكون في مستوى المتلقي ومأخوذة من واقعه 

:دار الأحباس:المألوف، وهذا ما نلمسه في النص من خلال شرح الكلمات الصعبة، مثل

ابتدأن، :وقفا لا يورث ولا يباع من متاع وعقار، طفقنالحبس هو كل شيء وقفه صاحبه 

حفل تقليدي يقام في مواسم محلية، واستلهام معظمها :يملأ الوجوه، زردة:باشرن، يطفح

سقيفة، القطران، زردة، (من المعجم الدلالي المألوف في الحياة الشعبية اليومية مثل 

)....العرعر، 
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:القصةخاتمة-و

قصص الأطفال من خاتمة محددة وواضحة تساهم في إكمال شكلها الفني، ونجد لا بد ل

الكاتب هنا قد تقيد بهذا القانون باعتباره جسد لنا في نهاية قصته مظاهر الفرح والسعادة 

الفرقة (التي جمعت بين أفراد تلك القرية ويتجلى ذلك من خلال سلسلة من الألفاظ منها 

.)....الحنّاء، الزغردات، الفرح، الفلكلورية، الكباش، 

فنجد هذه القصة الشعبية حاولت أن توصل التلاميذ إلى مغزى مهم وهو أن للعادات 

والتقاليد دورا هاما في غرس أواصر المحبة والتعاون بين الناس، فهي بالتالي تحمل قيمة 

.للقصة اجتماعية تجسد لنا وحدة الجماعة كما هو موضح في الصورة المرافقة

وهذا ما أشار إليه معدو برامجنا التعليمية من خلال طرح أسئلة حول المغزى من هذه 

.القصة والقيمة التي تهدف إليها، ومدى استفادة المتعلّم منها

نقد الطريقة التي قدمت بها الخرافة في ("الأرنب والأسد"دراسة نقدية لخرافة 2-

:)الكتاب

معدي الكتاب قبل تقديمهم للعمل الأدبي أشاروا إلى أنماط  نلاحظ أن:التمهيد

النصوص التي قد تعرف عليها التلميذ في السنة الماضية، كالأسطورة والنّادرة، وهذا كلّه 

كمراجعة وتمهيد من أجل التعرف على نمط آخر من النصوص وهو الخرافة وأهم 

.خصائصها

:ومن إيجابيات الكتاب ما يلي*

:عناصر الخرافةذكر 

وصفات كل منها، بحيث نجد الأرنب يتّصف بالذكاء والأسد  )الشخصيات(أبطال القصة -

.يتصف بالقوة والغباء

الحوار الذي جرى بين الأرنب والوحوش من أجل التخلّص من الأسد والآخر الذي -

.جرى بين الأسد والأرنب

-م الكتاب القصة بطريقة تجعل المتعلّم متشوقا لمتابعتها من خلال سرد الأحداث كما قد

.)عنصر الحبكة(وتسلسلها 
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هل لهذه القصة مغزى (احتواء النص على أسئلة حول المغزى العام الذي يرمي إليه-

:، ويمكن أن نستنتجه في النقاط التالية)يرمي إليه الكاتب ؟وما هو هذا المغزى؟

.الابتعاد عن الظلم والاستبداد-

.ن والحب في نفس المتعلّم والابتعاد عن الأنانيةنشر الأخوة والتعاو-

.تنمية العقل وتهذيب النفس-

أهمية العقل في الحياة، لأن الأشياء ليست بالقوة بل بالعقل وحسن التدبر، والحيلة عادة -

.ما تغلب القوة

في الأخير توصل إلى استنتاج معنى الخرافة وخصائصها بعدما تساءل عنها في 

.لهذا النصالتمهيد 

لكن مقابل هذه الايجابيات في طريقة التقديم ،نشير إلى أن الكتاب لا يتضمن أسئلة حول 

جوانب أخرى كالجانبين الفني واللغوي للنص ،وهما يلعبان دورا مهما وفعالا في تنشيط 

رح لها لا بد من تقديم ش )الدابة، جب، غامر(ذهن المتعلم وقدراته، مثلا الألفاظ التالية 

.ليتّضح معناها، لأن هذا يجعل التلميذ يصل إلى القدرة على التركيب النهائي للنص

:دراسة نقدية لمسرحية أهل الكهف الموجهة لتلاميذ السنة الثالثة متوسط3-

لقد تم التمهيد للنص بالحديث عن قصة أهل الكهف، وهذا مفيد للتلاميذ لوضعهم في 

.جو النص

:المشهد المسرحيذكر عناصر 

نلاحظ أنه يناسب هذه المرحلة من الطفولة، ولقد استطاعت المسرحية أن :الموضوع-/أ

تطرحه طرحا مبسطا ومشوقا، بحيث يتقبله الأطفال ويجدون فيه ما يحفّزهم لمتابعة 

إنهم فتية من أشراف الروم، هربوا بدينهم من دقيانوس، ماذا ترى يا (الحكاية، مثلا 

.)...من هم؟  غالياس؟

على جماعة فتية من أشراف الروم، وقصتها  "أهل الكهف"ولقد أطلقت تسمية مسرحية 

فكانوا ثلاثة ورابعهم كلبهم  "دقيانوس"جرت في زمن اضطهاد المسيحيين من قبل الملك 

هربوا بدينهم إلى الكهف خوفا من عبادة الصنم  الذي فرضه الملك ولبثوا فيه ثلاث مئة 

.عام
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الملك، :اعتمد الكاتب على شخصيات مختلفة منها الرئيسية، مثل:الشخصيات-/ب

.ولكل منها دور في النص المسرحي )الصياد، الفتية(بريسكا، غالياس، والثانوية مثل 

لقد وفق معدو الكتاب في طرحهم سؤالا عن أبطال المسرحية الذين جرى بينهم الحوار، -

لكن كان من الأجدر أن يعوضوا كلمة البطل بالشخصية، فالأول يحتل دائما الصدارة 

)الشخصية(ويقوم بأفعال تغير في الغالب مجرى القصة في حين يمكن أن تكون الثانية 

.ن ثانويةأساسية كما يمكن أن تكو

.كان في زمن حكم الملك:الزمان-/ج

.كان في قصر الملك:المكان-/د

كان بين الملك وابنته وغالياس، حول أصحاب القصة المتمثلين في أهل :الحوار-/هـ

من خلال عنصر السرد الذي اعتمده  )الحبكة(الكهف، هذا ما ساعد على تسلسل الأحداث 

.الكاتب

:لموعة من الأسئلة التي تتعلق بهذه العناصر مثولقد تضمن الكتاب مج

عين المكان الذي جرى فيه هذا الجزء من المسرحية؟

من هم أبطال المسرحية الذين دار بينهم الحوار؟

بماذا يمتاز الحوار في المسرحية ؟

لقد كتبت المسرحية بلغة سهلة مناسبة لمستوى هذه المرحلة، وتجنّب :اللغةجانبمن

يا إلهي، (لجمل الطويلة، واعتماده على ترديد كلمات وعبارات قصيرة مثل استخدام ا

.)...مخلوقات مفزعة، لا تخافي يا بريسكا، 

أما أسلوبه فقد كان واضحا بمقدور الأطفال استيعاب مضمون الألفاظ والتراكيب وفهم -

.)غةالبلا(الفكرة، بحيث أن النسيج اللفظي بسيط وشفاف وخال من البيان والبديع 

مسألة اللغة اهتماما في هذه المسرحية، فلم تكن  )التعليمية(لم يول معدو البرامج التربوية -

هناك أسئلة حول الجانبين اللغوي والفني، كما، كانت هناك مفردات غامضة، كان من 

الضروري شرحها وهذا لترسيخ الفكرة في ذهن التلميذ، مثل كلمة قديس التي ذكرها 

أكثر من مرة في هذا المقطع المسرحي، لكن لم يتم التطرق لشرحها، فيمكن توفيق الحكيم 

أن تبدو سهلة لكن بالنسبة إلى التلميذ في السنة الثالثة المتوسطة يمكن ألا يفهمها، لذا يجب 

.تزمع، مدلاة:أخذ هذا بعين الاعتبار ونفس الشيء يقال بالنسبة إلى كلمات
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إلى جانب أن العمل الأدبي يحتوي على كلمات وعبارات وضعت بين قوسين مثل -

ولم تطرح  )الخ...خائفة، مفكّرا، كما يخاطب نفسه، مصادقا، بعد تفكير، يفيق في تأمله، (

.أسئلة حول سبب وضعها ودلالتها

يراده لم تكن في الغالب أسئلة حول القيمة التي يحملها هذا النص والمغزى العام من إ-

.المتمثل في ترسيخ صفات الشجاعة والتحدي، تذكير التلميذ بعظمة الخالق وقدرته

.قدم الصراع بين الخير والشر، ضرورة التمسك بالعقيدة-

عدم تناسب النص مع الحجم الساعي المخصص له نظرا لمحتوى المسرحية المتضمن -

،وذلك لا يكون إلاّ بتخصيص وقت أفكارا تحتاج إلى تحليل واستنتاج لمعانيها المختلفة 

.كاف لها

يجب على المتخصصين في المنهاج التعليمي للغة العربية أن يضعوا نصب أعينهم 

المنهجية في تقديمهم لأي عمل أدبي، فالواجب إعداد التلميذ القادر على قراءة النص قراءة 

، وداخلية من خلال وضع منهجية، فيدرس انطلاقا من المؤشرات الخارجية، أي تأطيره 

.أسئلة مناسبة تساهم في فهمه وتحليله

.»كيف خلقت الضفادع«:الأسطورة4-

.)دراسة نقدية(طريقة تقديمها 

بدأ معدو الكتاب قبل الشروع في تقديم نصهم بتمهيد بسيط يبينون فيه مفهوم 

.الأسطورة وأهم عناصرها

جوانب مختلفة لتقديم النص كالجانب الفكري والفني نلاحظ في الكتاب إشارة إلى 

واللغوي، أما الأول فإنه يتضمن أسئلة حول عناصر الأسطورة المتمثلة في شخصيات 

.تسمى الآلهة

.القوم، فالملاحظ أن الكاتب اعتمد على شخصيات إغريقية "لاتونا،"الإله -1

.الحوار بين الإلهة لاتونا والقوم-2

.ة في تسلسل الأحداثالمتمثل ةالحبك-3

.لم تكن في الكتاب أسئلة حول نوعية الحوار الذي جرى بين الإلهة لاتونا والقوم
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 ىأما فيما يخص الجانبين اللغوي والفني، فنجد أن معدي الكتاب ركزوا من خلالهما عل

ا، مشاع:شرح الكلمات الصعبة في النص، ويدخل ذلك ضمن عنصر المعجم والدلالة مثل

.أبلّ فمي، ترياق، متضرعين، قحة، لا يبرحونه، يتذمرون، ينقون

.وهذا ما جعلنا نقر بأنهم وفقوا في شرح معظم الكلمات الغامضة في النص

كما أن لغة النص سهلة وقد تنوعت جملها بين القصر والطول، في حين تتجلى قوة 

ندمج في جو القصة عن طريق الأسلوب في إيقاظ مشاعر المتعلم وإثارته وجذبه كي ي

وغرضه  )لماذا تمنعون عنّي الماء؟(انفعالات الكاتب ،بحيث نجد أسلوب الاستفهام 

.يفيد التعجب والاستعطاف أيضا )ألاّ أثير شفقتكم؟(الاستعطاف، 

.فمن خلال هذه الأساليب نستنتج أن الكاتب ركّز في نصه على الجانب النفسي

وهو  »نقطة من الماء ترياق لي«أما من حيث البلاغة فقد استخدم في نصه عبارة 

.تشبيه بليغ

لكن النقطة التي لم يتطرق إليها في الكتاب هي المغزى من إيراد هذا النص ويتمثل في 

.الجانب الأخلاقي من نشر المحبة والرحمة وغرسهما في نفوس الناس

.»ارحموا من في الأرض يرحمكم من في السماء«:وسلّم قال رسول االله صلى االله عليه

كيف "لم يوفّق معدو البرامج التعليمية في اختيارهم لهذا العمل الأدبي، فأسطورة 

الإله لاتونا، الإله (بإمكانها أن تدخل التلميذ في الشك في وحدانية الخالق  "خلقت الضفادع

.)هيرا

ة للفهم على الكبار، فكيف إذا لتلميذ في السنة الرابعة فالأساطير الإغريقية صعب

المتوسطة، الذي يملك معرفة محدودة أن يفهم أطوارها، لذا ينبغي إعادة النظر في المسألة 

وتقديم أساطير تتناسب ومعتقدات التلميذ من جهة وتمثّلها شخصيات من البيئة التي 

.يعيشون فيها من جهة ثانية

:»لا عسل البلدانقطران بلادي و«للمثل الشعبي دراسة نقدية 5-

ورد في المنهاج التعليمي للسنة الرابعة المتوسطة موضوع اجتماعي هام، وهو 

 بظاهرة الهجرة السرية، التي تعتبر كطموح يسعى الشباب دائما لتحقيقه ،آملين في اكتسا

.هوية جديدة وحياة مختلفة عما كانوا يعيشونه
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أصبحت الهجرة السرية من بين الموضوعات الأكثر نقاشا في مختلف المنتديات، فلقد 

فهناك من أرجعها إلى البطالة والفقر، فالأسباب الحقيقية تنبع بالضرورة من رحم الوطن، 

في حين أن هناك من أرجعها إلى التقليد، فنجد ابن خلدون أكّد في مقدمته أن المغلوب 

.الخ...غالب في شكله وملبسه دائما مولع بالاقتداء بال

، الذي »قطران بلادي ولا عسل البلدان«وهو  "مثل شعبي"ولقد ذكر في هذا النص 

يحمل دلالة كبيرة باعتبار أن الإنسان مهما بلغ المراتب العليا في البلدان الأخرى إلاّ أنّه 

.بى فيهدائما يشعر بأنه غريب عن ذلك المجتمع  فيحن دائما إلى بلده الذي تر

فلغة المثل شعبية وهذا ما يجعله أكثر تأثيرا في التلميذ ويترسخ في ذهنه بكل سهولة، 

وهنا نقر بأن معدي المنهاج التعليمي قد أفلحوا في إيرادهم لمثل هذه الأمثال التي تساهم 

ي في توعية التلاميذ بخطر هذه الظاهرة وأهمية الوطن الأم، لأن إدراك قيمته تساعد ف

.القضاء على هذه الآفة

ورغبة منا في دعم دراستنا الميدانية للوقوف على واقع النص الشعبي في منظومتنا 

التربوية استعنا بالاستبيان الذي وجهناه لمجموعة من الأساتذة المعنيين،وفي مايلي تحليل 

.هلنتائج

:تحليل الاستبيان

 الأساتذة آراء من الأمانة العلمية واستفدنانا طريق في تحليلنا لهذا الاستبيان سلك

وتعاملنا مع الإجابات كما وردت إلينا، دون إحداث تصرف فيها، وللعلم فإننا قمنا بتوزيع 

20استبيانا في أربع متوسطات مختلفة على أساتذة اللغة العربية، وكان عدد الإجابات  27

.%74.07:إجابة، أي بنسبة مئوية تقدر بـ

.يمثل جنس العينة:)1(دول رقم الج-1-/أ

النسبة المئويةالعددالجنس

%0525ذكر

%1575أنثى

:تعليققراءة و

:نلاحظ من خلال هذا الجدول أن نسبة الإناث أكثر من نسبة الذكور إذ تقدر بـ

.أما الباقي فهو من فئة الذكور 75%
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.يمثل الشهادة المتحصل عليها:2الجدول رقم -2

النسبة المئويةالعددالشهادة

%000ماجستير

%1785ليسانس

%0315شهادة أخرى

الذي نقدمه هنا هو أن نسبة الأساتذة المتحصلين على شهادة الليسانس تقدر بـ :التعليق

.و بذلك تفوق نسبة الشهادات الأخرى 85%

.يمثل صفة العينة:3الجدول رقم -3

المئويةالنسبة العددالصفة

%1995مرسم

%0000متربص

%0105مستخلف

:قراءة و تعليق

ن مرسما أو متربصا أو مستخلفا هناك ثلاث صفات يشتغل وفقها الأساتذة، فإما أن يكو

وقد كانت هنا أكبر نسبة للأساتذة المرسمين ثم المستخلفين في حين انعدمت نسبة 

.المتربصين

.خبرة العينة يمثل:4الجدول رقم -4

النسبة المئويةالعددالخبرة

%015سنوات 5أقل من 

%0525سنوات 10و  05بين 

%1470سنوات 10أكثر من 

:قراءة و تعليق

إن لخبرة الأستاذ الدور الكبير والمهم في الوقت نفسه، لأنها السبيل إلى الارتقاء 

بمستوى المتعلمين، ومن خلال هذا الجدول يتبين لنا أن نسبة الأساتذة ذوي خبرة أكثر من 
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لدى الأساتذة الذين تتراوح خبرتهم  %25في حين تصل إلى  %70سنوات تصل إلى  10

.سنوات 05عند أقل من  %05ر بـ سنوات وتقد 10و  05بين 

:حول موقع الأدب الشعبي في كتاب النصوص-2-ب

إنّنا نهدف في هذا الجزء من الاستبيان إلى التعرف على آراء الأساتذة بصفة عامة 

حول موقع الأدب الشعبي في كتاب النصوص ،والدور الذي يلعبه في تنمية قدرات 

.المتعلّمين

تؤمن بأهمية الأدب الشعبي في البرامج التعليمية؟ هل:1الجدول رقم 

النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%20100نعم 

%0000لا

%20100المجموع

:قراءة وتعليق 

، هذا يعني %100من خلال بيانات الجدول نلاحظ أن نسبة الإجابة بـ نعم تقدر بـ 

وإدراج نصوص منه ضمن البرامج  أن كل الأساتذة يؤمنون بأهمية الأدب الشعبي

.التعليمية

هل نسبة النصوص المدرجة كافية؟:2الجدول رقم 

النسبة المئويةالتكرارالإجابة 

%0525نعم

%1575لا

%20100المجموع

:تعليققراءة و

يؤكّدون انطلاقا من هذه البيانات الموجودة في الجدول يتّضح لنا أن نسبة الأساتذة الذين 

.يرون عكس ذلك %75في حين  %25على أن نسبة النصوص المدرجة كافية  تقدر بـ 
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تعزز شعوره لنصوص في تنمية شخصية المتعلّم وهل تساهم هذه ا:03الجدول رقم 

بالمواطنة؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%1575نعم

%0525لا

%20100المجموع

:تعليققراءة و 

تمثّل هذه البيانات في الجدول نسبة  الأساتذة الذين يرون أن النصوص تساهم في 

تقر بنجاحها أما الذين أجابوا بالسلب فلا تتعدى  %75تنمية شخصية المتعلّم، حيث نجد 

:، وقد علّل كل طرف رأيه بما يلي%25نسبتهم 

نمطه المعيشي وتراثه القديم يرون أنها تمكّن التلميذ من التعرف على :بنعمالمجيبون-

وعاداته وتقاليده التي تميزه عن باقي شعوب العالم وتعزز انتماءه إلى الوطن، كما أنها 

.تساهم في تنمية الخيال الفكري للمتعلّم

يؤكّدون على أن هذه النصوص بعيدة عن الأدب الشعبي المحلي، وتنمية :بلاالمجيبون-

يحتاج إلى ما هو قريب من المحيط والحياة اليومية  الشخصية وأن الشعور بالمواطنة

للمتعلّم، كما أن طريقة انتقاء بعض النصوص عشوائية وغير مدروسة ولا تتناسب مع 

.الشخصية الوطنية الجزائرية

احتياجات مع هل تتناسب هذه النصوص موضوعا وصياغة وأهدافا :4الجدول رقم 

المتعلّم؟

المئويةالنسبة التكرارالإجابة

%1155نعم

%0945لا

%20100المجموع
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:تعليققراءة و 

نلاحظ من خلال هذا الجدول أن أغلب الإجابات التي تحصلنا عليها تقر بتناسب هذه 

 م،أما الآراء التي تقول بعد %55النصوص مع احتياجات المتعلّم حيث بلغت نسبتها 

.%45/تناسبها فتقدر بـ

بها في تقديم نص من الأدب مراحل الدرس التي تلتزم  هل تتشابه:05الجدول رقم 

وغيرها؟الشعبي 

النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%1365متشابهة

%0630مختلفة

%0105لا رأي

%20100المجموع

:تعليققراءة و

من الأساتذة يعتمدون على مراحل  %65نلاحظ من خلال هذا الجدول أن نسبة 

:متشابهة في تقديمهم لنص من الأدب الشعبي وتتمثل فيما يلي

.إثارة النشاط الفكري للتلاميذ تمهيدا للموضوع-

.قراءة النص قراءة صامتة واعية، متبوعة بأسئلة مختارة يراقب بها الفهم العام للنص-

.القراءة النموذجية للنص من طرف الأستاذ-

.ليف التلاميذ بتقسيم النص إلى وحدات وفق ما ورد فيه من أفكارتك-

.تحليل مضمون النص ومناقشته واستنباط الأفكار الأساسية-

تعريف التلاميذ ببعض الجوانب الفنية للنص كالشخصيات، الزمان، المكان، العقدة، الحل -

.الخ...

:فكانت لهم آراء مختلفة نذكر منها ما يلي %30أما نسبة -

.التعبير الشفهي-

.المغزى والدرس الذي نستخلصه من النص-

.تمثل الأساتذة الذين لم يدلوا برأيهم %05في حين أن نسبة 
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إلى أي حد تركّز في دروسك على الجوانب الفنية الخاصة بالأدب :6الجدول رقم 

الشعبي؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%1050متشابهة

%0945مختلفة

%0105لا رأي

%20100المجموع

:تعليققراءة و

يتضح لنا من خلال هذه النتائج أن الأساتذة الذين يركّزون في تقديم دروسهم على 

، فيؤكّدون على أن طبيعة %50الجوانب الفنية الخاصة بالأدب الشعبي تقدر بـ 

النصوص الخاصة به تستوجب الإلمام بجميع الجوانب الفنية التي يتطلّبها النص كالإشارة 

الحبكة، (إلى طبيعة الشخصيات وما ترمز إليه، ثم إلى العناصر التي يحتوي عليها النص 

م من تمييز وهذا كله لتمكين المتعلّ.من وضعية الانطلاق إلى غاية الحل )الحوار، العقدة

.هذه النصوص عن غيرها

:الإجابات المختلفة التي يمكن تلخيصها فيما يلي %45وشكلت نسبة -

.الاعتماد على استخراج الصور البيانية والمحسنات البديعية-

.دراسة المضمون حيث العاطفة والأفكار-

.)محتوى النص(التركيز على الجانب الفكري -

.من الأساتذة لم يقدموا رأيهم %05كما نجد نسبة -

هل من العادة أن تشير إلى بعض الجوانب الفنية للنص المدروس؟:07الجدول رقم 

النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%1680نعم

%0000لا

%0420أحيانا

%20100المجموع
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:تعليققراءة و

الجوانب الفنية للنصوص وقد أغلب الإجابات التي تحصلنا عليها تشير إلى بعض 

، أما باقي الأساتذة %00، أما الذين أجابوا بالسلب فقد شكّلت نسبتهم %80بلغت نسبتها 

.%20وتقدر نسبتهم بـ  "أحيانا":فأجابوا بـ

 زى اجتماعياهل تتضمن النصوص المقترحة في البرامج التعليمية مغ:08الجدول رقم 

سياسيا، ثقافيا؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%20100نعم

%0000لا

%20100المجموع

:تعليققراءة و

انطلاقا من البيانات الموجودة في الجدول يتضح لنا أن هناك اتفاقا كليا بين الأساتذة 

نعم تصل :حول تضمن النصوص المقترحة مغزى اجتماعيا، حيث نجد نسبة الإجابات بـ

.لا:في حين تعدم الإجابة بـ %100إلى 

هل تشعر في نهاية درسك أن المتعلّم استفاد من الدرس من الناحية :09م الجدول رق

الفنية؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%1470نعم

%0105لا

%0525أحيانا

%20100المجموع

:تعليققراءة و

المتعلّم من الناحية الفنية في نهاية الدرس تمثّل عدد الإجابات التي قالت باستفادة 

، أما الإجابات التي اختارت الاقتراح الثاني المتمثل في عدم الاستفادة فلا 70%

.%25نسبة  )أحيانا(، في حين حاز الاقتراح الثالث %05تتجاوز
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ما هي الأشياء التي تود اقتراحها بشأن الأدب الشعبي في البرامج :10الجدول رقم 

الرسمية؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%1890متشابهة

%0210مختلفة

%20100المجموع

:تعليققراءة و 

من الأساتذة تقدم نفس  %90انطلاقا من بيانات الجدول يتضح لنا أن نسبة 

:الاقتراحات بخصوص الأدب الشعبي في البرامج الرسمية، نذكر منها ما يلي

النصوص التي تتناول الأدب الشعبي المحلي الجزائري لتنمية شخصية التلميذ إدراج -

.ويزداد ارتباطه بوطنه ومجتمعه

الهجرة "إدراج الأمثال الشعبية الهادفة ،لأنها مفقودة ونادرة، إلاّ ما ذكر في نص -

."السرية

ي تتماشى مع إعادة النظر في اختيار وانتقاء النصوص التي تخدم المنظومة التربوية الت-

.قيمنا ومبادئنا

.إضافة نصوص تتضمن عادات وتقاليد بلادنا شعرا أو نثرا-

عدد الاقتراحات المختلفة، كحذف النصين المقررين لمستوى السنة  %10وتمثّل النسبة -

، باعتبارهما لا يحقّقان الأغراض التي ترمي إليها )الزردة¡الضفادعخلقتكيف(الرابعة 

.الشعبينصوص الأدب 

.إدراج نصوص تتماشى مع مستوى التلاميذ وتطورات العصر-

:خلاصة

تحصلنا من خلال تحليلنا للاستبيان الموجه لأساتذة اللغة العربية على مجموعة من 

:النتائج المتمثلة فيما يلي

اتفاق الأساتذة على أهمية الأدب الشعبي في بناء شخصية المتعلّم وتنميتها وضرورة -

.دراج نصوص  تجسد أكثر عادات الجزائر وتقاليدها وتدعو إلى نشر القيم الأخلاقيةإ
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ويتبين من خلال دراستنا الإحصائية أن اعتماد منهج المقاربة بالكفاءات في النصوص -

.الشعبية قد حقّق فعالية في تقديم البرامج التعليمية

ا لا تؤكّد أهداف المقاربة، بل الاختلاف أما بالنسبة إلى النسب السالبة فلا يعني هذا أنّه-

.في طريقة الفهم العام لهذه النصوص وطريقة تقديمها

انطلاقا من هنا، يمكن الجزم بتوفيق المقاربة بالكفاءات في تقديم نصوص الأدب -

.الشعبي
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:خاتمة

نصوص الأدب الشعبي "حول موضوع  أنجزناهامن خلال الدراسة التي 

وسط بالجزائر، السنتين الثالثة أثرها في الحصيلة اللغوية لمتمدرسي التعليم المتو

أن للأدب الشعبي مكانة هامة في البرامج التعليمية  خلصنا "الرابعة أنموذجاو

دراج نصوص يتضح هذا من خلال إولتعليم المتوسط، الموجهة لتلاميذ مرحلة ا

أثناء تحليلنا لهذه الخ و...مسرحية والخرافة والأسطورة نثرية متنوعة كالقصة وال

الفكري أهمية بالغة في التحصيل اللغوي والنماذج توصلنا إلى أن للأدب الشعبي 

قدم له مجموعة من الأشياء المحيطة به، حيث يعلّم، إذ يساعده في إدراك ذاته وللمت

..التحليل ة بهدف تنشيط تفكيره، كالتذكّر والتخيل والانتباه والخبرات اللازم

نصوص الأدبية تطوير قدرته على قراءة الالمتعلّم المهارات اللغوية و إكساب

.تذوقهاالشعبية المختلفة وفهمها و

العادات لقيم وت الأطفال من خلال ترسيخ افي بناء شخصيا اأن له دور

ر بما يقرأ عن طريق التأث الإرادةتقوية جانب لاتجاهات الصحيحة لدى المتعلّم واو

.التمثّل بما يفهم من هذا الأدبو

التجاوب مع علّم على إدراك مقومات مجتمعه والاندماج فيه وأنه يساعد المت

.أفراده

ول لمختلف الأ المصدرقاعدة أساسية للأدب الرسمي وبر فالأدب الشعبي يعت

.الشعريةوالنماذج النثرية

:واستنتجنا أثناء تحليلنا لطريقة تقديم هذه النماذج ما يلي

مليه طريقة المقاربة بالكفاءات أصابوا في عرض بعضها وفقا لما تأن معديها 

.درجة استيعابها من قبل المتعلّمو

اللغوية ا لإهمالهم بعض الجوانب الفنية وفي حين أخفقوا في تقديم غيرها نظر

.فيها

نلاحظ من خلال الاستبيانات التي قمنا بتحليلها أن أغلبية الأساتذة كانت و

تساهم تقر بها، لكونها ب الشعبي في البرامج التعليمية وإجاباتهم تؤمن بأهمية الأد

ت رها نصوصا ذاتعزز شعوره بالمواطنة، باعتبافي تنمية شخصية المتعلّم و
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أن للمقاربة بالكفاءات دورا مهما في تقديم ومغزى اجتماعي، ثقافي، سياسي، 

.نصوص من الأدب الشعبي لمتمدرسي التعليم المتوسط

لأنّهم فريق من الأساتذة قدم مجموعة من التوصيات التي اقترحها أخيرا نو

ذلك نوافقهم الرأي، والأقرب للقضية المطروحة والأدرى بتفاصيلها، ونحن بدورنا 

:في الاقتراحات التالية

فة المرتبطة بالمحيط الاجتماعي والثقافي ضرورة اختيار النصوص الهاد-

.الديني للمجتمع الجزائريوالسياسي و

.مبادئنار نصوص تخدم المنظومة التربوية وتتماشى مع قيمنا واختيا-

.تطورات العصرنصوص تتماشى مع مستوى التلميذ و إدراج-

كذا في طريقة تقديمها، لأن الملاحظ النظر في بعض النصوص المبرمجة و إعادة-

مداركه في مثل المستوى الذي خصصناه أن منها ما يفوق مستوى التلميذ و

.للدراسة

اللهم زدنا «نقول فيهتعالى لنا هذا بدعاء إلى االله سبحانه وفي النهاية نختتم عمو

ا وأعطنا ولا تحرمنا وآثرنا ولا تؤثر علينا وأرضنا وأكرمنا ولا تهنّلا تنقصنا و

.»ارض عنّاو
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