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Introduction générale

L’objectif de I’enseignement du FLE est de faire acquérir aux apprenants les
quatre compétences: (compréhension orale/expression orale), (compréhension
écrite/expression écrite), c’est-a-dire, les rendre capables de comprendre et de
s’exprimer clairement dans les quatre compétences dans une langue étrangere qui
n’est pas la leur. C’est dans ce cas qu’on peut admettre 1’idée que 1’oral et I’écrit

sont enseignés et appris en paralléle.

Communiquer a travers la langue écrite est un processus productif et expressif,
c’est-a-dire lorsqu’on est en train d’écrire, on essaie activement d’exprimer des
idées, des pensées, des sentiments que 1’on possede. Nous pouvons aussi dire que
cette communication exige d’employer d’une part les éléments référentiels du
contexte et d’autre part les unités linguistiques nécessaires, qui servent a traduire
ces faits en langue écrite.

L’enseignement/apprentissage de 1’activité de 1’écrit commence a partir de la
troisieme année primaire jusqu’en classe terminale.De ce fait nul ne peut nier le
role de I’écrit, puisque son enseignement est inévitable dans 1’acquisition d’une
langue étrangére, de plus nous savons trés bien que I’apprenant accumule des
connaissances linguistiques qui favorisent chez lui la faculté d’entamer 1’écrit en
francais langue étrangére. A partir de cette idée, nous pouvons dire que I’acte

d’écrire est une activité omniprésente dans la classe de FLE.

Les apprenants doivent écrire soit pour Vérifier leurs performances liées a
I’application des régles grammaticales, lexicales et syntaxiques et dans ce cas
I’enseignant vérifie si les apprenants ont assimilé ces regles. Soit pour prendre
part dans des actes de paroles, autrement dit, communiquer avec quelqu’un. En
général, 1’évaluation des apprenants se fait par le biais des productions écrites.
L’objectif primordial de tout enseignement/apprentissage d’une langue étrangére
est d’installer chez I’apprenant des competences qui lui permettent de
communiquer a I’écrit. Ainsi, il sera en mesure de produire des énonces
intelligibles et cohérents dans diverses situations. Cela, implique aussi la

transformation de son savoir & 1’état brut en comportements observables.
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L’écrit est incontestablement une forme de communication efficace pour
transmettre la connaissance, I’information et la civilisation. Il constitue une
pratique sociale essentielle dans notre vie quotidienne contemporaine. Quant a la
production de textes en langues vivantes et étrangeres, particulierement en
francais langue étrangere, constitue une partie importante pour la réussite des
apprenants dans leurs parcours scolaires. L’apprentissage de la graphie constitue
aujourd’hui Iune des préoccupations majeures en didactique des langues, afin de
préparer le futur citoyen qui devrait &tre capable non seulement de communiquer
par le biais de sa langue maternelle, mais aussi par le moyen d’autres langues
étrangeres.

Dans ce qui suit, nous allons mieux comprendre la place réservée a la production
écrite qui a évolué avec I’avénement des différentes méthodologies et approches
de I’enseignement des langues ; méthodologie traditionnelle, methodologie
directe, méthodologie SGAV.

La méthodologie traditionnelle accordait plus d’importance a la langue écrite
qu’a la langue orale, car 1’oral était placé au second plan. Parler en classe restait
une tache difficile, pour ce fait les exercices et les activités enseignés en classe
étaient essentiellement écrits. Concernant la méthodologie directe, 1’écrit
occupait une place seconde, par rapport a I’oral. La rédaction était congue comme
un moyen de fixer par le biais de la production ce que I’apprenant savait déja
employer oralement. En outre, dans les méthodologies SGAV, la langue écrite
avait une place seconde, I’écrit n’est qu’un prolongement de I’oral (I’enfant
commence par parler).

« Une langue est vue avant tout un moyen d’expression et de communication
orales, I’écrit n’est consideéré que comme un dérive de l’oral, priorité est accorde
au francais parlé ».!

Les tenants de cette méthodologie considérent que la lecture faisait perdre le sens

global de la langue. Par conséquent, I’apprentissage de 1’écriture était retardé.

'Besse, H. Méthodes et pratiques des manuels de langue, Ed, Crédif-Didier, Paris, 1985.
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Notre travail de recherche s’inscrit dans le champ de la didactique de 1’€crit, et notre
intérét est porté sur la production écrite. Cette recherche va tenter de répondre a nos
questions en tant que futurs enseignants de la langue francaise.

L’€crit joue un rdle important dans 1’enseignement/apprentissage du frangais langue
étrangére, car cette compétence constitue I'un des domaines de recherches en
didactique du FLE. Notre choix du sujet a été effectué pour plusieurs raisons parmi
lesquelles on cite :

-Des raisons qui touchent aux difficultés que rencontrent les enseignants dans les
productions écrites de leurs apprenants.

- Les enseignants et les parents d’éléves se rendent compte de I’importance et la place
de I’écrit en frangais langue étrangere, et son impact sur le cursus scolaires et la vie
professionnelle des apprenants.

Quant au choix du niveau, on a opté pour la classe de 4°™ année moyenne, vu que ce
niveau représente la fin du cycle, qui prépare les apprenants a 1’examen final. Aussi,
la 4 ™ année moyenne est considérée comme une phase préparatoire pour le passage
au lyceée.

Il est donc important de signaler que les apprenants ont de réelles difficultes pour
rédiger des textes et qu’ils ignorent les procédures et les stratégies d’écriture

Dans le cadre de notre recherche, nous souléverons la problématique suivante:

» Quelles sont les stratégies et les démarches suivies par les éléves de la 4°™ année
moyenne dans leurs productions écrites?

La problématique posée repose sur les questions de recherche suivantes :

e Pourquoi les éléves de la 4°™ année moyenne échouent-ils a produire des écrits
correctes ?

e Quelles compétences 1’¢l¢ve développe-il lors de la production écrite ?

¢ Quelles sont les démarches que 1’enseignant met en ceuvre, pour aider les éléves dans
leurs productions écrites?

Pour tenter de trouver des réponses a nos questions, nous commencgons par formuler

nos hypotheéses qui resteront a vérifier tout au long de notre travail de recherche :
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¢ Nous supposons que les stratégies mises en ceuvre a 1’écrit sont performantes pour les
apprenants de la 4°™ année moyenne.
e Les pratiques de classe ne permettent pas aux apprenants de progresser a 1’écrit.
Pour bien mener notre recherche et arriver a confirmer ou infirmer nos hypothéses qui
portent sur la mise en ceuvre des stratégies et des démarches .Une enquéte par
questionnaire ainsi que des séances d’observation seront effectuées au niveau des

classes de la 4°™ année moyenne.

Notre travail de recherche sera composé de quatre chapitres; deux théorique et deux
pratiques. Dans le premier chapitre nous allons définir les concepts clés relatifs a
I’écrit, ensuite nous allons parler dans le deuxiéme chapitre des stratégies
d’apprentissages ainsi que des stratégies et des démarches d’écriture. Apres, nous
allons entamer la partie pratique, par un premier chapitre dont nous allons décrire et
analyser les séances d’observation. Dans le deuxiéme chapitre, nous allons analyser

deux questionnaires ; un destiné aux apprenants et un autre aux enseignants
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Chapitre 1

« Définition des concepts
fondamentaux »



Chapitre 1 Définition des concepts fondamentaux

Introduction

11 est important que les programmes de I’enseignement du frangais accordent une place
centrale a la maitrise de I’écrit au cycle moyen, parce qu’il est considéré comme étant
une compétence indispensable dans 1’enseignement/apprentissage d’une langue.

En général, 1’écrit est une tiche complexe et immense qui se base sur la maitrise des
regles grammaticales et scripturales de toute langue. Cette conception nous a incités a
consacrer ce chapitre a la définition de quelques éléments qui jouent un rdle primordial
dans I’enseignement de 1’écrit.

Dans ce chapitre nous allons aborder 1’écrit, en évoquant sa définition, ses différentes

approches, ses modeéles ainsi que la production et I’expression écrites.

1- Statut de la langue francaise en Algérie

Le statut d’une langue constitue un des parameétres qui definissent les objectifs, les
buts et les finalités de I’enseignement de celle-ci. Il constitue ainsi une référence pour
déterminer les procédures pédagogiques pour 1’enseignement/apprentissage de cette
langue. Au lendemain de 1’indépendance, 1’Algérie a opté pour la mise en place de
I’arabe en tant que langue nationale, cette mesure a engendré une transformation dans
I’enseignement du francais. Plusieurs statuts lui ont été attribués, tels ceux de « langue
de spécialité », « langue étrangére privilégiée », « langue des sciences et techniques».

Et depuis quelques années celui de « langue étrangeére ».

L’enseignement de la langue frangaise, dés la deuxiéme année du cycle primaire, est
fortement exigé par la commission nationale de la réforme de 1’éducation pour ce fait,
un enseignement précoce est appuyé dans la mesure ou on consacre plus de temps a
I’initiation de I’apprenant & la maitrise du frangais. L’apprenant est entré en contact
avec la langue francaise dés le premier palier, car le but visé est de lui apprendre cette
langue en lui présentant d’abord son aspect oral ; une langue qu’il doit étre capable de
formuler oralement avant d’apprendre a écrire.

La maitrise du francais est recherchée, parce que cette langue offre les possibilités, les
atouts pour I’insertion socioprofessionnelle. Elle est aussi une voie d’acces a la culture

universelle, ainsi qu’au développement technologique. C’est pourquoi, il faudrait

~12 ~



Chapitre 1 Définition des concepts fondamentaux

plutdt considérer cette langue comme un acquis a conserver et a voir en la
francophonie une autre manicre de vivre I’universel. La langue francaise fait partie du

patrimoine algérien et permet ainsi d’étre ouvert sur le monde extérieur.

2- Qu’est-ce que I’écrit ?

Selon le dictionnaire de didactique, I’écrit se définit ainsi :

« Utilisé comme substantif, ce terme désigne, dans son sens le plus large, par opposition a
I'oral, une manifestation particuliére du langage caractérisée par l'inscription, sur un support,
d'une trace graphique matérialisant la langue et susceptible d'étre lue. Résultat de l'activité
langagiére d'écriture d'un scripteur, un écrit constitue une unité de discours établissant de
fagon spécifique une relation entre un scripteur et un lecteur, dans l'instantané ou le differé,
dans l'ici-et maintenant ou dans railleurs, selon sa nature : du billet glissé & son voisin, dans
les lieux ou la parole est interdite ou moins securisante, a la lettre qui franchit I'espace et le
temps; de l'inscription sur support fixe aux écrits evanescents des écrans cathodiques, de la
feuille qui s'envole au livre qui se conserve, etc. De ce point de vue, les écrits sont plus ou
moins diversifiés, selon les cultures. Cette diversité se manifeste au moins a deux niveaux : ¢
le niveau de la matérialité graphique : les écrits sont multiformes. L'espace traditionnel de
I'écrit imprimé, figuré par le livre, éclate en supports, en formats, en graphies de toutes sortes.
Si I'on prend en compte I'écrit manuscrit, cette diversification est encore plus grande; ¢ le
niveau des typologies : qu'il sagisse des types de discours (publicitaire/ politique,
journalistique, littéraire, scientifique), des genres de discours (affiches, pamphlets, éditoriaux,
faits divers, reportages, vulgarisation, compte rendus, roman, théatre, etc.), la production
écrite des sociétés ayant une longue tradition d'écriture donne l'impression d'un grand

foisonnement.

Dans tous les cas, ce foisonnement se caractérise par une attention particuliére portée au
signifiant graphique : bien des écrits se lisent comme des images et sont le résultat d'une
véritable création graphique de plus en plus mise a la portée des non-professionnels grace aux
traitements de textes. Ce foisonnement se caractérise aussi par I'éclatement des frontieres
entre l'ordre de l'oral et I'ordre du scriptural : le vieil adage «les paroles s'envolent, les écrits
demeurent» n'est plus tout a fait d'actualité, méme si I'écrit conserve fondamentalement ses
fonctions de preuve et de conservation de l'ordre social, a travers les lois, réglements,
attestations, etc. Il est aussi instantané et éphémere, abolissant les distances dans le méme

temps (courrier électronique), permettant une sorte de face-a-face aveugle avec un partenaire
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connu ou non, se situant délibérément dans l'instance du dialogue (écrits publicitaires, textos)
alors que l'ordre de I'oral a conquis, de son c6té, le droit a la permanence et a la conservation.
La diversification des écrits sociaux peut étre interprétée de ce point de vue comme la
reconquéte du domaine traditionnel de I'écrit et de ses fonctions par les aspirations

dialogiques qui constituent les fondements de toute activité langagiere.

Face a cette diversité, les représentations sociales dominantes de I'écrit restent plus uniformes.
Dans les sociétés ou l'essentiel du patrimoine culturel et des connaissances se transmettent
sous cette forme, il est, dans les représentations du sens commun, le lieu de fonctionnement
de la norme et des modeéles linguistiques. Lire signifie le plus souvent lire un livre, quelle que
soit, par ailleurs, sa consécration culturelle. Lire le journal, chercher un renseignement dans
une encyclopédie, ne sont pas des activites généralement percues comme des activités
légitimes de lecture. Ecrire reste associé, dans les représentations sociales, & une activité
réservée aux professionnels, en particulier aux écrivains, une attention particuliere étant

accordée a la forme et au stylex»?.

2-1-L'écriture

L'écriture se définie comme un systeme de signes graphiques qui représentent la
langue parlée. Son origine est dans le besoin que les hommes ont éprouvé de
conserver, transmettre les messages du langage articule.

Selon le dictionnaire de linguistique I'écriture se définie comme suit :

« L'écriture est une représentation de la langue parlée au moyen de signes graphiques. C'est un
code de communication au second degré par rapport au langage, code de communication au
premier degré. La parole se déroule dans le temps et disparait, I'écriture a pour support
I'espace qui la conserve. L'étude des différents types d'écriture élaborés par I'humanité a donc
était en rapport avec I'étude de la langue parlée, ainsi qu'avec celles des civilisations dans
lesquelles elles se sont perfectionnées. Une étude de I'écriture doit se développer sur deux
plans paralléles: d'une part, une étude historique de 1'écriture depuis son invention jusqu’a ses
états actuels; d'autre part, une étude linguistique qui tente de dégager les regles de

fonctionnement de I'écriture, ainsi que ses rapports avec le langage parlé »2.

Cug,Jean,P, Dictionnaire de la didactique du frangais langue étrangéres et seconde, Ed. CLE
International, Paris, 2003, pp78, 79.

2Dubois,J. Le dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, Ed. LAROUSSE, Paris, 2012, pp
165,166.
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Chapitre 1 Définition des concepts fondamentaux

2-2-Des approches différenciées de I’écrit

Les formes d’usage et d’apprentissage de I’écrit, telles qu’elles sont abordées

aujourd’hui, sont a ce point diversifiées qu’on a le droit de s’interroger sur 1’existence

d’un principe général d’analyse et de mise en ceuvre de 1’écrit. On peut en effet

considérer que 1’écrit en FLE prend place dans trois grandes familles de pratiques :

/7
0‘0

0

L 4

Un écrit d’accompagnement des apprentissages, ¢’est-a-dire un écrit dans lequel
I’¢léve prend note de ce que le professeur écrit au tableau. Fonction de balisage
d’un parcours d’apprentissage sur lequel il pourra revenir pour se remettre en
mémoire certains moments du cours.

Un écrit d’interaction, qui met en relation deux ou plusieurs locuteurs dans le
cadre d’une visée fonctionnelle. Ses formes vont du plus familier au plus
formel, selon les contextes d’usage, avec les variations énonciatives
correspondantes.

Un écrit de production, pour reprendre partiellement la terminologie du CECR,
qui recouvre des genres tels que 1’écriture créative ou bien les essais et rapports.
Ecrits dans lesquels la dimension interactive se situe bien plus en retrait par
rapport a la représentation d’événements, a la transmission d’informations

diverses ou de points de vue sur un domaine de réflexion et d’analyse donné.

3-Pourquoi écrire ?

Ecrire est une tache quotidienne qui satisfait des besoins divers. Les enjeux de

I’écrit se différent d’un écrit a un autre : les fonctions de 1’écrit sont si nombreuses

qu’on remarque sa présence dans tous les domaines, dans I’action (lettre

commerciale, publicité, consigne de travail), ’information (enseignement, presse)

comme dans le divertissement (jeu, littérature).

3-1-Ecrire pour communiquer et conserver une information

Les apprenants écrivent dans le but de communiquer des informations a autrui. Pour

les apprenants du college, 1’écrit peut étre considéré comme une aide, un complément

~ 15 ~
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a la communication orale, il représente, pour eux, un réel enjeu qui leur permet de
communiquer.

Ecrire, consiste €galement a stocker de I’information, soit pour la communiquer a
quelqu’un d’absent, a qui on n’arrive pas a s’adresser oralement, soit pour la retrouver
plus tard.

En outre, le message écrit continue a exister matériellement apres avoir été recu.
Contrairement au message oral, 1’écrit est permanent, il peut étre relu a chaque fois
qu’on le veut. Ainsi, méme si la technique dispose tant de supports et modes de
communication, 1I’écrit reste le moyen le plus rassurant et le plus fiable, qui permet la
conservation et la communication de I’information.

3-2-Ecrire pour lire ou faire lire

Ecrire est un acte de communication qui présuppose qu’il existe un destinataire. L’acte
d’écrire a des fonctions communes avec la lecture : écrire, c’est produire du texte a
lire, ¢’est émettre un message qui sera par la suite regu a travers un acte de lecture par
lequel 1’acte d’écriture peut prendre sens.

Aussi, la séance de correction des productions ecrites des apprenants est une occasion
qui contribue au développement des compétences orales par le biais d’interactions
entre les apprenants et entre I'enseignant et les apprenants. La lecture représente pour
ces apprenants, un instrument privilégié¢ d’accés au monde puisque celle-ci, maitrisant
la langue écrite, peuvent avoir accés aux informations véhiculées par 1’écrit (livres,
journaux, affiches publicitaires, ...).

3-3-Ecrire pour accompagner la pensée

Ecrire permet d’accompagner la pensee.il aide aussi au raisonnement et a
I’organisation des connaissances .Concretement, 1’écrit ne commence pas par une
feuille de papier distribuée par I’enseignant et mise a la disposition des apprenants.

Le monde de I’écrit est économique, industriel, commercial dont le fonctionnement
méme détermine la nature, la présentation, le contenu des écrits produits. L’activité
sociale de 1’écrit reléve d’enjeux trés diversifiés et se traduit par une tres grande

diversité des productions.

4- Qu'est-ce que communiquer a I'écrit?
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La communication est définie selon le dictionnaire de linguistique comme étant :

« La communication est I'échange verbal entre un sujet parlant, qui produit un énoncé destiné
a un autre sujet parlant, et un autre interlocuteur doit solliciter I'écoute et / ou une réponse
explicite (selon le type d'énoncé). La communication est ou implicite intersubjective. Sur le
plan psycholinguistique, c'est le processus au cours duquel la signification qu'un locuteur
associe aux sons est la méme que celle que l'auditeur associe & ses méme sons »°,

A I’écrit, "communiquer” est difficile a définir. L'émetteur ou I'écrivain transmet a son
interlocuteur ou le lecteur un message le plus complexe: il convient de tracer une
situation a ce message, c’est-a-dire de l'inscrire dans un contexte, et de lui donner une
forme adéquate aux idées, aux évocations, aux sentiments a faire partager, et pour cela,

il faut se familiariser avec les regles de 1’écrit.

4-1-L’expression

Dubois, J définit I’expression ainsi :

« Le discours humain se présente comme une suite ordonnée de sons spécifiques. On appelle
expression I’aspect concret de ce systéme signifiant. A ce titre, expression s’oppose a
contenu. Chez L. Hjemslev, tout message comporte a la fois une expression et un contenu,
c’est —a-dire peut étre envisagé du point de vue du signifiant (expression) ou du signifié
(contenu).

L’expression elle-méme peut étre considérée (comme d’ailleurs le contenu) sous deux
aspects : comme une substance, sonore ou visuelle selon qu’il s’agit de 1’expression orale ou

écrite »*.
4-2-La production écrite

Cuq et Gruca définissent la production écrite comme suit :

« Comme nous I’avons remarqué a plusieurs reprises, la didactique du FLE a profité¢ des
progres de la recherche dans différents domaines, mais les renouvellements ont surtout
bénéficié a 1’oral ou aux compétences de compréhension. Depuis plusieurs années, les
recherches en didactique de la production de I’écrit ont cependant pris un essor nouveau, mais

les retombées dans le matériel pédagogique restent mineurs :il est encore trop rare dans les

® Dubois,J.Op,cite,2012,p 94.
* Dubois,J.idem,2012,p 192.
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méthodes que I’on fasse écrire les apprenants dans le but de développer une véritable

compétence discursive/textuelle.

Il est vrai que I’écriture mobilise des savoirs et des savoir-faire nombreux, diversifiés et
complexes, et enseigner la production écrite parait bien souvent problématique. Ce constat est
du reste partagé par les enseignants de langue maternelle alors que la maitrise de 1’écrit figure
en téte des objectifs de 1’école et de 'univérsité, conditionnant I’accés aux textes littéraires et
scientifiques, dominant 1’apprentissage/évaluation de toutes les disciplines. Ecrire en langue
étrangere, dans une langue dont on est loin de maitriser tous les mécanismes, constitue une
difficulté supplémentaire, ce qui explique probablement que ce domaine est davantage pris en
charge a partir du niveau B2,comme s’il fallait acquérir d’abord les structures de base, passer
par la phrase, puis le paragraphe, avant d’aborder les opérations de textualisation »°.

5- Quelques modeles du processus d’écriture

Selon le cours de didactique du francais langue étrangére et seconde :

« Reédiger est un processus complexe et faire acquérir une compétence en production écrite
n’est certainement pas une tache ais€e, car écrire un texte ne consiste pas a produire une série
de structures linguistiques convenables et une suite de phrases bien construites, mais a réaliser
une serie de procédures de resolution de problemes qu’il est quelques fois délicat de
distinguer et de structurer.

Du cote des théories, il existe plusieurs modeles qui, depuis la fin des années 1970, décrivent
les différents aspects qui interviennent dans 1’activité d’écriture et tenant de cerner leurs
fonctionnement. Sans entrer dans les détails, il n’est pas inutile de rappeler les composantes
qui entrent en jeu dans le processus de production de textes : les travaux de John R .Hayes et
L.S Flower, les plus connus dans le corps enseignant et qui ont engendré d’autres modeles,
tous s’appuyant sur les données conceptuelles de la psychologie cognitive, fournissent un
cadre qui a I’avantage de mettre en perspective les processus fondamentaux impliqués dans la
production écrite. lls distinguent trois composantes :

-L’environnement de la tache ou le contexte de production, qui comprend les consignes de
production, mais aussi le texte en production et le texte déja écrit, car il sera repris et modifié
lors de la derniere phase.

-La mémoire a long terme du scripteur dans laquelle il puise toutes les connaissances qu’il

aura stockées et qui sont nécessaires pour la réalisation de la tache assignée : connaissances

5Cuq,Jean.P,Gruca.I,Cours\de didactique du francais langue étrangere et seconde, Ed, Presse
universitaire de Grenoble,4°™ éd,2017,p 174.
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sur le théme & traiter mais aussi connaissances linguistiques, discursives et rhétoriques qui,
toutes, seront actualisées lors du processus d’écriture.

-Les processus de production, qui comprennent trois sous-processus importants :

*La planification : au cours de cette étape, le scripteur récupére dans sa mémoire a long terme
les connaissances requises pour les réorganiser et élaborer un plan ; le processus du planning
sert a définir le contexte textuel et pragmatique d’un message a transmettre.

*La mise en texte ou textualisation, au cours de laquelle il engage des choix lexicaux,
sélectionne les organisations syntaxiques et rhétoriques afin de mettre en mots, en
propositions, en phrases, en paragraphes, en texte les idées récupérées et organisées a
transcrire.

*La révision ou I’édition, qui permet la revue du texte produit et qui consiste en une lecture
minutieuse du texte écrit afin de lui apporter des améliorations ( soit sur 1’organisation du
texte, soit sur les formes linguistiques, soit sur les idées en les modifiant ou en en incorporant
d’autres, etc.) et de finaliser la rédaction ;ce processus suppose que le scripteur puisse
diagnostiquer les erreurs commises ou les modifications a apporter.

Ce modeéle, qui bien evidemment illustre plus le cheminement du scripteur adulte ou avisé que
celui de I’enfant, a I’avantage de mettre en relief les processus mentaux sous-jacents a 1’acte
d’écrire en général et de montrer que le savoir-écrire s’acquiert avec 1’expérience et qu’il
s’enrichit au cours de nouvelles activités en actualisant les connaissances emmagasinees dans
la mémoire a long terme. Il est également le mérite d’intégrer une composante importante, la
révision, qui conditionne toute production : un écrit est toujours le résultat d’une série de
correction, de retours réflexifs sur le texte écrit, avant une évaluation finale qui peut
engendrer une recréation du texte ou de nouvelles recherches sur le domaine a traiter. Tous
ces processus cognitifs sont dissociés pour les besoins de I’analyse mais sont en réalité tous
reliés les uns aux autres en situation d’écriture et leur interaction permet d’accomplir la tache
demandée. Leur décomposition permet cependant de cibler des objectifs d’apprentissage
précis et de les insérer dans une progression cohérente avant d’envisager I’écrit dans sa
globalité. De toutes les analyses conduites dans le domaine de 1’écrit, il ressort que la
production de textes est une activité mentale complexe de construction de connaissances et de
sens, qu’elle releve forcément d’un systéme bilingue pour les langues étrangéres et que
,généralement, le recours a la langue maternelle est plus important lors de la planification et
domine lorsqu’il s’agit de mobiliser ses connaissances du monde et son savoir textuel ou

générique.
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Il ne s’agit pas cependant d’une simple traduction, ni d’un transfert de savoir-faire d’une
langue a I’autre, mais d’une recomposition de 1’ensemble au contact d’une langue et culture

étrangéres dont les usages et principes rhétoriques sont en cours d’acquisition »°.

5-1- Modele linéaire (unidirectionnel) de Rohmer (1965)
Les différents modéles de la compétence écrite Les modeles dont il est question ici
visent a comprendre le fonctionnement, 1’organisation, les mécanismes et les processus

a I’ceuvre dans toute activité d’écriture chez (des anglophones).

Pré-écriture Ecriture Réécriture
—— | Planification - Relire
Recherche _— Correction
d’idées (Forme et fond)

Figure 1 : Représentation schématique du modele lineaire
Comme le démontre la figure, le modéle de Rhomer prévoit trois étapes essentielles
distinctes les unes des autres : la préecriture, 1’écriture, la réécriture. Ces activités
s’enchainent dans ce méme ordre. L’appellation « modele unidirectionnel »,est née du
fait que le scripteur se trouve obligé de respecter 1’ordre, sans aucun retour en arricre.
La préecriture est la premicre étape de tout projet d’écriture, le scripteur rassemble
ses idées, les classes et opere une planification de son projet. La deuxieme étape est
celle de la rédaction, accompagnée, d’une mise en forme du texte. La derniére étape,
consiste en la réécriture. C’est un moment de relecture, de révision ou le scripteur

peut apporter des corrections de forme et de fond a son texte.

6Cug,JeanP.Gruca,l.Cours de didactique du frangais langue etrangere et seconde, Ed, Presse
universitaire de Grenoble,4°™ éd,2017.
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5-2- Le modele de Moirand

Ce modeéle est différent des modeles précédents qui décrivent les processus mentaux
mis en ceuvre durant I’activité d’écriture, il propose un modeéle qui se compose de :

- Le scripteur : son statut social, son rdle, son histoire.

- Les relations scripteur/lecteur(s)

- Les relations scripteur/lecteur/document

- Les relations scripteur/document/ contexte extralinguistique.

Ce mod¢le met I’accent sur le contexte social dans lequel se situe le texte ou 1’énoncé
linguistique. Moirand explique que le scripteur occupe une certaine place dans la
société, ce qui explique que I’on trouve souvent dans le texte qu’il rédige des indices

rendant compte de ses groupes d’appartenance et son histoire.

6- L’enseignement de I’écrit au moyen, en Algérie

La 4™ année moyenne, est considérée comme une étape transitoire, elle acheve le
cycle moyen et prépare au passage au cycle secondaire, dans laquelle I’¢leve a déja
appris 7 ans de frangais. Elle est caractérisée par I’inscription de toutes les activités
dans le cadre du projet, ou on trouve que la plus grande part est consacrée a 1’écrit.

Au terme de la 4°™ année moyenne, 1’éléve est confronté a des situations, ou il sera
amené a produire a partir d’un support oral ou visuel (texte, image), des énoncés
oraux ou écrits, mettant en ccuvre les actes de paroles exigés par la situation de
communication.

Selon le programme de la 4°™ année moyenne, les compétences a installer chez les
¢léves a DI’écrit, consiste a les rendre capables de lire et comprendre des textes de
maniere autonome, a partir des indices textuels et du contexte.

Les composantes de ces competences sont considérées comme étant 1’objectif a
atteindre, a 1’aide d’activités que le manuel et le cahier d’activité proposent.
L’enseignant doit concevoir des situations d’apprentissage, dans le but de créer un
espace de réflexion et d’analyse autour d’un probleme a résoudre.

Conclusion
Tout au début de ce chapitre, nous avons parlé du statut de la langue francaise en

Algérie, puis nous avons abordé 1’écrit et ses différentes approches. Ensuite, nous
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avons défini la communication, 1’expression, la production écrite et quelques modéles
d’écriture.

Et pour cléturer, nous avons abordé 1’enseignement de 1’écrit en Algérie.
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Chapitre 2 Précision de la notion clé « Stratégies d’apprentissage » de I’écrit

Introduction

Dans le domaine de la langue écrite, plusieurs questions ont été débattues a propos des
méthodes d’enseignement/apprentissage de la production écrite. A cet effet, nous
allons dans ce chapitre présenter les stratégies d’apprentissage d’une maniere générale,
ensuite nous allons nous attarder sur les stratégies et les démarches de la production

écrite.

1- Qu’est-ce qu’apprendre ?
Perraudeau. M définit I’acte d’apprendre comme suit :
« Le mot apprentissage est I'un de plus difficiles a définir, dans un domaine-celui de
I’éducation- ou la complexité est une constante. Remarquons, en premier lieu, qu’apprendre
est volontiers confondu avec comprendre. Nous commencerons par voir s’il est possible de
distinguer les deux termes. En outre, ’apprentissage peut se définir a partir du comportement
de I’éleve (visible), comme a partir des structures de pensée (non visibles) qui sous-tendent ce
comportement. 1l peut, aussi, étre défini a partir des performances observées ou des
compétences mises en ceuvre pour atteindre ces performances »*.
D’apres la dictionnaire de didactique, 1’apprentissage est :
« L'apprentissage est la démarche consciente, volontaire et observable dans laquelle un
apprenant s'engage, et qui a pour but l'appropriation. L'apprentissage peut étre défini comme
un ensemble de décisions relatives aux actions a entreprendre dans le but d'acquérir des
savoirs ou des savoir-faire en langue étrangere. Ces decisions peuvent étre classées en cing
catégories :

* Se donner des objectifs d'apprentissage dans chaque aptitude (en considérant les

situations de communication visees, en mettant en rapport les savoirs et les savoir- faire

dont on vise l'acquisition, ceux qui sont déja acquis).

* Choisir des supports et des activités d'apprentissage.

* Déterminer des modalités de réalisation de ces activités : quand, ou, pendant combien

de temps, dans quelles conditions? (seul, en petit groupe, etc.)

* Gérer la succession, a court et a long terme, des activités choisies.

* Définir des modalités d'évaluation des résultats et évaluer les résultats atteints.

'Perraudeau,M.Les stratégies d’apprentissage, comment accompagner les éléves dans I’appropriation
des savoirs,Ed ,Armand Colin,Paris,2006,p13.
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Lorsque l'apprentissage a lieu en milieu institutionnel, et que I'enseignement est de
type directif, les décisions concernant l'apprentissage sont prises par l'enseignant.
Lorsque I'apprenant apprend dans un systéeme d'apprentissage autodirigé, c'est lui-méme
qui prend ces décisions, avec l'assistance d'un conseiller, expert en apprentissage.
L'autodidacte prend lui-méme ces décisions, sans étre aidé par un expert humain. 1l se
place parfois en situation d'«enseigné», quand il choisit de suivre un ou plusieurs

manuels d'apprentissage de langue »2.

2- Définition de la notion de stratégie
Selon le dictionnaire de didactique, la notion de stratégie se définit comme suit :
« La notion de stratégie s'est imposée graduellement dans la réflexion didactique au
cours des annees 1970, paralléelement a I'analyse des styles d'apprentissage, la recherche
en matiére d'inter-langue et le développement de l'apprentissage autonome. Le terme
trouve des applications variées qui ne simplifient pas son utilisation. Tant6t il renvoie a
des stratégies d'apprentissage, tantdt a des stratégies de communication. Parmi les
premiéres O'Malley et Chamot proposent de distinguer des stratégies métacognitives
correspondant a une réflexion sur le processus d'apprentissage, des stratégies cognitives
au traitement de la matiere a étudier, et enfin des stratégies socio-affectives impliquant
une interaction avec une autre personne. Les stratégies d'apprentissage peuvent étre
assimilées pour certaines d'entre elles a des stratégies de communication. Par exemple,
les stratégies de compensation (également appelées «compétence stratégique» par
Canale et Swain ou encore «tactiques compensatoires » par d'autres auteurs) permettent
de suppléer a certaines difficultés que I'on pourrait éprouver dans le maniement de la
langue cible. Elles font manifestement partie du répertoire communicatif courant que
I'on peut déployer aussi bien en langue maternelle qu'en langue cible. On y compte par
exemple le recours a la paraphrase ou aux hyper- onymes («vehicule» a la place de
«velo» ou « camion »), les mimiques, les gestes, le dessin, les onomatopées, les hyper
génériques désémantisés tels que «truc, machin, bidule» dont la signification tient
uniqguement au contexte d'utilisation. Les stratégies d'évitement, par lesquelles le
locuteur s'abstient d'évoquer tel ou tel sujet ou de recourir a telle ou telle formulation

difficile a produire, phonétiqguement ou morphologiquement, peuvent étre incluses dans

2Cuq, Jean.P, Dictionnaire de la didactique du francais langue étrangéres et seconde, Ed. CLE International, Paris,
2003, p22.
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les stratégies de compensation. Le débat porte également sur la nature consciente ou
inconsciente de I'emploi des stratégies d'apprentissage, ce qui Incite certains formateurs
a préconiser un entrainement explicite aux stratégies considérées comme étant les plus
rentables. On court le risque dans ce cas de méconnaitre la spécificité des styles
d'apprentissage des apprenants, qui peuvent conditionner en partie la pertinence de telle

ou telle stratégie pour les individus en question »*.

3- Stratégies d’apprentissage

L’expression « Stratégie d’apprentissage » est utilisée pour désigner toute activité
consciente ou inconsciente, qui facilite ’apprentissage ou I’utilisation d’une langue
étrangere.

Comprendre les stratégies d’apprentissage est une recherche ancienne, pour ce fait, on
se demande comment cette notion est abordée par les chercheurs.

4- La typologie d’O’Malley et Chamot

O’Malley et Chamot considérent les stratégies d’apprentissage comme « des pensées
ou des comportements spéciaux utilisés par les apprenants pour les aider a
comprendre, apprendre, ou a maintenir la nouvelle information »

Cette typologie est considérée comme la plus synthétique, la plus rigoureuse et la plus
solidement ancrée dans le concept de la théorie de la psychologie cognitive, ainsi que
plus pratique et plus facile a utiliser pour les enseignants de langue seconde intéressés
aux strategies de leurs apprenants.

Ces auteurs distinguent trois grandes catégories de stratégies d’apprentissage :
-Stratégies métacognitives

-Stratégies cognitives

-Stratégies socio-affectives

4-1- Stratégies métacognitives

Les stratégies métacognitives sont celles qui renvoient a des processus impliqués dans
le contréle conscient des activités cognitives.

Les stratégies métacognitives peuvent étre classées de la maniere suivante:

3Cuq,Jean,P. Dictionnaire de la didactique du frangais langue étrangéres et seconde, Ed. CLE
International, Paris, 2003.pp 227,228.
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» L’anticipation ou la planification

» [’attention

* [’autogestion

* [’autorégulation

» L’identification du probléme

» L[’autoévaluation
4-2-Stratégies cognitives
Les stratégies cognitives sont des démarches ou des opérations mentales par lesquelles
les apprenants traitent les données linguistiques et sociolinguistiques.
Les stratégies cognitives peuvent étre classées de la maniére suivante:

= Larépétition ou la pratique de la langue

= Lamémorisation

» Le regroupement

» L’inférence

» Ladéduction

» Larecherche documentaire

» La traduction et la comparaison

= La paraphrase

» [’¢laboration

» Lerésumé
4-3-Stratégies socio-affectives
Les stratégies socio-affectives se rapportent aux activités effectuées par les apprenants
en vue de stimuler des dispositions affectives propices a I’apprentissage et de maitriser
le mieux possible les émotions et les sentiments qui pourraient nuire a la concentration
ou a la motivation. Elles renvoient aussi aux modes d’interaction des apprenants avec
d’autres apprenants et avec des locuteurs natifs en vue de faciliter I’appropriation de la
langue seconde.
les stratégies socio-affectives peuvent étre classées de la maniére suivante:

» Laclarification et la Vérification.

= Lacoopération.

» La gestion des émotions ou la réduction de 1’anxiété.
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= L[’auto renforcement.

5- Démarches d’apprentissage

La démarche d’apprentissage consiste a décrire de maniére générale 1’approche

employée pour que les apprenants entrent en contact avec les connaissances. Pour

atteindre un objectif, il est nécessaire pour I’apprenant d’effectuer un certain nombre
d’opérations mentales. La démarche consiste a qualifier les opérations mentales,
intellectuelles qui seront effectuées par I’apprenant.

Cette démarche peut prendre plusieurs formes :

% La démarche est inductive :quand elle s’oppose a la déduction, il s’agit d’aller
du particulier au général. C’est 1’étude de cas particuliers et 1’expérimentation
sur la base desquels la théorie sera élaborée.

% La démarche déductive: consiste a aller du général au particulier, autrement dit
présenter d’abord un principe géneral puis a faire des exercices d’application
sur ce principe.

% La démarche dialectique: permet 1’apprentissage d’une connaissance en
favorisant le principe de contradiction. Il s’agit d’opposer des opinions, des
conceptions, afin de mieux les distinguer.

% La démarche analogique: consiste a transposer a un nouveau contexte, un
traitement ou une solution déja connue.

% La démarche divergente: est une démarche exploratoire qui propose aux

apprenants des activités spontanées, personnelles et productives.

6- La démarche d'écriture

A partir des années 1980 et 1990, I’acte d’écrire implique une action, une activité de
production. La recherche en didactique du francais change ainsi son point de
focalisation. Avant, on se souciait surtout du texte qui avait été écrit (le produit final),
mais maintenant on se questionne sur les démarches d’écriture,(le processus en

cours).
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6-1-Opérations de planification: (Avant), ces opérations permettent d’établir un
plan. Elles consistent avant tout a définir le but du texte: écrire pour quoi? Pour qui?
Pour quoi faire?

6-2-Opérations de mise en texte :(Pendant), ce sont les activités liées a la rédaction
elle-méme. Le scripteur doit a la fois faire attention a des contraintes locales (choix
des mots, syntaxe, orthographe...) mais aussi globales (type de texte, cohérence macro
structurelle, progression thématique), il rédige en quelques sorte un brouillon.
6-3-Opérations de révision: (Pendant), elles consistent a une relecture critique du
texte produit. Le rédacteur effectue les modifications locales (ex: rectifications
orthographiques...) ou globales (déplacements de blocs, ajouts...).

Ces opérations se répetent plusieurs fois au cours de la redaction, leur gestion
simultanée explique la difficulté des taches d’écriture. La didactique de la production
écrite doit donc se donner pour mission de concevoir des aides pour permettre aux
éléves de mieux gérer les opérations de planification et de révision.

6-4-Opeérations de correction : (Pendant), elles consistent en une vérification de
I’orthographe d’usage, du vocabulaire, de la ponctuation, de 1’orthographe
grammaticale et de la syntaxe.

6-5-Opération de publication: (Apreés), 1’aspect présentation/publication du

processus s’arréte a la soumission d’un texte définitif lisible.

7- Les démarches a suivre par I’enseignant en séance de production écrite

En didactique, la séance de la production écrite se fait a travers deux grands moments :
7-1-Préparation a I’écrit

Ce moment nous donne quatre etapes trés importantes :

% Rappel : Dans cette étape, I’enseignant pose des questions a ses apprenants en
se basant sur ce qu’ils ont déja vu dans la séance de 1’oral et celle de la
compréhension de 1’écrit ou bien la lecture ,car ces derniers sont des activités
qui travaillent beaucoup plus I’activité de production écrite.

% Préparation du sujet : C’est la phase ou le maitre aide ses apprenants a mobiliser
des outils linguistiques pour les mettre en ceuvre en réalisant leurs productions

écrites.

~ 29 ~



Chapitre 2 Précision de la notion clé « Stratégies d’apprentissage » de I’écrit

Donc, le maitre est invité a apporter un matériel didactique (des objets, des gravures,
des fruits, des vétements...etc.) et méme 1’utilisation des gestes et des mimes qui
permettent aux ¢€leves d’acquérir des savoirs facilement et aussi de stocker un lexique
pour affronter la situation cible.

% Présentation de la tache d’écriture aux éléves : Dans cette étape, le maitre va
identifier la tache d’écriture dans le livre de ses apprenants et aussi il doit écrire
cette consigne au tableau puis la faire lire par les éléves (la lecture individuelle
des éleves sera aprés la lecture magistrale de leur maitre).

N’oublierons pas que 1’enseignant doit bien expliquer la tiche de 1’écriture a travers
des questions orientées a ses apprenants.

% Analyse collective de la tache a travers la consigne : A Il’aide d’un
questionnement, I’apprenant est amené a s’interroger sur le texte a produire

(pour décrire, pour raconter, ...etc.) et sur I’organisation du texte.

7-2-L’exécution de la tache

C’est le moment ou le maitre invite ses apprenants a écrire ou reéaliser leurs
productions écrites en respectant les regles de langue (la majuscule, la ponctuation, les
structures de phrases,...etc.)

Dr’ailleurs, il doit circuler entre les rangées en donnant des consignes d’écriture a ses
apprenants qui font leurs productions écrites en groupes.

Donc, c’est le réle de I’enseignant qui aide I’enfant a apprendre et travailler.

Quand le temps de cette séance est achevé, les apprenants doivent compléter leurs
travaux a la maison pour faire la correction en classe pendant la séance de compte

rendu ou bien la correction de la production écrite.

Conclusion

L’enseignement/apprentissage, sont deux phénomeénes indissociables, qui mettent en
relation deux partenaires de 1’acte didactique qui sont 1’enseignant et I’apprenant .Ces
derniers constituent un processus dans lequel 1’apprenant, grice a I’orientation de
I’enseignant, adopte des stratégies et des démarches d’apprentissage qui lui permettent

de réutiliser ses acquis antérieurs.
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A cet égard, I’enseignant doit épauler 1’apprentissage, soutenir 1’apprenant pour qu’il
puisse se rendre compte des stratégies et des démarches, et de leur rentabilité dans

I’acquisition d’une langue étrangere notamment en FLE.

Donc, connaitre les stratégies de 1’apprentissage peut faciliter les choses a 1’enseignant
et lui permettre d’ajuster son enseignement tout en associant ses stratégies avec celles
de ’apprenant, parce que, ceci mene a la réussite de 1’action pédagogique et I’atteinte

des objectifs ciblés.
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ghgglgrg 1 Stratéqies d’apprentissages de I’écrit dans les séances observées

Introduction

Aprés avoir présenté dans la partie théorique ; des notions et concepts liés a notre
théme de recherche, nous allons dans ce chapitre aborder 1’aspect pratique de notre
recherche. Cela, nous permettra de déterminer les stratégies et les démarches adoptées
par les apprenants et les enseignants dans la production écrite.

Afin de réaliser nos séances d’observation, nous avons choisi de travailler avec les
apprenants de la 4°™ année moyenne. Nous nous sommes présentées au niveau du
CEM, Abbane Remdane situé a Guendouza, Akbou-Béjaia- pour nous attribuer une
autorisation, dans le but de réaliser notre enquéte au sein de cet établissement.

Au début, nous avons rencontré le directeur qui, par la suite, nous a autorisés d’aller
Voir un enseignant qui pourra nous prendre en charge durant les seances de production
écrite.

1- Grille d’observation

Dans le cadre de notre enquéte, nous nous sommes appuyées sur des grilles
d’observation contenant des critéres qui traitent le comportement de I’enseignant, celui
des apprenants ainsi que 1’organisation et le déroulement des séances.

1-1-Grille d’observation portant sur le comportement de I’enseignant?

Lors de notre séance d’observation, NOUS NOUS SOMMES appuyes sur certains critéres
qui nous ont aidés a observer le comportement de 1 ‘enseignant. Ces critéres peuvent
étre présentés ainsi :

-Rappel sur le cours précédent

-La circulation en classe pendant la séance

-Le ton de la voix

-La fagon d’aborder le sujet

-La catégorie visée pendant le cours

-L’utilisation excessive du tableau

-Le respect de I’approche proposée par le manuel

-L’utilisation des supports pour travailler 1’écrit

-L’utilisation du manuel scolaire

-Le recours a la langue maternelle

1 Voir annexe « A » page 01
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1-2-Grille d’ebservation portant sur le comportement des apprenants?

Lors de notre séance d’observation, NOUS NOUS SOMMeES appuyés sur certains criteres
qui nous ont aidés a observer le comportement de 1 ‘enseignant. Ces critéres peuvent
étre présentés ainsi :

-La motivation et I’intervention des apprenants

-Demande d’explications

-L’attention et la concentration des apprenants

-La maitrise du francais

-La maitrise de I’expression €crite

-Le recours a la langue maternelle

-Le respect de la consigne

-L’¢élaboration de plan

-L’utilisation du brouillon lors de la rédaction

-Le recours au dictionnaire

-La révision des copies avant de leur remise

-L’auto-evaluation

1-3-Grille d’observation portant sur I’organisation et e déroulement de la séance®
Lors de notre séance d’observation, NOUS NOUS SOMMeS appuyes sur certains criteres
qui nous ont aidés a observer le comportement de 1 ‘enseignant. Ces critéres peuvent
étre présentés ainsi :

-La séance se rapporte au projet 2

-La motivation de sujet

-L’actualité de sujet

-Les questions visent la structure du discours

-La clarté des questions

-Les questions portent sur la compréhension de 1’écrit

-L’adaptation des activités proposees aux objectifs et aux niveaux des apprenants

-Les activités proposees sont de nature a développer efficacement des stratégies

d’apprentissage

2 \oir annexe « B » page 02
¥ Voir annexe « C » page 03
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-Les activités sont tirées du manuel scolaire

-L’évaluation du travail des apprenants par 1’enseignant
-L’interaction entre 1’enseignant et les apprenants

-L’interaction entre les apprenants

2- Description des séances d’observation
Nos séances d’observation ont ¢t¢ menées au sein du CEM Abbane Remdane qui se
localise au sud-ouest d’Akbou, Guendouza la wilaya de Béjaia.
L’¢école moyenne «Abbane Remdane » se compose d’une loge de 1’agent de sécurité,
et juste en face il y I’administration. Au rez-de-chaussée, il y a 2 bureaux ; celui des
administrateurs, et de 1’archiviste et une salle des enseignants. En premier étage, il se
trouve le bureau du directeur, et un autre de I’économe.
En sortant de 1’administration, nous trouvons une cour, un stade et des sanitaires. Pour
ce qui est de salle d’enseignement, il y a 20 classes et un laboratoire.
Un enseignant quadragénaire ayant plus de 20ans d’expérience, nous a pris en charge
en classe de la 4™ année moyenne.
Nous avons assisté a quatre séances de production écrite, qui ont commenceé du
23Mars 2021 jusqu’au 18Avril 2021, avec des éléves de la 4AM3.Chacune des
séances a duré¢ 45minute au lieu d’une heure, le temps de la séance a été réduit a cause
de la pandémie « Covid-19 ».
Dans cette classe, il y avait 35 éleves (20 filles et 15 garcons).ces éléves forment un
groupe héteérogeénes : de sexe, de niveaux, d’age et de régions. Les ¢léves ont des
niveaux divergents : moyens, faibles, et des fois bons, ils sont agés entre 13 et 17ans.
Nos observations touchent aux séances de la séquence 1 dont le theme est « Vivons en
harmonie ! », du projet 2 intitulé « Elaborer un dépliant en faveur du vivre ensemble
en paix ».
3- Analyse des séances d’observation
Dans cette partie nous allons analyser les quatre séances auxquelles nous avons
assistées :

= Séance de compréhension de I’écrit

= Séance de preparation a I’écrit
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= Séance de production de 1’écrit

= Séance de compte rendu de la production écrit.
3-1-Premiére séance (Compréhension de I’écrit)
Le Mardi, 23 Mars 2021, de 09h :00 a 09h45, nous étions présentes lors d’une s€ance
de « compréhension de I’écrit », de la séquence 01, qui porte le theme de « Vivons en
harmonie ! ».L’objectif de la séquence est que ; le disciple doit étre capable
d’identifier le théme, la these, les différents intervenants et leurs propos respectifs et
de relever les arguments et les associer aux valeurs (humanisme, solidarité, entraide),
qu’on doit s’emprégner.
Au début de la séance, nous avons remarqué que ’enseignant n’a pas fait de rappel
sur la séance précédente, puisque c’était une lecon de grammaire, qu’il ne juge pas
nécessaire et utile de s’en rappeler, au cours de cette séance.
Pendant le cours, I’enseignant ne circulait pas en classe, il était au tableau face aux
¢léves, en train d’expliquer la legon, et la position qu’il a prise était dans le but que
tout le monde puisse assimiler. Il parlait lentement, en faisant parfois recours a la
langue maternelle pour que toute la classe comprenne, malgré I’hétérogénéité de leur
niveau.
Nous avons noté que le maitre a respecté I’approche proposée par le manuel, et cela a
été concrétisé par I’é¢tude du texte « Le racisme expliqué a ma fille d’aprés Tahar Ben
Jelloun », traitant un sujet lié au theme de notre séquence « Vivons en
harmonie ! ».Avant d’entrer dans le vif du sujet, I’enseignant a fait allusion a
I’intitulé de la séance, en posant des questions liées au theme et en tirant des
exemples réels, de notre vie quotidienne, a titre d’exemple il a abordé le sujet du
racisme, vu qu’il est d’actualité.
Lors du déroulement de la séance, le professeur ne s ‘est pas seulement contenté de
s’adresser a ceux qui s’assoient devant, mais il a fait participer toute la classe. En
addition, nous avons constaté qu’il n’a presque pas utilisé le tableau, car il s’est

référé au manuel scolaire pour faire 1’étude du texte.

Nous avons observé que cette séance s’est ¢talée sur six étapes qui sont ; la mise en

situation, qui consiste a faire un rappel des valeurs universelles du vivre ensemble en
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paix. Puis, vient I’étape de 1’é¢tude des éléments périphérique du texte, dont laquelle

I’enseignant a demand¢ a ses ¢leves de dégager les €léments paratextuels (titre du
texte, ’auteur...).En ce qui concerne la lecture, I’enseignant leur a demand¢ de faire
une lecture silencieuse du texte. Par la suite, c’était I’étude détaillée et approfondie
du texte ; dans cette étape, les éléves étaient appelés a répondre a une série de
questions qui travaillent la compréhension de 1’écrit. Pour conclure, nous citons la
phase de récapitulation, dont laquelle le maitre a proposé un petit passage a

compléter a I’aide d’une liste de mots.

3-2-Deuxiéme séance (Préparation a I’écrit)

Le dimanche 28 Mars 2021, de 11h00 a 11h45 nous étions témoins d’une séance de
préparation a 1’écrit, de la séquence 01, dont I’objectif visé était de se préparer a la
production écrite. Au début de la séance et au cours de la 1°® étape, I’enseignant a fait
un rappel du texte narratif dans lequel un dialogue a été inséré a visée argumentative,
et de la ponctuation employée dans un dialogue. Par la suite, il a proposé un texte tiré
du manuel scolaire page 78, comme support d’étude.

Apreés, il a écrit au tableau deux activités par rapport au texte, et qui ont été extraites
du livre scolaire ; la premiere était de répondre a trois questions par rapport au texte.
La seconde porte sur un dialogue a compléter. Il leur a donné 10 minutes de réflexion.
Aprés que le temps s’est écoulé, 1’enseignant a fait passer les éléves au tableau pour
les corriger.

A la fin de la séance, nous étions arrivées a la phase de la correction collective des
activités, ou les éléves ont participé en donnant chacun sa réponse.

Dans notre séance d’observation, nous ne nous sommes pas limités uniquement au
comportement de 1’enseignant, mais nous avons aussi observé le comportement des
éleves. Les éleves étaient motivés et ils intervenaient souvent pendant le cours,
ajoutant a ce point, nous pouvons dire qu’ils étaient attentifs et concentrés.

Nous avons noté aussi que les éleves ont pu respecter la consigne énoncee par le
maitre, car toutes leurs réponses étaient dans le bon sens .Quand ils étaient face a des

obstacles ils se servaient de I’enseignant, par exemple s’ils ne parviennent pas a
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comprendre certains mots difficiles, ils lui demandent des éclaircissements en faisant

recours a la langue maternelle.

3-3-Troisieme séance (Production de I’écrit)

Le jeudi 11 avril 2021, de 13h00 a 13h45, nous avons assisté a une seance de
production de 1’écrit de la séquence 01, dont I’objectif était : le disciple doit étre
capable de rédiger un dialogue argumentatif & propos de ’acceptation de 1’autre.

Au départ, nous nous sommes rendues compte que 1’enseignant a fait un rappel de la
thématique étudiée dans cette séquence, ainsi, que du texte dialogal et ses signes de
ponctuation particuliére.

Dans la phase de production de 1’écrit, ’enseignant a noté la consigne d’écriture sur le
tableau :"Votre classe , va recevoir dans quelques jours des enfants, des réfugies
subsahariens pour qu’ils reprennent leurs études .mais 1'un de tes camarades était
contre leur venue . Rédiger le dialogue dans lequel tu avanceras trois arguments afin
de le convaincre sur I’importance de I’acceptation de I’autre” .

Pour faire rediger les apprenants, le maitre s’est basé sur des criteres de réussite tout en
visant la structure du discours. Cette consigne était compréhensible, abordable et elle
s’adaptait parfaitement aux objectif et aux niveaux des apprenants.

Nous avons noté lors de I’activité de rédaction, que tous les éléves ont planifié leurs
travaux, en élaborant un plan sur un brouillon sans autant faire recours aux
dictionnaires. Ils ont par la suite, recopié¢ ce qu’ils ont rédigé sur le propre. Et avant la
fin de la séance de 10 minutes, le maitre leur a demandé de réviser leurs copies avant
de les lui remettre.

3-4- Quatrieme séance (Compte rendu de la production écrite)

Le dimanche 18 Avril 2021, de 14h00 a 14h45, nous avons assisté a une séance du
compte rendu de la production écrite. L objet d’étude était le texte argumentatif et les
objectifs ciblés se présentent ainsi :

-Repérer les erreurs et les corriger + remédiation.

-Elaborer un produit final.

-S’auto-évaluer a travers des grilles d’évaluation.

-S’auto-corriger.
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Dans la séance de compte rendu de la rédaction, nous sommes arrivées a dégager

quatre étapes ; Mise en train, remarques sur les productions, correction d’erreurs
communes et séquentielles, correction et amélioration d’une production écrite. Pour la
premiere étape, qu’est la mise en train, nous avons remarqué que 1’enseignant a
d’abord, fait un rappel du sujet de la rédaction ,sur les critéres de réussite qui a proposé
aux ¢léves, et sur lesquels il s’est basé dans sa correction, En addition, il a parlé du
plan élaboré, que les éleves devaient suivre.

Par rapport a la deuxiéme étape qu’est « remarques sur les productions »,I’enseignant
nous a apporté certaines remarques d’apres sa correction des copies. Par exemple, il
nous a parlé du coté formel et de la présentation, en nous disant que la totalité des
éléves ont respecté la structure d’un dialogue (ponctuation, verbes introducteurs de
paroles, arguments...).Il a ajouté que les idees ont été enchainées d’une maniére
logique, le contenu était cohérent et les arguments avancés par rapport au théme,
étaient solide et convaincants. En ce qui est de conjugaison, il a noté qu’il n’y avait pas
de concordance de temps, puisque les éléves ne maitrisent pas suffisamment la
conjugaison.

Le professeur a déclaré par rapport a la langue, que presque la totalité des éléves n’ont
pas une bonne maitrise du frangais, plus précisément a 1’écrit malgré qu’il ont de
brillantes idées qu’ils n’arrivent pas malheureusement a transmettre et il nous a par la
suite justifié que ces carences, sont dues au peu de temps consacré aux séances de
I’écrit, et qu’il est négligé par rapport aux autres points de langue.

Dans la troisieme étape, « Correction d’erreur communes et séquentielle », nous
trouvons qu’il y a une méthode a procéder ; d’abord I’enseignant commence par
détecter les erreurs, puis identifier leurs types par exemple (fautes d’orthographe,
conjugaison, accords...).Par la suite il les corrige.

En fin de la séance du compte rendu, I’enseignant a pris une production fautive dans
laquelle il a assembleé toutes les anomalies rencontrées lors de la correction, il 1’a écrite
au tableau, et cela a été fait dans le but de ne pas vexer les éléves en prenant la
rédaction d’un éléve quelconque, ce qui crée un malaise chez lui puisque nous le
visons en particulier. Et grdce a I’interaction éléves-eleves et celle d’¢léves-

enseignant, la correction de la production a été menée dans de bonnes conditions, car
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la participation des éléves et leurs proposition ont contribué a la rédaction d’une

production améliorée.
Cette participation collective, pousse les éléves a s’auto-évaluer sans qu’ils ne se
rendent compte, et puis ¢’est un moyen qui permet au maitre de ne pas vraiment faire

la différence entre ses éleves, en ciblant chacun a part.

Conclusion

Dans ce chapitre nous avons abordé la phase d’observation qui s’étale en trois titres ;
présentation des grilles d’observation, description des séances d’observation ainsi que
I’analyse des séances d’observation.

En premier lieu, nous avons réalise 3 grilles d’observations, qui traitent le
comportement de I’enseignant, celui des apprenants ainsi que I’organisation et le
déroulement de la séance. En second lieu, nous avons analysé les seéances
d‘observation qui ont €t¢ menées au CEM Abbane Remdane, sis a Guendouza, Akbou-
Béjaia- , avec les éléves de la ™ année moyenne.

Notre objectif dans ce chapitre, est de déterminer les stratégies adoptées en production

écrites suite a une consigne donnée.
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Introduction

Afin de bien mener notre travail de recherche, nous nous ne sommes pas seulement
contentées des s€ances d’observation, mais nous avons ¢laboré deux questionnaires ;
I’un adressé aux apprenants et ’autre aux enseignants.

Les résultats obtenus vont nous permettre de mieux comprendre les stratégies utilisées

dans les productions écrites, pour pallier aux difficultés rencontrées par les apprenants.

1- Etude et analyse des réponses des apprenants et des enseignants

Pour notre analyse du corpus nous avons mené notre investigation au niveau de
plusieurs CEM, situés a Akbou ainsi qu’a Tazmalt, la Wilaya de Béjaia.

Dans le but d'avoir une position qui nous permettra d’affirmer ou d’infirmer nos
hypothéses, nous avons distribué deux questionnaires a un groupe d’enseignants et
d’éléves, pendant le deuxiéme semestre de 1’année scolaire 2020/2021.

Le questionnaire destiné aux enseignants contient 17 questions, quant a celui destine
aux apprenants de la 4eme année moyenne se compose de 10 questions.

En ce qui concerne les questionnés, nous avons interrogé un groupe de 15 enseignants
(4 enseignants / 11 enseignantes) et un autre groupe de 40 éléves (27 filles /13

garcons).

2- Analyse des résultats obtenus

Dans le but d’interpréter les réponses des apprenants, nous avons opté pour la méthode
quantitative et qualitative qui nous permet d’étudier notre échantillon.
2-1-Apprenants

Tableau 1 : la représentation des éleves selon le sexe

Sexe Nombre Pourcentages
Garcon 13 32,5%
Fille 27 67,5%
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m Gargon
m Fille

Figure2 : la répartition des éléves selon le sexe

Commentaire

67,5% de filles ont répondu au questionnaire, et ce fort taux peut étre expliqué de
plusieurs facons. Les filles sont plus coopeératives que les gargons.

Selon plusieurs enseignants et d’aprés leurs observations quotidiennes, en général les
filles et les garcons s’engagent difféeremment dans les études.

Tableau 2 : la représentation des éléves selon 1’age

Age Nombre Pourcentages
De 10a 13 ans 4 10%
De 13 a 16 ans 30 75%
De 16 a 19 ans 6 15%
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m Del0a 13 ans
B Del3al6ans
De 16 a 19 ans

Figure 3 : la répartition des éléves selon I’age

Commentaire
D’aprés les résultats obtenus dans notre enquéte, nous constatons que 75% des éleves
sont agés de 13 a 16ans, ce fait pourra étre justifie par rapport a la validation de leurs
années successivement.15% representent, les éleves ayant leur age entre 16 et 19 ans,
nous supposons qu’ils sont ceux qui ont refait leur années. Il y a aussi des €léves qui
ont leur age entre 10 et 13ans, et cela peut étre expliqué par leur la scolarisation
précoce. Ce qui nous laisse dire que les éléves de la 4°™ année moyenne appartiennent
a de différentes catégories d’age.
2-1-1-Phase de préparation a I’écrit

: Pensez-vous que vous maitrisez suffisamment la production écrite ?

Tableau 3 : la représentation des éleves selon la maitrise de la production écrite

Réponses Pourcentages
Oui 37,5%
Non 5%

Un peu 57,5%
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® Oui
= Non
Un peu

%

Figure 4: la répartition des eléves selon la maitrise de la production écrite.

Commentaire
D’apres les réponses obtenues a cette question, nous constatons que 57,5% des éléves
ne maitrisent pas suffisamment la production écrite, quant a 37,5% estiment qu’ils la
maitrisent bien. Nous considérons que cette difference réside dans le travail de
I’apprenant. Il y a des apprenants qui ne se contentent pas de ce qu’ils font en classe,
vu le peu de temps consacré a la production écrite. Leur motivation et curiosité les
poussent a apprendre la langue en dehors de la classe.

: Quel est I’intérét que vous portez a la production écrite ?
Commentaire
D’apreés les réponses des éléves, nous pouvons dire que la production écrite occupe
une place trés importante dans une classe de FLE, parce qu’elle permet aux apprenants
de s’exprimer et d’apprendre tas de choses a la fois (enrichir le vocabulaire, apprendre
I’orthographe des mots...)

: Avez-vous rédigé des textes en francais a 1’école primaire ?

Tableau 4 : la représentation des éléves selon la rédaction des textes en francais a 1’école

primaire
Réponses Pourcentages
Oui 72,5%
Non 27,5%
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m Qui
m Non

Figure 5 : la répartition des éléves selon la rédaction des textes en frangais a I’école
primaire

Commentaire
72,5% des apprenants affirment d’avoir rédigé des textes au cycle primaire. Ecrire est
I’un des objectifs de 1’enseignement du FLE a 1’école, car il s’agit pour 1’apprenant
d’apprendre pour écrire, aussi pour s’exprimer librement, dans des situations de
communication simples et courantes.
Nous pouvons dire que I’apprenant au cycle primaire, a été déja confronté aux
différente sortes d’énoncés, ce qu’il I’a incité a produire des écrits a partir d’une
consigne.
Q-4:Quel est votre niveau a I’écrit ?

Tableau 5 : la représentation des éléves selon leur niveau a I’écrit

Réponses Pourcentages
Mauvais 2,5%
Moyen 42,5%
Bon 52,5%
Tres bon 2,5%
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Figure 6 : la répartition des éleves selon leur niveau a 1’écrit

Commentaire
A partir des réponses qu’on a eues, nous remarquons que les apprenants qui ont un
niveau allant de moyen a bon, représentent (42,5%, 52,5%), ce sont les apprenants qui
se sont bien formés a 1’écrit au primaire. Nous partons de la supposition que ce niveau
dépend des notions de base qu’ils ont acquises. 2,5% représentant la minorité qui
n’arrive pas a rédiger a I’écrit, sont ceux qui passent du primaire au moyen sans
aucune base en langue.
Pour qu’un apprenant puisse maitriser la production écrite, il doit pratiquer la langue
de sorte a ce qu’elle réponde a ses besoins.
Analyse de la phase de préparation a I’écrit
D’aprés notre analyse nous constatons que les apprenants de la 4°™ année moyenne
n’ont pas tous le méme niveau a 1’écrit, chose qui peut étre justifié¢ par I'intérét porté a
’activité de rédaction a 1’école primaire.
2-1-2-Pendant I’écrit

- Faites-vous des activités de 1’écrit en groupe dans la classe ?

Tableau 6 : la représentation des eléves selon la pratique de ’activité de 1’écrit en classe

Réponses Pourcentages
Oui 60%
Non 10%
Parfois 30%
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®m Qui
m Non
Parfois

Figure 7 : la répartition des éléves selon la pratique de 1’activité de 1’écrit en classe

Commentaire

Suite aux réponses des enquétés, nous avons déduit que 10% des apprenants, affirment
de ne pas avoir travaillé I’activité de ’écrit en groupe dans la classe, par contre 30%
disent qu’il I’a pratiquent rarement. Nous présumons que la charge des classes ne
facilite pas 1’utilisation de ce genre de procédés par 1’enseignant. Certains enseignants
estiment que ce mode de fonctionnement est pratique, car il facilite la tdche que ce
soit pour lui ou pour I’apprenant. Cette activité permet aux apprenants de s’échanger,
de s’entraider et de coopeérer, ce qui améliore 1’apprentissage de la production écrite.

> Utilisez-vous un brouillon lors de vos rédactions ?

Tableau 7 : la répartition des éléves selon I’utilisation du brouillon

Réponses Pourcentages
Oui 57,5%
Quelques fois 35%
Jamais 7,5%
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m Oui
m Quelques fois
Jamais

Figure 8 : la répartition des éleves selon 1’utilisation du brouillon

Commentaire
D’aprés les réponses des enquétés 57,5%utilisent le brouillon et 35% [’utilisent
seulement quelque fois. Nous pouvons considérer que le brouillon est un moyen qui
aide I’apprenant a concrétiser ses idées, il lui permet ainsi de planifier et d’organiser
son travail.
L’usage du brouillon est totalement favorisé, parce qu’il constitue la base de toute
pratique d’écriture.

: Indiquez vos principales difficultés au niveau de la production écrite

Tableau 8 : la représentation des éleves selon leurs difficultés au niveau de la production écrite

Réponses Pourcentages
Difficultés de choix de mots 35,41%
Difficultés de construction de 29,16%
phrases
Difficultés d’emploi des 20,83%
accents
Autres 14,58%
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m Difficultés de choix
14.58% de mots

m Difficultés de
construction de
phrases
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des accents
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m Autres

Figure 9 : la répartition des éléves selon leurs difficultés au niveau de la production
écrite

Commentaire
Suite aux résultats que nous avons recueillis, nous constatons que lors de la production
écrite, 35,41% des éléves ont des difficultés liées aux choix de mots, car nous pensons
qu’ils font recours en langue maternelle, ¢’est-a-dire, ils pensent en langue maternelle
pour s'exprimer en frangais.
Et 29,16% n’arrivent pas a construire des phrases correctes. Nous pouvons considérer
que ces apprenants n'ont pas un vocabulaire assez riche pour choisir les mots lors de
I'expression écrite, par contre 20,83% ne savent pas vraiment distinguer entre les
accents et leurs usages. Quant a 14, 58 %, nous pouvons dire que sont ceux qui ont
plus de difficultés a 1’écrit.
- Que faites-vous quand vous rencontrez des difficultés pendant I’activité de
I’écrit?
Tableau 9 : la représentation des €léves, selon ce qu’ils font quand ils rencontrent des difficultés

pendant I’activité de 1’écrit

Réponses Pourcentages
Vous posez des questions a votre professeur 40%
Vous essayez de vous débrouiller par vous- 30%
Méme
Vous abandonnez 1’écriture 1,66%
Vous consultez le dictionnaire 28,33%
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® \/ous posez des
questions a votre
professeur

m Vous essayez de vous
débrouiller par vous-
méme
Vous abandonnez
I'écriture

1.66%%

® \/ous consultez le
dictionnaire

Figure 10 : la répartition des éleves, selon ce qu’ils font quand ils rencontrent des
difficultés pendant I’activité de 1’écrit

Commentaire

A partir des réponses que nous avons obtenues, nous constatons que les difficultés
rencontrées lors de la production écrite obligent 60% des éleves a solliciter
I’enseignant pour régler ce qui représente une difficulté pour eux. Nous pouvons
présumer, que cette technique semble avoir un impact sur le relancement de 1’activité
de I’écrit, car I’enseignant est le mieux placé pour aider ses apprenants. Quant a 30%
des éléves, essayent la plupart du temps de se débrouiller par eux-mémes, par peur de
demander de I’aide ou d’étre intimide.

: A quel niveau de I’écrit souhaiterez-vous améliorer votre pratique de frangais ?

Tableau 10 : la représentation des éleves selon ce qu’ils souhaitent améliorer a 1’écrit

Réponses Pourcentages
Orthographe 31,25%
Grammaire 22,91%
Vocabulaire 41,66%
Autres 4,16%
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® Grammaire
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Figure 11 : la répartition des éléves selon ce qu’ils souhaitent améliorer a 1’écrit

Commentaire

Les réponses qui se dénotent de cette question montrent bien que les apprenants qui
veulent s’améliorer au niveau du vocabulaire, représentent 41,66%.Nous considérons
que cette préférence montre le réle que joue le vocabulaire dans la communication, car
en ayant un vocabulaire riche, I’apprenant arrive a s’exprimer. Revenant au niveau de
I’orthographe, nous constatons que 31,25% des apprenants préferent améliorer leurs
compétences a ce niveau, nous sSUpPpPOsSONs pour qu’un apprenant puisse communiquer
efficacement a I’écrit, il est dans 1’obligation de savoir bien rédiger.

22,91% des apprenants souhaitent se perfectionner au niveau de la grammaire, car
cette compétence est 1’un des piliers fondamentaux de la langue.

Analyse de la phase pendant I’écrit

Une meilleure activité de production écrite doit se faire en possédant des
connaissances linguistiques et des stratégies utiles qui permettent la compréhension
d’un texte.

A partir des réponses obtenues dans cette phase, nous avons déduit que les apprenants
travaillent I’activité de 1’écrit en group dans la classe, et ce dans le but d’augmenter la
coopération entre les éleves. Pendant cette activité les apprenants rencontrent des
difficultés variées, et afin de les surmonter il y a ceux qui demandent de 1’aide au

maitre, car il est le mieux placé pour les aider, comme on trouve d’autres qui préferent
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se débrouiller tout seul ou bien consulter un dictionnaire, peut-étre par manque
deconfiance en soi ou par peur d’étre intimidé.
2-1-3-Phase apres I’écrit

: Révisez-vous votre copie avant de la remettre a ’enseignant ?

Tableau 11 : la représentation des €leves selon la révision des copies

Réponses Pourcentages
Qui 85%
Non 2,5%
Parfois 12,5%

® Qui
® Non
Parfois

Figure 12 : la répartition des éléves selon la révision des copies

Commentaire

Suite aux reponses collectées nous remarquons que 85% des apprenants révisent
souvent leurs copies avant de les remettre, par contre 12,5% les révisent parfois.
D’aprés ces résultats, nous déduisons que les apprenants ont I’habitude de réviser
leurs écrits. Nous pensons, que la révision est une technique importante dans la
détection des erreurs et le perfectionnement de la forme du texte produit.

Nous supposons que 2,5% des apprenants qui ne jugent pas nécessaire de réviser leurs
copies, sont ceux qui s’ennuient et qui prennent cette tache pour une perte de temps.

Analyse de la phase d’aprés I’écrit
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Selon les résultats recueillis dans cette phase, nous avons déduit que certains éléves
négligent une étape lors de I’activité de I’écrit qui est la révision. Cette stratégie
consiste & améliorer la qualité du texte produit et a déterminer ce qui il y a a rectifier
avant la publication du texte final.

2-2-Enseignants

Sexe

Tableau 12 : la représentation des enseignants selon le sexe

Sexe Nombre Pourcentages
Homme 4 26 ,66%
Femme 11 73,33%

® Homme
® Femme

Figure 13 : la répartition des enseignants selon le sexe

Commentaire

D’apres les résultats obtenus, nous remarquons que 26,66% des enquétés sont des
enseignants, quant a 73,33% sont des enseignantes. D’aprés ces résultats nous
déduisons que le nombre des enseignantes est en excés par rapport a celui des

enseignants, chose di au taux éleve des femmes dans le domaine de 1’éducation

Expérience professionnelle
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Tableau 13 : la représentation des enseignants selon 1’expérience professionnelle

Expérience professionnelle Pourcentages
De 1 jusqu’a 10 ans 66,66 %
De 10 jusqu’a 20 ans 13,33%
De 20 jusqu’a 30 ans 20%

® De 1jusqu'a 10 ans
® De 10 jusqu'a 20 ans
De 20 jusqu'a 30 ans

Figure 14 : la répartition des enseignants selon I’expérience professionnelle

Commentaire
Suite aux réponses recueillies, nous constatons que 1’ancienne @énération des
enseignants est peu nombreuse, la preuve que sur 15 enseignants, on trouve seulement
3 ayant plus de 20 ans d’expérience. De méme pour la tranche de 10 a 20 ans (13,33%)
nous remarquons qu’il n’y a que 2 enseignants.
Par contre, 66,66% des enseignants qui sont en activité ne dépassent pas 15 ans
d’expérience.
2-2-1-Phase de préparation a I’écrit

: Commencez-vous la séance par 1’étape de préparation a 1’écrit ?

Tableau 14 : la représentation des enseignants selon la pratique de 1’étape de préparation a

I’écrit
Réponses Pourcentages
Oui 73,33%
Souvent 13,33%
Quelque fois 13,33%
Non 0%
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B Qui

B Souvent
Quelquefois

= Non

Figure 15 : la répartition des enseignants selon la pratique de 1’étape de préparation a
I’écrit

Commentaire

D’apres les réponses a cette question, nous observons que la plupart des enseignants
(73,33%) commencent la séance par 1’étape de préparation a 1’écrit, par contre nous
trouvons que 13,33% des enseignants, le font seulement quelque fois. Cela nous
permet de supposer que cette étape est une étape préliminaire, que I’enseignant doit
mettre en ceuvre, avant de passer a 1’acte d’écrire.

Si oui, en quoi consiste-t-elle ?

Tableau 15 : la représentation des enseignants selon la méthode suivie lors de 1I’étape de

préparation a I’écrit

Réponses Pourcentages
Recherche d’idées et 35,71%
d’informations
Etablissement de plan 28,57%
Autres 35,71%
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® Recherche d'idées et
d'informations

m Etablissement d'un
plan

Autres

- 35,71%

Figure 16 : la répartition des enseignants selon la méthode suivie lors de 1’étape de
préparation a I’écrit

Commentaire
Les réponses obtenues, montrent que 35,71% de I’ensemble, entament la séance en
demandant aux éléves de faire une recherche sur le sujet de la production. Quant a
28,57%, ils optent pour 1’établissement de plans.
Pour le reste des enseignants, nous constatons, d’apres leurs réponses qu’ils incitent les
apprenants a réinvestir tous leurs acquis durant la séquence, en leur proposant des
activités qui s’adaptent avec leur niveau.
: Adoptez-vous la méme démarche a chaque fois que vous travaillez la production
écrite en classe ?

Tableau 16 : la représentation des enseignants selon la démarche adoptée en production écrite

Réponses Pourcentages
Oui 73,73%
Non 26,66%
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m Qui
m Non

Figure 17 : la répartition des enseignants selon la démarche adoptée en production
écrite

Commentaire

Selon les réponses des enseignants nous remarquons que 73,73% , adoptent la méme
démarche a chaque fois qu’ils travaillent la production écrite en classe, par contre
26,66% disent qu’ils adoptent des démarches différentes, parmi lesquelles, on cite des
exercices de repérage, de reformulation et de reconstitution.

: Combien d’heures par semaine consacrez-vous a la production écrite ?

Tableau 17 : la représentation des enseignants selon les heures consacrées a 1’écrit

Réponses Pourcentages
De 1 a 3 heures 86,66%
De 4 a7 heures 13,33%
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13,33%

m De 1 a 3 heures
m De 4 a7 heures

Figure 18 : la répartition des enseignants selon les heures consacrées a 1’écrit
Commentaire
Suite aux réponses qu’on a recueillies aupres des enquétés nous déduisons que 86,66%
des enseignants consacrent jusqu’a 3 heures par semaine a la production écrite.
13, 33% des enseignants attribuent un volume horaire a la production écrite qui
dépasse 3 heures par semaine.
Ce décalage horaire est peut étre expliqué par les séances de rattrapage rajoutées par
I’enseignant, puisque ce genre de tache nécessite plus de temps et beaucoup de
préparation.
-Pensez-vous que c’est suffisant ?

Tableau 18 : la représentation des enseignants selon la suffisance du temps consacré a

1’écrit
Réponses Pourcentages
Suffisant 40%
Insuffisant 60%
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m Suffisant
m [nsuffisant

Figure 19 : la répartition des enseignants selon la suffisance du temps consacré a
I’écrit

Commentaire

D’aprés les réponses collectées, nous distinguons deux catégories différentes
d’enseignants. La premiére est approuvée par 40%.Ce pourcentage représente les
enseignants qui jugent que le temps réservé a la production écrite est largement
suffisant, quant a la seconde, représentée par 60%, est totalement opposee, et cela
renvoie au fait que les apprenants ont beaucoup de lacunes a 1’écrit.

: Le niveau de vos apprenants a 1’écrit est ?

Tableau 19 : la représentation des enseignants selon leurs réponses sur le niveau des apprenants

Réponses Pourcentages
Faible 26,66%
Moyen 60%

Bon 13,33%

~61~



Chapitre 2 Les stratégies d’apprentissage selon les enseignants et les apprenants

m Faible
® Moyen
Bon

Figure 20 : la répartition des enseignants selon leurs réponses sur le niveau des
apprenants

Commentaire
D’apres les réponses des enseignants, nous constatons que la majorité des eleves ont
un niveau moyen a I’écrit, est cela est illustré par 60%.
13,33% représente ceux qui ont un bon niveau et ceux qui sont faibles a I’écrit
représentent 26,66%.
D’aprés notre analyse, nous présumons que cette hétérogénéité de niveau renvoie aux
progressions et aux efforts fournis par les apprenants.
Analyse de la phase de préparation a I’écrit
Les enseignants commencent la séance par la préparation a 1’écrit, qui est une étape
préliminaire avant de passer a I’acte d’écrire. La démarche adopteée en production
¢crite différe d’un enseignant a un autre, puisque 1’écriture dépend des aptitudes de
chaque éléve, elles ne sont point distribuées de facon égale.
Les résultats obtenus, nous montrent que le temps consacré a la production écrite par
semaine, n’est pas équitable pour tous les enseignants. La majorite d’entre eux
estiment que le temps qu’ils attribuent a la pratique de 1’écrit est insuffisant, ce qui
influence le processus d’apprentissage. En conséquent, ce manque de temps engendre
I’hétérogénéité dans le niveau des apprenants.

2-2-2-Phase pendant I’écrit
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: La démarche adoptée en production écrite est-elle stimulante pour les
apprenants ?
Tableau 20 : la représentation des enseignants selon la stimulation de la démarche

Réponses Pourcentages
Oui 93,33%
Non 6,66%

6,66% 0%

m Oui
m Non

Figure 21 : La répartition des enseignants selon la stimulation de la démarche

Commentaire
D’aprés 1’analyse et D’interprétation des résultats, nous déduisons que 6,66% des
enseignants, trouvent que la démarche adoptée en production écrite n’est pas
stimulante pour les apprenants. Pour ceux qui la trouvent stimulante, ils représentent
93,33%.
Ce fort taux peut étre justifié, par la compatibilité de cette démarche avec les besoins
des apprenants.

:Utilisez-vous des supports (textes, images, dialogues ...) pour faire rédiger vos
apprenants ?

Tableau 21 : la représentation des enseignants selon 1’utilisation des supports

~63 ~



Chapitre 2 Les stratégies d’apprentissage selon les enseignants et les apprenants

Réponses Pourcentages
Oui 100%
Non 0%

0%

m Oui
m Non

Figure 22 : la répartition des enseignants selon I’utilisation des supports

Commentaire
Suite aux réponses collectées, nous remarquons que la totalité des enseignants utilisent
des supports pour faire rédiger leurs apprenants ; images, textes et dialogues. Nous
considérons que cette stratégie conduit au bon déroulement du cours et facilite son
assimilation par les apprenants, c’est-a-dire, ils arrivent a mieux le comprendre, en
ayant des illustrations sous les yeux.

: Quel genre d’écrits proposez-vous a vos apprenants ?
Tableau 22 : la représentation des enseignants selon les genres d’écrits proposés

Réponses Pourcentages
Reésumé 10%
Production libre 35%
Autres 55%
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m Résumé
m Production libre
Autres

Figure 23 : la répartition des enseignants selon les genres d’écrits proposés

Commentaire

D’aprés les réponses des enseignants, nous remarquons que 10% d’entre eux proposent
la technique du résumé a leurs éléves. En ce qui concerne la production libre, on
trouve que 35% la propose comme activité.

Pour les 55% qui reste, ils proposent d’autres genres d’écrit, qui sont la plupart du
temps des productions guidées avec une consigne et des critéres de réussite.

Nous pouvons dire que ces genres d’écrit sont établis dans le but de récapituler tous les
points vus durant la séquence.

: Les exercices de production écrite sont :
Tableau 23 : la représentation des enseignants selon la source des activités proposées en classe

Réponses Pourcentages
Elaborés par I’enseignant 42,30%
Proposés par les apprenants 11,53%
Tirés des manuels scolaires 46,15%
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= Elaborés par
I'enseignant

m Proposés par les
apprenants

Tirés des manuels
scolaires

46,15%

11,53%

Figure 24 : la répartition des enseignants selon la source des activités proposees en
classe

Commentaire

En nous appuyant sur les réponses des enseignants, nous déduisons que 46,15%
d’entre eux tirent les exercices de production écrite des manuels scolaires. Nous
présumons que ce fait leur facilite la tache et leur épargne d’aller chercher des
exercices ailleurs. Quant a 42,30% des enseignants ils élaborent eux-mémes des
exercices, cela peut étre justifié par leur envie d’apporter du nouveau aux programmes,
qu’ils leur ont été imposés et fixés. 11,53% des enseignants accordent une chance aux
apprenants de proposer des exercices, afin d’évaluer leur niveau et a créer en eux
I’esprit de creéativite.

: Ces exercices sont —ils assez motivants pour eux ?

Tableau 24 : la représentation des enseignants selon la motivation des exercices

Réponses Pourcentages
Oui 73,33%
Non 6,66%

Parfois 20%
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®m Qui
E Non
m Parfois

Figure 25 : la répartition des enseignants selon la motivation des exercices

Commentaire

D’apres les résultats obtenus, on trouve que 73,33% des enseignants estiment que ces
exercices sont motivants pour les apprenants, par contre 6,66% les contredisent.

Pour les 20% restant, ils pensent que ces exercices sont parfois motivants.

: Lors de la rédaction en classe, certains apprenants se retrouvent bloqués. Que
faites-vous pour relancer 1’écriture ?

Tableau 25 : la représentation des enseignants selon les procédés de remédiation

Réponses Pourcentages
Explication / reformulation 40%
Traduction 13,33%
Autres 46,66%
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® Explication /
Reformulation

m Traduction

 46,66%

Autres

Figure 27 : la répartition des enseignants selon les procédes de remediation
Commentaire

Suite aux réponses collectées, nous constatons que 40% des enseignants se servent des
procédes d’explication et de reformulation, pour éclairer ce qui est incompréhensible
et confus pour les éleves. Quant a 13,33% des enseignants font recours a la traduction.
46,66% des professeurs, optent pour d’autres procédes, parmi lesquels on cite
I’illustration, et I’encouragement du travail éleve-éléeve.

Nous considérons que tous ces procedés aident a débloquer les apprenants, pendant
I’activité de 1’écrit.

Analyse de la phase pendant I’écrit

Le role de I’enseignant est de mettre en ceuvre des stratégies d‘apprentissage pour
aider les apprenants a acquérir une compétence a 1’écrit et surmonter I’obstacle de
1’écriture.

Pour pouvoir diriger une activité d’écriture, 1’enseignant s’appuie sur divers supports
tels que le dialogue, le texte ainsi que I’image. Dans le but de connaitre le niveau des
apprenants, 1’enseignant dressent des exercices qui sont tantdt proposés par lui-méme,
tantét tirés des manuels scolaires. 1l doit aussi, encourager chez ses apprenants l'envie
et le plaisir d'étre participatifs dans leur apprentissage, en leur donnant I’opportunité
de proposer des exercices. Son objectif est de rendre les activités plus signifiantes a

leurs yeux, ainsi leur permettre de tracer leur cheminement vers I’autonomie.
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Nous ne pouvons pas dire que la séance de production écrite se déroule toujours dans
de bonnes conditions, mais il se peut que parfois les éléves se retrouvent blogués, ce
qui pousse I’enseignant a les aider, en mettant a leur service tous les moyens qui
peuvent relancer I’activité d’écriture.

2-2-3-Phase apres I’écrit

: Evaluez-vous les productions écrites de vos apprenants ?

Tableau 26 : la représentation des enseignants selon 1’évaluation des productions écrites

Réponses Pourcentages
Oui 73,33%
Non 26,66%

m QOui
® Non

Figure 28 : la répartition des enseignants selon 1’évaluation des productions écrites

Commentaire

Aprées avoir analysé les réponses des enseignants, nous déduisons que 73,33% d’entre
eux évaluent les productions écrites des apprenants. Nous considérons que cela est fait
dans le but de détecter leurs erreurs, pour ensuite leur proposer des activités de
remédiation, et pour savoir s’ils arrivent vraiment a exploiter et a mettre au service de
la production écrite ce qu’ils ont appris auparavant.26,66% des enseignants, ne
corrigent guere les productions de leurs apprenants. La négligence de cette stratégie

peut étre justifiée par le manque de temps.
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: Que-est ce que vous évaluez ?

Commentaire

D’aprés les réponses recueillies, nous pouvons dire que la plupart des enseignants, lors
de leur évaluation, prennent en considération le respect de la consigne et des critéres

de réussite. Ajoutant a cela, le réinvestissement des points de langue ainsi que la forme

du texte produit, par I’¢éléve.

. Quelles sont les erreurs que vous trouvez le plus souvent dans leurs productions

écrites ?

Tableau 27 : la représentation des enseignants selon les erreurs rencontrées lors de

I’évaluation

| 31,05%

Réponses Pourcentages
Lexicales 20,83%
Syntaxiques 20,83%
Orthographiques 31,25%
De temps 27,08%

20,83%
20,83%
§ ® [ exicales

® Syntaxiques
Orthographiques
B De temps

Figure 29 : la répartition des enseignants selon les erreurs rencontrées lors de

I’évaluation

~70~




Chapitre 2 Les stratégies d’apprentissage selon les enseignants et les apprenants

Commentaire

D’apres les réponses que nous avons eues, nous constatons que lors de 1’évaluation des
apprenants, 31,25% des enseignants rencontrent des fautes d’orthographe, qui, d’apres

nos suppositions renvoient a 1’absence de lecture.

20,83% représente les enseignants qui disent que les apprenants ont des difficultés
syntaxiques.20,83% représente les enseignants ayant déclaré que les apprenants
commettent aussi des erreurs lexicales.
En ce qui concerne les 27,08% restants, ils référent aux enseignants qui affirment que
les apprenants ne maitrisent pas la conjugaison. D’apres notre analyse, nous déduisons
que les apprenants ont des difficultés variees.

: D’aprés vous pourquoi les apprenants ont-ils des difficultés a I’écrit ?

Tableau 28 : la représentation des enseignants selon les causes des difficultés des apprenants

Réponses Pourcentages
Absence de lecture 41,93%
Notions de base faibles 38,70%
Autres 19,35%

'5;1_9?35% ® Absence de lecture

B Notions de base
faibles

Autres

Figure 30 : la répartition des enseignants selon les causes des difficultes des

apprenants
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Commentaire
A travers ces réponses, nous déduisons que 41,93% des enseignants, affirment que les
difficultés qu’ont les apprenants a 1’écrit, sont dues a la négligence de la lecture, a
laquelle ils n’accordent aucun intérét.
38,70% des enseignants déclarent qu’elles renvoient au fait que les éléves n’ont pas
une bonne base a I’écrit. Par contre 19,35% donnent d’autres raisons pour ces
difficultés, parmi lesquelles nous citons ; carences pédagogiques au primaire, manque
de motivation a apprendre ainsi que le manque d’entrainement a 1’écrit.

: Que faites-vous généralement pour remédier aux carences de vos apprenants a
I’écrit ?
Tableau 29 : la representation des enseignants selon les solutions de remediation aux carences
des apprenants

Réponses Pourcentages
Leur demander des lectures 44%
Cours de soutien 12%
Autres 44%

B |eur demander des
lectures

m Cours de soutien

Autres

Figure 31 : la répartition des enseignants selon les solutions de remédiation aux

carences des apprenants

Commentaire
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A partir de ces réponses, nous remarquons gque pour remédier aux carences des éléves,
44% des enseignants leur demandent de faire des lectures, car la lecture aide beaucoup
dans I’apprentissage de 1’orthographe et 1’enrichissement du vocabulaire.

12% des enseignants leur exigent de faire des cours de soutien afin de consolider leurs
acquis. Pour les 44% qui reste, ils proposent d’autres solutions comme la réécriture, la
révision des cours déja vus ainsi que la pratique d’exercices de renforcement.

: Pour corriger, utilisez-vous des grilles d’évaluation ?

Tableau 30 : la représentation des enseignants selon 1’utilisation de la grille d’évaluation

Réponses Pourcentage
Oui 87,5%
Non 12,5%

B Oui

H Non

Figure 32 : la répartition des enseignants selon 1’utilisation de la grille d’évaluation

Commentaire
Suite aux réponses recueillies, nous constatons que 87,5 % des enseignants élaborent
une grille d’évaluation, en fonction des critéres de réussite proposés. Nous supposons

que cette stratégie a une double fonction ; I'une est de lui faciliter la tache de la
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correction, I’autre est de savoir si I’apprenant a pu réinvestir ses connaissances. Quant
a 12,5% des enseignants, ils affirment ne pas I’avoir utilisée. A travers ces remarques,

nous considérons que chaque enseignant a une méthode de travail propre a lui.

: Expliguer comment se passe la correction des productions des apprenants (qui
corrige ? quand ? comment ?).

Commentaire

Suite aux réponses collectées, nous pouvons dire que la correction des productions
écrites se fait par le professeur, juste aprés la remise des travaux. Pour chaque fin de
séquence, ’enseignant prévoit une séance de compte rendu de la production écrite,
dans laquelle une production fautive sera améliorée avec la participation des
apprenants.

Analyse de la phase : aprés I’écrit

La production écrite est une activité importante dans 1’enseignement/apprentissage du
FLE, qui s'applique par l'apprenant et qui consiste a mettre par écrit toutes les idees
qu'il a en téte. D’aprés notre analyse, nous déduisons qu’il existe maintes raisons qui
créent des difficultés chez les apprenants, et pour pouvoir pallier a ces difficultés, le
professeur suggere des activités de remédiation diverses.

Vu I’'importance de la production écrite, 1’enseignant est obligé d’évaluer les produits
de ses apprenants. Cette stratégie, lui permet de s’assurer si les apprenants ont
réellement respecté la consigne et les critéres de réussite recommandés par lui. A partir
de cette évaluation, il arrive a détecter les erreurs commises par les eleves, car il ne
peut y avoir de produits dépourvu d’erreurs. Cette dernicre, est considérée comme une
étape d’acquisition de connaissances pour 1’éléve.

L’évaluation s’effectue en suivant une grille d’évaluation, contenant des critéres a
prendre en considération lors de cette tache. Les apprenants participent dans la
correction de leurs écrits, lors d’une séance de compte rendu de la production écrite.
Cette stratégie permet aux éléves de s’auto-évaluer et de poser un regard critique sur

gux-memes.

Synthese :
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Phase

Stratégies d’écriture

Avant D’écrit
(planification)

Enseignant

Apprenant

Respect de la consigne

Nous supposons que
I’enseignant avant
d’entamer la tache

rédactionnelle, lance aux
éleves une consigne claire,
précise et pertinente.

Nous supposons gue les apprenants
font une recherche documentaire ;
recherche d’idées, établissement de
plans, une fois que 1’enseignant
leur a lancé la consigne. Cette
recherche est congue comme étant
une stratégie cognitive.

Pendant P’écrit
(mise en texte)

Utilisati

on des supports

L’enseignant s’appuie sur
des supports soit pour
préparer le cours chez lui,
soit pour le présenter en
classe.

Les apprenants se servent des
supports que 1’enseignant met a
leur disposition, quand ils rédigent.

Coopération

encourage I’apprenant a travailler et

I1 s’agit d’une opération qui

a interagir avec les autres, ce qui
1’aide a résoudre un probléme ou
accomplir une tache
d’apprentissage.

De plus le travail en groupe devient
effectif et rentable.

Le travail en groupe est une stratégie

adoptée par I’enseignant, car elle lui

facilite la réalisation de la tache et la
gestion de la classe.

Brouillon
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Selon le dictionnaire de didactique :
« un brouillon est une production
préexistant a une autre et qui prépare
un écrit considéré comme final »Z.
C’est aussi un espace autorisant le
raturage, la surcharge, I’effacement,
I’ajout et la reformulation. II lui
permet d’avoir un €crit définitif,
perfectionné de
qualité.

Résumé

Le résume est une stratégie cognitive
que I’apprenant adopte quand il

rédige.
Remédiation
Dans le but de remédier aux Lorsque les éléves se retrouvent
carences des éleves, les enseignants | bloqués lors de 1’activité de rédaction,
se basent sur divers procédeés ils sollicitent leur enseignant pour
(reformulation, explication, relancer 1’activité d’écriture.
traduction).
Utilisation du dictionnaire
L’enseignant se référe au L’¢leve fait recours au dictionnaire
dictionnaire. qui représente a la fois, une stratégie

et un outil, facilitant I’accés a la
maitrise des connaissances et a 1’auto
régulation des erreurs d’orthographe.

Révision

1Cuq,Jean,P, Dictionnaire de la didactique du frangais langue étrangeéres et seconde, Ed. CLE International,
Paris, 2003, p 37.
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Apres Iécrit
(Révision)

Est une stratégie suivie par les
apprenants apreés la rédaction de
leur texte .Elle concerne la
réécriture, il s’agit de repéerage des
erreurs par les opérations
essentielles, ajout, suppression,
remplacement déplacement,
reformulation.

Eval

uation

L’enseignant évalue le produit final
de ses apprenants, tout en suivant
une grille d’évaluation.

Le préfixe utilisé dans autoévaluation
nous présente bien la situation. En
effet, nous comprenons que ce terme
désigne une évaluation réalisée par un
individu sur son propre travail ou
comportement.

Lorsque I’enseignant organise des
séances de compte rendu de la
production écrite, I’apprenant s’auto-
évalue en participant a la correction.

En didactique du FLE, I’écrit constitue une activité complexe dans le cursus scolaire
de I’éléve. En effet, les taches relatives a I1’écrit sont omniprésentes dans les
programmes scolaires, puisque I’¢léves est appelé a rédiger un texte reflétant les
caractéristiques de la thématique abordée, en mettant en ceuvre les structures étudiées
au cours de la séquence.

Dans une logique d’enseignement/apprentissage, aux stratégies des apprenants
correspondent des stratégies enseignantes. Elles sont relatives aux modalités de
transmission et aux postures du professeur dans ses interactions éducatives avec
I’¢leve.

Dans une activité d’écriture, ’enseignant et les apprenants doivent adopter des
qui
métacognitives et socio-affectives. Ces mémes stratégies permettent, de faire face a

stratégies, appartiennent a 3 grandes catégories ; stratégies cognitives,

I’acquisition des connaissances en matiére de compréhension et d’expression écrite,

ainsi d’atteindre les objectifs de 1’apprentissage.
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Conclusion

Dans ce chapitre nous avons présenté l'analyse et l'interprétation des données
recueillies pendant notre recherche. En effet, nous avons collecté ces données, suite a
deux questionnaires ; 1’un est destiné aux éléves de la 4°™ année appartenant a
plusieurs CEM, situés a Akbou, ainsi qu’a Tazmalt, I’autre est destiné aux enseignants
de francais. Les résultats ont été analysés qualitativement et quantitativement,
représentés d'une maniere statistique dans des tableaux et interprétés dans des graphes.

IIs nous ont permis d’identifier les stratégies suivies lors de la production écrite.
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Conclusion générale

La capacitt ~a  maitriser  I’écrit est 1'un  des  objectifs  de
I’enseignement/apprentissage  d’une  langue  étrangere. Néanmoins, le
développements de cette compétence n’est pas chose aisée dans la mesure ou les
apprenants sont confrontés a des problemes multiples. En effet, le processus
d’écriture représente, pour les apprenants, une activité complexe qui suppose non
seulement une habileté en langue sur le plan lexical, orthographique, syntaxique,
mais aussi la mise en place de stratégies d’écriture.

La production écrite n’est pas une tache aisée car elle nécessite la mise en place de
plusieurs compétences pour sa réalisation. Cette activité n’implique pas seulement une
simple acquisition d’un ensemble de régles grammaticales ou lexicales. Elle n’est pas
aussi un alignement de mots, d’idées, d’opinions ou des phrases grammaticalement ou
syntaxiquement correctes.

Ecrire un texte est une activité complexe qui necessite la maitrise de certaines régles
linguistiques. Le scripteur est appelé a utiliser dans ses pratiques langagiéres une
bonne stratégie rédactionnel, une bonne maitrise des régles et des formules
déterminant le bon usage de la langue.

Nous pensons que cette recherche qui a été menée, répond a la problématique posée
des le départ dans I’introduction « quelles sont les stratégies et les démarches suivies
par les éléves de la 4°™ année moyenne dans leurs productions écrites? ».cette
problématique repose sur les questions de recherche suivantes :

e Pourquoi les éléves de la 4°™ année moyenne échouent-ils a produire des écrits
correctes ?

e Quelles compétences 1’¢l¢ve développe-il lors de la production écrite ?

e Quelles sont les démarches que 1’enseignant met en ceuvre, pour aider les éleves dans
leurs productions écrites?

Au terme de cette recherche, nous concluons que les éléments qui réapparaissent et se
répétent dans ce memoire, nous aménent a identifier les stratégies d’apprentissage,
plus précisément les stratégies de la production écrite. Le concept de stratégie
d’apprentissage retenu correspond aux pensees et comportements des apprenants qui
se traduisent par des procédures, des actions utilisées de maniere consciente,

intentionnelle, flexible et orientée vers la réussite.
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Dans la réalisation de ce mémoire, nous avons essayé de parler des stratégies
d’apprentissage plus précisément des stratégies d’écriture.

Au commencement, nous avons présenté une introduction générale qui contient une
présentation du sujet, la problématique, les hypothéses, puis, nous avons réparti notre
travail de recherche en quatre chapitres ; deux théoriques, deux pratiques.

Dans le premier chapitre nous avons défini les concepts clés relatifs a 1’€crit, ensuite
nous avons parlé dans le deuxieme chapitre des stratégies d’apprentissages, des
stratégies et des démarches d’écriture. Apres, nous avons entamé la partie pratique, par
un premier chapitre qui porte sur la phase d’observation. Dans le deuxiéme chapitre,
nous avons analysé deux questionnaires ; un destiné aux apprenants et un autre aux
enseignants.

L'objectif de notre recherche est de determiner les stratégies et les démarches que
I’éléve doit adopter dans la production écrite. Maintenant, les réponses recueillies
aupres des apprenants et des enseignants montrent bien que ces derniers suivent
certains types de stratégies.

Parmi les stratégies les plus fréquentes chez les apprenants de la 4™ année moyenne,
nous citons I’utilisation du brouillon qui permet la veérification du travail final.

Nous trouvons aussi la révision qui est un outil permettant la révision du produit de
I’apprenant avant de le remettre a 1’enseignant, ajoutant a ceux-ci le travail en groupe
qui est considéré comme une opération encourageant 1’apprenant a travailler et

a interagir avec les autres, ce qui I’aide a résoudre un probléme ou accomplir une tache

d’apprentissage.

Les réponses recueillies auprés des apprenants, montrent que les stratégies que les
apprenants adoptent sont utiles dans 1’apprentissage de la production écrite, ce qui
nous laisse confirmer notre hypothése : « les stratégies mises en ceuvre a 1’écrit sont
performantes pour les apprenants de la 4™ année moyenne »

Les réponses recueillies aupres des enseignants, nous laisse infirmer notre hypothese :

« Les pratiques de classe ne permettent pas aux apprenants de progresser a 1’écrit ».
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30 : La répartition des enseignants selon les solutions de remediation aux carences des
apprenants

31 : La répartition des enseignants selon 1’utilisation de la grille d’évaluation
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Annexes :

A : Grille d’observation portant sur le comportement de 1’enseignant
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A : Grille d’observation portant sur le comportement de I’enseignant

N©° Critéres Oui Non
01 L’enseignant fait un rappel sur le cours X
Précedent
02 Il circule en classe pendant la séance %
03 Il parle lentement %
04 Il rentre directement dans le vif du
Sujet
05 Il travaille qu’avec ceux qui s’assoient
Devant
06 Il utilise beaucoup le tableau %
07 Il fait passer les apprenants au tableau %
08 Il respecte I’approche proposée par le %
Manuel
09 Il utilise des supports pour travailler X
I’écrit
10 Il écrit au tableau au méme temps qu’il %
Parle
11 Il utilise le manuel scolaire %
12 Il fait recours a la langue maternelle X
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B : Grille d’observation portant sur le comportement de ’apprenant

N©° Critéres Oui Non
01 Les apprenants sont motivés et

interviennent souvent
02 Ils demandent des explications
03 Ils sont attentifs et ils se concentrent %
04 IIs s’expriment correctement en frangais %
05 IIs produisent correctement a 1’écrit %
06 Ils font recours a la langue maternelle %
07 Ils respectent la consigne %
08 IIs élaborent un plan %
09 IIs utilisent un brouillon lors de Ila %

Rédaction
10 Ils se reférent au dictionnaire %
11 lIs révisent leurs copies avant de les

Remettre
12 Ils s’auto évaluent
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C : Grille d’observation portant sur ’organisation et le déroulement de la séance

N©° Critéres Oui Non

01 La séance se rapporte au projet 2 %

02 Le sujet est motivant X

03 Le sujet est d’actualité X

04 Les questions visent la structure du %
Discours

05 Les questions sont compréhensibles %

06 Les  questions  portent sur la X
compréhension de 1I’écrit

07 Les activités proposées sont adaptées aux %
objectifs et aux niveaux des apprenants

08 Les activités proposees sont de nature a %
développer efficacement des stratégies
d’apprentissage

09 Les activités sont tirées du manuel X
Scolaire

10 L’enseignant évalue le travail de ses %
Apprenants

11 Il'y a interaction entre 1’enseignant et les %
Apprenants

12 Il'y a interaction entre les apprenants %
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D : Fiche de compréhension de I’écrit
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® : eme ®
w Niveau : 477" A, m ”

L T e S @
= @
@
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» Projet 2: Elaborer un dépliant en faveur du “VIVRE ENSEMIBLE EN PAIX”

&

® Seqguer i: Vivons en harmonie ! »
@ @
“” . ”
L @
Novws srgummendons Auss le Ainlojue .
@ ®
s séance : Comprlhesgion Ae Lteriy (2). .
; bl?s“? if : Le disciple doit étre d’identifier le théme, la thése, les différents intervenants et :
« leurs propos respectifs et de relever les arguments et les associer aux valeurs (humanisme,
@ solidarité, entraide) qu’on doit s’imprégner ®
= = 3 53 geal £
o Support : le racisme expliqué 1 fille d’oprés Tahar Ben jelicun .
® 3 5 & * @
14 Mise en situatinn .
“ Rappel des valeurs universelles du vivre ensemble en paix ‘:‘
©w e

@
® @

Iy Esude des $lémenis périphéviaues du fexie ;
- Quel est le titre de ce texte ?

- Concernant la ponctuation de ce texte, quel est son type ?

-Qui en est 'auteur de ce texte ?

- D’oli ce texte est-il extrait (la source) ?

e o B

@ %699
-]

e 8 %

?jy &ﬁz‘:‘ THre ﬁggﬁﬁ'nﬁéff;%%% D’apreés ces informations, de quoi traitera ce texte ?
(accepter toutes les réponses).
{Vérification des hypothéses de sens émises)

@
$ 60850589

8 92009

E

V- Etude détailée 2t approfondis du texie

- Que fait I'auteur dans ce texte ?—décrit/- informe./ - raconte.

- Quel est le théme traité dans ce texte ? Les études- le racisme- la solidarité
: - Quel est le type de ce texte ? Justifie ta réponse.

- Reléve les verbes introducteurs de parole, ol se trouve leurs emplacements par rapport ®

6

]

23

% aux paroles. ’;
« - Le dialogue se déroule entre : - le pére et sa fille - le pére et I'institutrice - le pére et ®
@ Céline. ®
- - Ou se déroule la scéne ?--— au travail./ & I'école./ dans la maison./ dans la rue. :
= - Qui commencga le 1% a parler ? @
: - Quel est le théme de la discussion ? La venue d’un nouvel éléve dans sa classe :
« - Comment s’appelle-t-il ce nouvel éléve et quelle est son origine ? s
“ - Le pére et sa fille Meriem sont-ils de peau noir ou blanche ?--- ils sont blancs. ®
. - Sur quel terme le pére de Meriem s’est-il indigné ? s
e 8O 6 2 @ e S SO T DE SRR DO DO D e R GD GO RO S O D E T e TG R
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E : Fiche de préparation a I’écrit
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« Niveau : 4°™ AM. o
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@ % *

- ‘ Y ' v:x
- ivra Gl lalinionie
@ N n bl B AN WERI IS\ TS W. - ®
“ Projet 2: Elaborer un dépliant en faveur du “VIVRE ENSEMBLE EN PAIX” ®
» S€quence 1: Vivons en harmonie ! ®
@ " . ” @
i T »
. *';.-Se préparer a la production écrite. ®
¢ ;. manuel scolaire poge 78. %
& £
Pérgulement de Ja séance .
s +F 3 7% P O3 L ? 5 St i, W
& ff{ f fofif a’ﬁ f infEre ¥ 2 Rappel du texte narratif dans lequel un dialogue a été inséré a
© visée argumentative. »
« Rappel de la ponctuation employée dans un dialogue. o
@ y R ]
o I/ Phase de préparation : .
+ Activité %
s Je réponds aux gquestions ?
: 1. Quel est [e message transmis par le petit-fils de Mahatma Gandhi dans le texte ? :
« 2. D'apres ses déclarations, par quoi doit-on combattre les inégalités ? @
3. Compléte le tableau suivant apres une relecture du texte : "
‘
.
: Emilie Lesur : « Comment définissez-vous le nouveau concept de non-violence en ce début :
© de 21éme siecle ? o
j Arun Gandhi : « La culture de la violence s'est introduite dans tous les aspects de nos vies : :

« le langage, les sports, le divertissement, les relations, la religion, les affaires, et méme notre »

z parentalité. [...] D'abord, il faut savoir que la violence est souvent physiquee : les guerres, :
» les crimes... Mais elle peut également étre passive : I'exploitation, le racisme, les .
= moqueries, l'ignorance. Méme quand nous voyons la pauvreté et que nous ne faisons rien, #
i nous sommes passivement violents. » ‘
» Emilie Lesur : « Quelles sont vos prochaines attentes ? » : ®
% Arun Gandhi : « Je me considére comme un agriculteur de la paix. Comme un agriculteur ~ ©
o qU| plante des graines et prie pour obtenir une bonne récolte, je sors et plante des graines :
» de paix et de non-violence dans I'esprit des gens. J'espére et prie pour obtenir une bonne =
. récolte de militants de la paix. » .
«  D'aprés Emilie Lesur « Le message de paix de Arun Gandhi », 2015 °
lﬁ-"fv‘.“%“':\‘?l»i‘-%‘G-SQU@'"U@'?)E(‘Q(Q‘i‘?})&&@'ﬁﬁﬁﬁ/(&é}"ﬁ!;t?i@‘&!"-ﬁ’%icl':!’-’&'@‘?i‘-%

~97 ~



S8 EeBOHE OO

8N eBdB RO

& o

009

®e®

e 9 EeD

&

-]

|
@20 e

DO 08B &L e QS ON QU

& 9

626 PY GO

f:’\?}{ft"\#.’-’#ﬁ!.-'E-)'&&GC'}S'l’}é’bﬂt?ﬂtf:t\'}éi:'ﬂ%&\'v’:@u?;e}@&:%@ﬂ’l@"ﬁ@%(ﬂ&‘&@%@%’l
- Quelle est la thése formulée par le pére de Meriem ?

- Le pére donne des arguments pour montrer a sa fille que le comportement de son
institutrice. Reléve-les.

- Qu’est ce Meriem a-t-elle déduit sur le comportement de Céline ?

- Les enfants naissent-ils des racistes ? Justifie ta réponse.

- Reléve I'argument et I'exemple présentés par le pére afin d’accabler les parents
d’imprégner leurs enfants sur des idées racistes.

- Quel est le type du texte et la visée de 'auteur ?---- Un texte narratif ¢ visée
argumentative.

D e 2 ; 2g F ‘
V = Phase dy récapitulation :
Je compléte avec : noirs- origines -sa petite fille - racisme- des arguments- réeiste.
exemples

L’auteur traite le sujet ............. des blancs contre les............... Le pére donne des............... et
dES avansn pour convaincre.................... d’ apprendre a respecter et @ accepter les autres
quelle que soit leurs religions ou leurs.......................

Vi Phase Jp réinvestissement ;

Je présente a mes camarades des arguments qui défendent I'idée que les hommes sont
égaux, indépendamment de la couleur de leur peau.

e & @ @O PO O 0L D HE OO P OE OO E DS e O TT O DS DO D OO
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s Activité 2
o Compléte le dialogue suivant :

: - Pourquoi a-t-on accepté la présence dans ma classe d'un éléve d'origine étrangere ? - Je
«» ne suis pas d'accord avec toi Djamel. Personnellement, cela ne me dérange pas du tout. - . .

WY Correction collpetive des activités

o P Qe D S S P e O O D OB C O GO O S O D O OO B DGO DO SO 0G0 D 6 LT OGO DG OO LH DO D E P E O D TS

P 6 T e O OO D GRS DS STV S C 6O DO ORI OTE O G OD O OF DO S P DY S G S e DS DS G
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F : Fiche de production de I’écrit

£

S 2 6 @

2D B W B e e S

secesesn e

équence 1:

& & 2 &8 & 98 e a8

Niveau : 4°™ AM,

i

Pérpuiement de 1a séarn

: ;.sf Eveill de Tintéres :

® 8 8

&

@ 00 ee e 00 e

= - Rappel de la themahque étudiée dans cette séquence.

Lol

« =~ Rappel du texte dialogal et ses signes de ponctuation particuliére.

W

o WY Conslgne d'fcritars :

&

3 G ]1?1??01*1 \

2 Eiaborer un dépliant en faveur du “VIVRE ENSEMBLE EN PAIX”
Vivons en harmonie !

"/VMW Asinns é:ﬁk@u”
e : Prafuckion Ae lénid

iectil ; Le disciple doit étre capable de rédiger un dialogue argumentatif @ propos de
f’acceptanon de I'autre.

¢ Votre classe va recevoir dans quelques jours des enfants, des réfugiés subsahariens pour
:-qu’ils reprennent leurs études. Mais I'un de tes camarades était contre leur venue. Rédige
» le dialogue dans lequel tu avanceras trois arguments afin de le convaincre sur I'importance
“ de l'acceptation de I'autre.

[l Criteres de réussite :

& B 8 O & 0 8 8D H eSS

e & o

)

® & & @ & & 8 @

@ 8 B & & @

- Avance le theme et formule la thése.
- Utilise des connecteurs d’énumération des arguments et des exemples.
- Emploie des verbes introducteurs de parole,
- Emploie une subordonnée de but.

-Ecris tes verbes au présent de I'indicatif.

- Emploie les signes de ponctuation particuliére du dialogue.
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G : Fiche de compte rendu de la production écrite
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5- Exemples de canevas de fiches de compte-rendu de rédaction

Projet :

Séquence n° :

Classe :

Objectifs :

Objet d’étude : le texte argumentatif

Séance : compte rendu de la

production écrite.

Activité T :

|:> Mise en train.

Activite 2:

—> Remarques sur les
productions.

Activité 3 :

—> Corrections d’erreurs
communes et séquentielles

Activité 4 :

> Correction et
amélioration dune
production écrite

ey

-Repérer les erreurs et les corriger+ remédiation
- Elaborer un produit final
-S’auto -évoluer a travers des grilles dévaluation.

-S’autocorriger

Déroulement de la séance
J : :

/
! :
-Rappel du sujet.

-Rappel des critéres de réussite.

“m— -Rappel du plan a suivre.

Observations d’ordre général

- Formes et présentation
-Respect de la consigne
-Pertinence du contenu

i

- Correction de la langue

-Corrections d’erreurs communes en rapport avec les
objectifs d’apprentissage :

Erreurs Type Correction | Activités
d’erreurs décrochées

PR

-Production a corriger et a améliorer (production d’un éléve ou
’on décéle des anomalies relevant des objectifs d’apprentissage de
la séquence.

-le texte produit doit étre porté au tableau ou fixé a laide d’un data
show sans les fautes d’orthographe, de conjugaison et des accords.

-La correction doit étre collective : il ne sera porté au tableau que
les propositions des apprenants .

ﬂfﬂﬂﬂﬂgbﬁﬂﬂbﬂﬂggggﬂggggﬂgﬂgggﬂﬂgﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂggﬂg
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H : Questionnaire adressé aux enseignants

Dans le cadre de la préparation de notre mémoire de fin d’études de Master sur

le theme «Pour une compétence de I’écrit : Quelles stratégies et quelles
démarches I’éléve doit adopter dans la production de I’écrit ?», nous avons

Nom du CEM :

Genre : Femme Homme
Année d’expérience :

> Préparation a 1’écrit :

1)-Commencez — vous la séance par 1’étape de préparation a 1’écrit ?

° Oui

° Souvent

° Quelquefois
° Non

-Si oui, en quoi consiste-t-elle ?

° Recherche d’idées et d’informations
° Etablissement de plan
° Autres

2)-Adoptez-vous la méme démarche a chaque fois que vous travaillez la production
écrite en classe?

° Oui

° Non

-Si non, citez d’autres démarches :

3)-Combien d’heures par semaine consacrez-vous a la production écrite ?

-Pensez-vous que c¢’est suffisant ?

4)- Le niveau de vos apprenants a I’écrit est :

° Faible
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° Moyen

° Bon

> Pendant I’écrit :

5)-La démarche adoptée en production écrite est-elle stimulante pour les apprenants ?
° Oui

° Non

6)-Utilisez-vous des supports (textes, images, dialogues...) pour faire rédiger vos
apprenants ?

Si oui, lesquels ?

7)-Quel genre d’écrits proposez-vous a vos apprenants?
° Résumé

eProduction libre

° Autres

8)-Les exercices de production écrite sont :

° Elaborés par I’enseignant
° Proposés par les apprenants
° Tires des manuels scolaires

9)-Ces exercices sont-ils assez motivants pour eux ?

10)-Lors de la rédaction en classe, certains apprenants se retrouvent bloqués. Que
faites-vous pour relancer I’écriture ?

> Apres I’écrit :

11)-Evaluez-vous les productions écrites de vos apprenants ?
° Oui

° Non

12)-Qu’est-ce que vous evaluez ?
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13)-Quelles sont les erreurs que vous retrouvez le plus souvent dans leurs productions
écrites ?

° Lexicales  eSyntaxiquese®Orthographiques eDe temps
14)-D’aprés vous pourquoi les apprenants ont-ils des difficultés a 1’écrit ?
° Absence de lecture

° Notions de base faibles

° Autres

15)-Que faites-vous généralement pour remédier aux carences de vos apprenants a
I’écrit ?

° Leur demandé des lectures
° Cours de soutien
° Autres

16)-Pour corriger, utilisez-vous des grilles d’évaluation ?
° Oui

° Non

Si oui, citez-en une

17)- Expliquez comment se passe la correction des productions des apprenants (qui
corrige ? quand ? comment ?).

Nos remerciements
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| : Questionnaire adressé aux apprenants

Dans le cadre de la préparation de notre mémoire de fin d’études de Master sur
le théme «Pour une compétence de I’écrit : Quelles stratégies et quelles
démarches I’éléve doit adopter dans la production de I’écrit ?», nous avons

besoin de recueillir des réponses qui vont servir a notre travail de recherche. A
cet effet nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire.

Questionnaire destiné aux apprenants de la 4°™ annee moyenne :

Nom du CEM :
Genre : Garcgon :

Fille :
Age :

» Préparation a I’écrit :

1)-Pensez-vous que vous maitrisez suffisamment la production écrite ?
e Oui

e Non

e Un peu

2)-Quel est I’intérét que vous portez a la production écrite ?
3)-Avez-vous rédige des textes en francais a 1’école primaire ?
e Oui

e Non

4)-Quel est votre niveau a I’écrit ?

e Mauvais

e Moyen

eBon

e Tres bon

» Pendant I’écrit :
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5)-Faites-vous des activités d’écriture en groupe dans la classe ?

o Oui

eNon

e Parfois

6)-Utilisez-vous un brouillon lors de vos rédactions?

o Oui

e Quelques fois

e Jamais

7)-Indiquez vos principales difficultés au niveau de la production ecrite
e Difficultés de choix de mots

e Difficultés de construction de phrases

e Difficultés d’emploi des accents

e Autres

8)- Que faites-vous quand vous rencontrez des difficultés pendant 1’activité d’écriture?
e\/ous posez des questions a votre professeur

e Vous essayez de vous débrouiller par vous-méme

e \/ous abandonnez I'écriture

e\VousConsultez le dictionnaire

9)-A quel niveau de 1’écrit souhaiterez-vous améliorer votre pratique de francais ?
e Orthographe

e Grammaire

e\/ocabulaire
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e Autres

» Apres Pécrit :

10)-Révisez-vous votre copie avant de la remettre a I’enseignant ?
o Oui

eNon

e Parfois

Nos remerciements
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J :-Exemple d’un questionnaire rempli par un enseignant

Dans le cadre de la préparation de notre mémoire de fin d’études de Master sur le
théme «Pour une compétence de ’écrit : Quelles stratégies et quelles démarches I’éléve

doit adopter dans la production de I’écrit ?», nous avons besoin de recueillir des réponses
qui vont servir a notre travail de recherche. A cet effet nous vous prions de bien vouloir
répondre a ce questionnaire.

Nom du CEM : A%W A evam -
Genre : Femme )<

Homme

Z/i/qv\»

Année d’expérience :

» Préparation a I'écrit :

1)-Commencez — vous la séance par 1’étape de préparation 4 I"écrit ?
e Oui )(

e Souvent

eQuelquefois

e Non
-Si oui, en quoi consiste-t-elle ? /W\(’W)Q [)L \c L ‘Q‘vr @A“L(ﬂ‘“"
)(oRecherched idées et d’informations ()’V\IJ/, lm}c—l‘%bd A Wfl ~ -
0{ W C (g W~

KoEtablissement de plan

e Autres ==

MUK, . f{ DANA ... C\— ./Lﬂ /?/ls.(?luc, A%
.-.-.-uét"\ ((/ »(u, /1LLG>--

Y 1t i o T T «aﬁfu Mﬁwﬁ ......
RSN N O ) NS L 0L r e

2)-Adoptez-vous la méme démarche a chaque fois que vous travaillez la production écrite en classe?

oOui

eNon )( | .
-Si non, citez d’autres démarches : [= cz/)erg - ﬁf—‘»’i%?,w "“é“zm -
AC N an(AAL

(/\L(/CUWZ)LI "Z(LI—O’)*\, o - =€

9 Crelguees 7‘cu cf(iq%)u wlL
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3)-Comb1en d’heures par semaine consacrez-vous a la production écrite ?

il BB / Asdw_g

-Pensez-vous que c’est suffisant ?

/g&; o AuS ZLZ/(, ’)ru'(‘ /L% ,/Zf/l

(4s n{o ,c'{u (,/{ P€a.. A.. 'e ?.,Uu:!/

4)- Le niveau de vos ;,;;;;e;\ams alécritest:

e Faible

e Moyen X

° BOI.‘I

P Pendant écrit :

5)-La démarche adoptée en production écrite est-elle stimulante pour les apprenants ?

eQui \(

eNon

6)-Utilisez-vous des supports (textes, images, dialogues... ) pour faire rédiger vos apprenants ?

Si oui, lesquels ?

2771/@7\57,94& ALK . @,[oved uaa_qz.aﬁcw_s’%

K A el e Suuanle. gl

7)-Quel genre d’écrits proposez-vous & vos apprenants?

eRésume
eProduction libre

e Autres

8)-Les exercices de production écrite sont :
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e Elaborés par I’enseignant )< ( ]D(/\-\VEGM )

e Proposeés par les apprenants
o Tirés des manuels scolaires X

9)-Ces exercices sont-ils assez motivants pour eux ?

10)-Lors de la rédaction en classe, certains apprenants se retrouvent bloqués. Que faites-vous pour

relancer |"écriture ?
44}1 jg_, ﬁwhm@z,/ /éé /Lﬂ@cw/c
Jr TR S,

Lg [ '*1 D meCrJLv

§¢

P Aprés Iécrit :

11)-Evaluez-vous les productions écrites de vos apprenants ?
eQui 5(
eNon

12)-Qu’est-ce que vous évaluez ?

‘L‘é ?;EECVZM L/ Q(%é; @%\’ ﬁ\dﬁmﬁe / fm/%f&id ‘4‘1%—

13)-Quelles sont les erreurs que vous retrouvez le plus souvent dans leurs productions écrites ?
e exicales eSyntaxiques )( oOrthographiques )< eDe temps

14)-D’aprés vous pourquoi les apprenants ont-ils des difficultés a 1’écrit ?

e Absence de lecture

eNotions de base faibles ¥/

A S o e s T s
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15)-Que faites-vous généralement pour remédier aux carences de vos apprenants a 1’écrit ?
e[ eur demander des lectures

eCours de soutien

D) utresni.“....../..\jf.),.. / (lM % Z A /OL(..

16)-Pour corriger, utilisez-vous des grilles d’évaluation ?
oOui X

e Non

17)- Expliquez comment se passe la correction des productions des apprenants (qui corrige ? quand
? comment ?).

@ 'alad. JZO Mgﬂfu‘cm\, ;aIAN(L (é 7’:—1} WSWJ"
:::::&J.‘Z:MTML:Q&J::é}i};&éﬁ?}:i{gé}::

& N

}w@c{’ ..l /Myck o :9::: attan. .. CAlL. ..A’){MC.....

C e38u0cts V/\m y; jue%mwm D ’2" %W ola
(2 B o _

C e ’9% @{C‘ e (e L/« sz/)) " 6_—8&/:

Aot s A wins Ao s
Comple. —Tuuclee pusclont- Lagelle on
C/K\ U’l/h-’-(’ Ane fm/g-c{ttcgv% O VL)l ﬂ( "

%g d’cmj( @ém gfgb)_ I e Ao
L hmehow avee Au'ifot.
Nos remerciements !

~
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Dans le cadre de la préparation de notre mémoire de fin d’études de Master sur le
théme «Pour une compétence de I’écrit : Quelles stratégies et quelles démarches I’éleve

doit adopter dans la production de I’écrit ?», nous avons besoin de recueillir des réponses
qui vont servir a notre travail de recherche. A cet effet nous vous prions de bien vouloir
répondre a ce questionnaire.

NomduCEM: (EM BRANE RAMDANE - Guendon 7
Genre : Femme

Homme K

Année d’expérience : 29 ani

» Préparation a I'écrit :

1)-Commencez — vous la séance par |’étape de préparation a I"écrit ?

®Oui

e Souvent

eQuelquefois

e Non

-Si oui, en quoi consiste-t-elle ? Des exeTan \le A e e "\‘""OL L m“d '
eRecherche d’idées et d’informations

eEtablissement de plan ¥

e Autres

2)-Adoptez-vous la méme démarche a chaque fois que vous travaillez la production écrite en classe?

eQui X

eNon

-Si non, citez d’autres démarches :
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3)-Combien d’heures par semaine consacrez-vous a la production écrite ?

;L /-)hﬁt&fw)’l c("lté" @af {ft{/ [j/u /dﬂz .'r/./.«. «atktl././a’ﬁzfg/k
Ac/&w L zc[ Lot A qunc .. /M igonlap ik 22Vl b A Gl N
2‘"/“'4’[& U esr 188 © % /c{dzl/w
-Pensez-vo ue ¢’est suffisaht ? e e 7’“”4‘ A (LO :

srlbes M[ c/mffmsz

' 4)- be niveau de VoS apprenants é l écrit est

e Faible
e Moyen x_
e Bon

> Pendant I’écrit :

5)-La démarche adoptée en production écrite est-elle stimulante pour les apprenants ?

oOui X

eNon

6)-Utilisez-vous des supports (textes, images, dialogues... ) pour faire rédiger vos apprenants ?
Si oui, lesquels ?

B udilose autss. iiie. Amls. o suilll.. o, suse. /Ziwm .yl
Cm;v}e eﬁm/ ... DIyl m,z,zz/a[ . L. ,(/ ! 101 W 3ee adn
/w 7 z/.(z g I ez(f/Zz . —

7)-Quel genre d’écrits proposez-vous a vos apprenants?
eRésumé
eProduction libre

e Autres

%A}f’lfff/ﬂ[?” ec?«é L. %’«6)46 «{JZ‘A’/}AJ#){/‘ . (At

w91 ... e sdaclivue 2. Do o Liwe .. Ndeerilale. 8!( {17' w mt
g

8)-Les exer ces de production écrite sont :
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e Elaborés par I’enseignant
® Proposés par les apprenants
e Tirés des manuels scolaires b4

9)-Ces exercices sont-ils assez motivants pour eux ?

10)-Lors de la rédaction en classe, certains apprenants se retrouvent blogués. Que faites-vous pour

. relancer I’écriture ?
,YE /)”ILL ffdimi/; Lt )J.:chl/L,Z /d elened.. a sl s, .([/4&.(&/:./[./

At %[ﬁa}q o%’t[ il led. ...l maaned. L. u seig ke 7...
c/u:,,t; 7Lis., ,ZZ.«L af 2«.)1.14/ &/l‘[(‘b}f}lf‘gl Q}Zw/d Zoé}l CAJ
702-6* tzf?éﬁ) 7«4//2/ /u!]/iom;)wue Al 5‘27 {r149 alcirn ed idées,

bAgres I’écrit :

11)-Evaluez-vous les productions écrites de vos apprenants ?
eOui X
eNon

12)-Qu’est-ce que vous évaluez ?

/2,53&2‘ . /. (a;n ﬂg, /aﬁ,/u nén..crub z%t/:))
.. &Zz‘f W, 4131:1 k)(/fa/ b2 phar s /Ifﬂ)’{ //f)ﬁfd /,cz/)/u
22.4»1111‘;11 exek.. ch 74’@44 gm/ﬁj zf:[d RI72A8 ?r

Lmzlnz: - (/ffz'z{'éj £ (f/u Fun el KZJzut‘//[f

13)-Quelles sont les erreurs que vous retrouvez le plus souvent dans leurs productions écrites ?
elexicales ¥ eSyntaxiques X ¢Orthographiques ¥ eDe temps x

14)-D’aprés vous pourquoi les apprenants ont-ils des difficultés a 1’écrit ?

e Absence de lecture X

eNotions de base faibles X .

‘AUUCS %@JWOZ’(J ‘;é !4175? cu(//]?/w. LY %zaxutﬂﬂé
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15)-Que faites-vous généralement pour remédier aux carences de vos apprenants a I’écrit ?
eLeur demander des lectures

o Cours de soutien

eAutres. .. ﬂcc elure,.. .’ (m« )“zéa[ ﬁub s ?réd A ﬁuw
= /cud’ ffwmg/ c//aa 377’ 4

16)-Pour corriger, utilisez-vous des grilles d’évaluation ?
- e0ui X
e Non

Si oui, cltez-en une : }Zﬂ« 7‘)4 ,.«/ ewdﬁuﬂtﬂh %&n ck/farma'lzl,!}?.ﬁ/ etz de e

Culekes e end Sléments elderranls
17)- Expliquez comment se passe la correction des productions des apprenants (qui corrige ? quand

? comment ?).

_\74«/3)3!:/1;4( [fnzéxzf et /zn/zmto,

«,/.)})5/ 51'21.91 2. A 2(24/472«
: weled. &ht@w r;z/c ,&'udﬁz 6[ cz{a 4)4;1,41 éuu‘tfe
........... (C J;se)mﬁnu Gelou ﬂ/&f/ ﬁima @é >¢Sen r.zlza?r/(%c.s

— f)rw[uzlim a (’2}164 él_ i /zs’«),c)z /ﬂzm,!u[/z‘%/uu/_l‘t

o by Aieste. chs ansmalles Aeloyinnt Aot ,;.szf /:;
(/ ’ap)mfyril ﬁwg—e ,e{( Y Jw/’/ua 16 J/

lc texte )rpv/mz‘ Aot Ehe Sk an [a/£gza
yZL/I [Z’??Z[Zit}l d/ﬂ 'f/'ze [{C’/Z[%oi d/ru c/LlLT}? LUy
Pﬁ'?ﬁ/fa é///ud/

m«z‘f £V HM A 7:1)&/5-5 iy f //{ (Jt“? e

. f - Nos remerciements !
_ 8 lawlrersrnge
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K :-Exemple d’un questionnaire rempli par un apprenant

Dans le cadre de la préparation de notre mémoire de fin d’études de Master sur
le théme «Pour une compétence de I'écrit: Quelles stratégies et quelles

démarches I’éléve doit adopter dans la production de I’écrit ?», nous avons
besoin de recueillir des réponses qui vont servir a notre travail de recherche. A
cet effet nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire.

uestionnaire destiné aux apprenants de la 4™ année moyenne :

NomduCEM: Pew Beane You
Genre : Gargon :
Fille :

B amd

. » Préparation a I’écrit :
1)-Pensez-vous que vous maitrisez suffisamment la production écrite ?
eOui
eNon
eUn peu
2)-Quel est I'intérét que vous portez a la production écrite ?

Danioioits,.. . onsdialiim, eowe. k... metemane. o Buvngads
oK. donw. e, ch}Le im%u ,ean. e o \Amﬁ%d. \m&

CoW anmament . 3. cuﬁlmlmm 1& Ve de R QDM.:G(L
3)-Avez-vous rédigé des textes en frangais a I’école primaire ?

eOui

eNon

4)-Quel est votre niveau a I*écrit ?

eMauvais

eMoven

eBon
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eTres bon
P Pendant écrit :
5)-Faites-vous des activités d’écriture en groupe dans la classe ?
eNon
eParfois
6)-Utilisez-vous un brouillon lors de vos rédactions?
®Oui_
eQuelques fois
eJamais
"7)-Indiquez vos principales difficultés au niveau de la production écrite
eDifficultés de choix de mots X
eDifficultés de construction de phrases
eDifficultés d’emploi des accents

e Autres

8)- Que faites-vous quand vous rencontrez des difficultés pendant I’activité décriture?
®Vous posez des questions & votre professeur ¥’

® Vous essayez de vous débrouiller par vous-méme

e Vous abandonnez |'écriture

#Vous Consultez le dictionnaire X

9)-A quel niveau de I’écrit souhaiterez-vous améliorer votre pratique de frangais ?
eOrthographe

e Grammaire

e Vocabulaire
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e Autres

P Aprés I’éerit :
10)-Révisez-vous votre copie avant de la remettre a I’enseignant ?

eQui

eNon

eParfois

Nos remerciements !

~ 118 ~



Dans le cadre de la préparation de notre mémoire de fin d’études de Master sur
le théme «Pour une compétence de 'écrit: Quelles stratégies et quelles

démarches I’éléve doit adopter dans la production de I'écrit ?», nous avons
besoin de recueillir des réponses qui vont servir a notre travail de recherche. A
cet effet nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire.

uestionnaire destiné aux apprenants de la 4™ année moyenne :

Nom du CEM : fem. Berbhane Qmup :

Genre : Gargon :

Fille :
2e: /’ 5 amy.

i » Préparation a I’écrit :

1)-Pensez-vous que vous maitrisez suffisamment la production écrite ?
eQui

eNon

eUn peu

2)-Quel est I"intérét que vous portez a la production écrite ?

f, umma mnau:c. J:nu&o nLena. . .alde . u.tfu& cnlmr
d:rfmn} m.va,ch&s . Ma. fagmc PLM}.L.LJ C

3)-Avez-vous rédigé des textes en frangais a I’école primaire ?
eQui

eNon

4)-Quel est votre niveau a I’écrit ?

eMauvais

eMoyen

eBon
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eTres bon
» Pendant éerit :
5)-Faites-vous des activités d’écriture en groupe dans la classe ?
oQui
eNon
eParfois
6)-Utilisez-vous un brouillon lors de vos rédactions?
oQui
eQuelques fois
eJamais
"7)-Indiquez vos principales difficultés au niveau de la production écrite
eDifficultés de choix de mots
eDifficultés de construction de phrases

eDifficultés d’emploi des accents

e Aufres

8)- Que faites-vous quand vous rencontrez des difficultés pendant I’activité d’écriture?
eVous posez des questions a votre professeur

e Vous essayez de vous débrouiller par vous-méme

eVous abandonnez 1'écriture

e Vous Consultez le dictionnaire

9)-A quel niveau de I’écrit souhaiterez-vous améliorer votre pratique de frangais ?
eOrthographe
eGrammaire

e Vocabulaire
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e Autres

P Aprés écrit :

10)-Révisez-vous votre copie avant de la remettre a I’enseignant ?
oQui

eNon

e Parfois

Nos remerciements !
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Résumé :

La production écrite est une tache difficile, car elle exige de 1’apprenant un certain
nombre de stratégies cognitives, métacognitives et socio-affectives.

Notre recherche est une étude de cas des éléves de la 4°™ année moyenne, & travers
laguelle nous vison a détecter les stratégies et les démarches mobilisée par les
apprenants afin de réussir leurs productions écrites et surmonter les difficultés relatives
a cette tche. Dans notre analyse nous nous sommes appuyees sur des séances

d’observation ainsi qu’un questionnaire.

Mots clés : production écrite, stratégies d’apprentissage, démarche d’écriture
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