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Introduction genérale



Aujourd’hui nous vivons dans I'ére de la mondialisation ou la diversité langagiére et
culturelle constitue le champ de réflexion privilégie sur le contact et les relations humaines.
Les didacticiens et les chercheurs de différentes disciplines se sont intéressés a la position que
devrait occuper la dimension interculturelle dans une classe de langue étrangere, ainsi que le
role qu’elle pourrait y jouer. Ces recherches ont progressé dans le fait que I'interculturalité
s’inscrit justement dans une perspective interdisciplinaire parfois insaisissable, d’ou vient

I'intérét qui nous a incités a traiter ce sujet.

En effet, c’est effectivement cette grande importance que nous avons accordé a la notion
interculturelle en deuxieme année master, qui nous a donné envie d’aller au-dela de ce qui a
été transmis comme cours pour justement approfondir encore nos connaissances sur ce sujet

d’une part; d’autre part afin de voir ce qui est en ait de cette approche en classe de FLE.
Dela, notre problématique s’articule autour des questions suivantes :

1)- Quelles sont les représentations qui sont associé a Iapproche interculturelle du
texte littéraire chez les enseignants intervenant en classe de FLE 2°™AS ?

2)- Quelle place occupe-il I'approche interculturelle du texte littéraire dans cette
classe ?

3)-Comment cette approche est-elle mise en ceuvre ?
Ces questions nous ont amené a formuler les hypotheses suivantes :

Premiérement, nous supposons que dans une classe FLE, les enseignants ont représentation
plutét positive quant a I'approche interculturelle du texte littéraire. Ceci revient a la richesse

du texte en données culturelles voire interculturelles.

Deuxiémement, nous supposons que cette approche occupe une place secondaire dans cette
classe de FLE, ceci est expliqué par 'importance accordée a I'aspect linguistique de la langue

comme nous 'avons constaté au cours de notre parcours scolaire.

Troisiemement, nous pensons que les enseignants adoptent une approche de découverte pour
travailler I'interculturel a partir de textes littéraires tels le roman, la nouvelle...etc. En effet, a

partir des activités des lecture/compréhension, I'apprenant aura I'occasion d’aller a Ia



rencontre de la lecture de lautre, et en adoptant une approche comparative, il fera le lien avec

sa propre culture. Ce qui lui permettrait de développer ses compétences interculturelles.

Notre travail consiste donc a prendre en charge la dimension interculturelle d’une maniére
générale, en fixant des objectifs qui résident dans la mesure de bien sensibilisé les enseignants
sur la question de I’éducation interculturelle a I'école d’une part; d’autre part d’inciter les
apprenants a s’ouvrir sur le monde, respecter la culture de l'autre et ne pas se contenter de sa

propre culture.

Pour atteindre les objectifs cités précédemment, nous avons opté pour une enquéte sur
terrain, & I'aide d’un questionnaire destiné aux enseignants intervenant en classe de 2°™° A.S,

suivi d’une analyse du manuel scolaire.

Cette méthodologie va nous permettre a bien répondre aux interrogations que recouvre la

notion de dimension mterculturelle, ainsi qu’a son influence sur I'enseignement du FLE.

Notre mémoire sera divisé en deux chapitres. Dans le premier chapitre nous aborderons les
notions clés se rapportant & notre problématique. Dans le deuxiéme chapitre, nous
procéderons a l'analyse des données de nos corpus afin d’apporter des éléments de réponses a

notre questionnement de départ.



Chapitre 01

L’interculturel a travers le texte littéraire dans

I’enseignement apprentissage du FLE



L’apprenant d’une langue étrangere développe de nos jours, une curiosit¢ qui dépasse le
questionnement  traditionnel, portant uniquement sur la maitrise du fonctionnement
linguistique de la langue apprise, pour s’ouvrir & de nouvelle interrogations touchant a la

notion de l'autre, son identit¢, sa culture, et ses représentations.

Dans ce chapitre théorique intitulé « l'interculturel a travers le texte littéraire dans
I’enseignement/apprentissage du FLE », nous allons essayer en premier lieu d’éclaircir les
notions de base, en rapport avec notre sujet de recherche, telle que : culture, rapport entre
langue et culture, interculturel, ainsi qu’a son enseignement apprentissage a traverS le texte

littéraire en classe de FLE.
1. Definition des concepts cles
1.1 La culture

Le mot culture est un terme riche et polysémique dans le lexique de la langue francaise. Son
origine étymologique renvoie selon Blaise Basilia, au :

Latin colére, (cultiver, habiter, honorer, se mouvoir autour de), le substantif cultural, (culture)
se réfere essentiellement & I'homme, laquelle lui permet de se differencier de I’animal
(assujettie a ses instincts) par un phénoméne de distinction par rapport a sa nature profonde

particulierement dans le symbolique. (2008 : 21)

La culture est une notion pluridimensionnelle, liée a tous les niveaux a la diversité humaine
(manieres de penser, d’agir, de sentir...), elle forme tous les rapports liés avec la nature et
avec lautre. Elle est également toutes les manifestations de la créativité humaine qui le

caractérise comme (la langue, Iart, la littérature...)

Selon le Conseil de I'Europe (2007), cette notion constitue un systeéme d’entités formant des
rapports de ressemblance et de dissemblance. « C'est tout ce qui permet de se situer par
rapport au monde, a la société mais aussi par rapport a son patrimoine natal, c’est tout ce
qui contribue a ce que I’homme comprenne mieux sa situation, dans l'éventuel but de la

modifier »

Historiquement parlant, le concept de culture s’inscrit dans une forme d’épreuve d’une
discipline a l'autre dans le temps. Afin de donner une forme de sens de lhistoire de ce
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concept, précisons qu’il nait, dans son sens de réflexion moderne, en ethnologie, avec la
rencontre coloniale du XIX° siecle. En premier lieu, la notion de culture constitue le projet de
I'ethnologie comme discipline. De plus, les puissances colonisatrices ont également contribué
dans le développement de I'aspect culturel dans le sens de faire intégrer les individus
colonisés dans leurs cultures étrangeres. (PESQUEUX 2020:02)

Actuellement le sens donné au mot ‘culture’ est plus vaste, il englobe de tres larges aspects de

la vie en société tel que I'atteste I'Institution Internationale TUNESCO (1982)

« La culture dans son sens le plus large peut étre considérée comme [’'ensemble des traits
distinctifs, spirituels, matériels, intellectuels et affectif, qui caractérise une société ou un
groupe social. Elle englobe, entre les arts et les lettres, les modes de vie, des droits

fondamentaux de [’étre humain, le systeme de valeurs, les traditions et les croyances.»
1.2 Rapport entre langue et culture

La langue n’est pas seulement un moyen de communication entre divers membres de la
société, mais aussi un moyen de transmission de la culture qu’elle véhicule, comme le
souligne Louis-Porcher « toute langue véhicule avec elle une culture dont elle est a la fois la
productrice et le produit ». (1995 :105)

Dans ce contexte, il existe une sorte de complémentarité entre ces deux élements ; ce qui

montre que la langue et la culture sont étroitement liés et interdépendants.

« La langue est une manifestation de l’identité culturelle, et tous les apprenants, par la

langue qu’ils parlent, portent en eux les événements visibles et invisibles d’une culture

donnée» (Zarate et Gohard-Redankovic, 2003 :17)

En revanche, la langue parlée ou bien le discours représente les traits de la culture d’origine
du locuteur, elle est donc le porteur culturel. Autrement dit, d’aprés Charaudeau
(2001 : 343) «La langue n’est pas du tout du langage... Malgré les idées tenaces concernant
l’existence et le rOle que peut jouer une langue par rapport a l'identité d’'une communauté
sociale, l'identité linguistique ne doit pas étre confondue avec l’identité discursive. Cela veut
dire que ce n’est pas la langue qui témoigne l'usage des spécificités culturelles, mais le

discours ».
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La culture embrasse un contenu trés riche et varié ; la langue est également un systéeme
complexe et logique. Les deux se développent, s’engagent, apparaissent toujours en méme
temps dans notre vie. De ce fait plusieurs didacticiens assurent I'existence d’étroites relations

fonctionnelles qui font un lien direct entre une langue et la culture de ceux qu’ils utilisent.

Mais sur le plan anthropologique, et selon Sapir(1967) on ne peut absolument pas affirmer

que les deux notions ont un rapport complet et direct :

« Quoi qu’il en soit des autres types de comportement culturel, les formes du langage sont en
tout lieu a la fois spontanées et nécessaires, a l'instar de toutes les productions artistiques.
Les formes linguistiques n’ont aucun rapport avec les besoins culturels de la société ou elles

se manifestent, mais en tant que produits esthétiques, elles offrent une grande uniformité »

Par ailleurs, Baily (1999 : 11)dans son article intitulé : > Les conditions de réussite dans

I'appropriation de la langue étrangere en classe’ estime que :

« Langue et culture sont indissociables de divers points de vue : la langue nécessite d’étre
contextualisée et ancrée dans les situations de communication pour que ses utilisateurs
puissent tout simplement reconstruire du sens ; les mots évoquent des réalités culturelles
vécues, larges et complexes, inconscientes chez le natif évidement, mais devant faire l’'objet
d’une prise de conscience chez le no- natif a [’école ; la langue est en elle-méme un fait
culturel, puisque elle reflete le « découpage » de la réalité effectué par la culture concernée ;
les ceuvres littéraires, entre autres, sont vouées a perdre beaucoup de leur signification

lorsqu’on les arrache a leur medium d’origine ».

Entre autre, la présence de langue/culture dans les systemes éducatifs devenu une nécessité
pédagogique afin d’étre mise a, I'application les didacticiens spécialises dans ce domaine
prennent soins de ces composantes au fur et & mesure de leurs recherches qui tournent autour

du développement de 'approche iterculturelle. (Azaizia, 2015 :10)
1.3 Définition du concept interculturel

La notion “’mterculturelle’’ est introduite dans le lexique pédagogique dans les années 1970
du siécle passe en Europe, comme le démontre Jean Pierre Cug, dans son Dictionnaire intitulé
> didactique du frangais langue étrangere et seconde *’. Ce qui revient a dire que le mot *’
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mterculturel’” est reconnu principalement en France, en raison du grand nombre d’éleves

étrangers, issus de difféerentes cultures et identités.

L’interculturalit¢ a son sens large référe a I’échange réciproque entre les normes et des visions
culturelles qui interagissent ensemble, non pas dans une logique de compétition mais plutot
dans le cadre d’une compréhension culturelle et d’un systeéme de valeurs mutuelles. Le terme
interculturel introduit notamment les notions de réciprocité des échanges et de complexité
dans les relations entre cultures. (CLANET, 1993 :21)

L’mterculturel désigne la mise en relation et I'échange amsi que la prise en considération, des
interactions et de la coexistence entre les individus de différentes cultures et identités. |l
désigne aussi un frottement de plusieurs cultures a la fois un brassage interculturel et
transculturel.  Abdallah-Preitceille  définit  I'interculturel comme: «une  construction
susceptible de favoriser la compréhension des problemes sociaux et éducatifs en liaison avec
la diversité culturelle ». (1996 :32)

A cet effet, les écoles francaises introduisent la notion interculturelle, dans les contenus
éducatifs et les pratiques de classe afin de surmonter les probléemes de compréhension que

rencontrent ces apprenants, 1'un envers I'autre.

L’objectif de TI'enseignement de la notion interculturelle est de régénérer des confrontations
fondées sur le dialogue et le respect mutuel entre les individus, c'est-a-dire que chacun doit
préserver d’abord sa propre culture, pour qu’il y ait un véritable échange. Ce qui justifiec que
I'approche mterculturelle  accorde une place plus importante a I'mdividu en tant que sujet

plus qu’a es caractéristiques.

Cette notion integre le cadre scolaire en France dans les années 1975, son champ
d’application s’est ensuite trés rapidement étendu aux situations de dysfonctionnement et de
crise liées aux migrations. Largement repris par les milieux associatifs, puis petit a petit par
tous les secteurs de I'action sociale, I'mterculturel recouvre une diversit¢ d’application et une
multiplicit¢ d’orientation. Ce qui signific que cette nouvelle appellation, dans le terrain

quelle s’est mposé.

En outre, I'interculturel mit en valeur fondamentalement la diversit¢é des cultures, dont chaque

individu peut appartenir a un ou des groupes qui vont former son identité culturelle. En fait,
14



on peut bien évidement souligné que I'interculturel est en rapport direct entre le contact du soi
avec lautre. Cette notion renvoie également a la maniére dont on se voit par les yeux de
d’autrui, ce qui impliquera un contact qui va construire et produire des relations directe et

indirecte entre les cultures du monde. (Abdallah-Pretceille 1996 :45- 80)
2. L’approche interculturelle en classe de FLE

Actuellement, I'mtégraton de Ila compétence terculturelle dans I’enseignement
apprentissage d’une langue est devenue une évidence, dont cette compétence demeure une
production sociohistorique qui se renvoie a un ensemble de considérations sociales. Comme
les actes langagiers qui ne se considérent absolument pas comme des éléments purement
linguistigues mais aussi ils véhiculent de la culture, et des représentations collectives et
individuelles. (Torchi et Meziani, 2021 :62-69)

Dans une classe de langue, plus particulierement dans une classe de FLE, la matiere a
enseigner occupe une position magistrale dans le développement de compétences chez
I'apprenant, car elle est 'mtermédiaire qui fait la liaison entre I'enseignant et ses apprenants
dans le cas ou il ne posséde pas la langue-culture des apprenants. Pour ces derniers il est
demandé d’acquérir une double compétence : d’une part, ils doivent se contenter sur le
message pour en décoder le contenu informatif et la construction du sens et, d’autre part ils

intégrent conjointement le code et ses implicites.

En effet, la formation mterculturelle doit s’intégrer dans I’enseignement du FLE et, ainsi,
préparer le citoyen a la diversité, a des mécanismes d’évaluation et de compréhension qui ne

sont plus ethnocentriques.

L’apprentissage d’une langue doit forcément passer par lapprentissage de sa civilisation et
de sa culture. Par contre I'enseignement d’une civilisation étrangére ne doit absolument pas se
focaliser simplement sur la maniere de vivre, la mentalité, ou les personnalités historiques de
la culture étrangere. Mais il devrait étre basé sur des dialogues entre cultures, sur des
réflexions plus contemporaines, plus comparatives car il doit répondre aux besoins des

apprenants actuels, qui vivaient dans un monde développé et diversifie. (Petrova 2012)

Ainsi, 1 est important de savor qu’a travers I’enseignement de la compétence nterculturelle

en classe e FLE, l'apprenant apprendra a savoir interpréter ce que le texte littéraire véhicule
15



comme traits culturels. Il doit maitriser les notions qui concernent le fonctionnement de la
langue. L’enseignant, quant a Iu i doit également hu facilter la prise de conscience
interculturelle dans la mesure d’objectiver son propre systéme de références c'est-a-dire de lui
faire apprendre a admettre les données des autres cultures afin d’¢largir son savoir et ses

compétences langagiéres. (Laraoui, 2015 : 21)
2.1 Démarche interculturelle

L’mterculturel devient une notion qui posseéde une importance centrale dans I’enseignement
des langues avec I'élaboration du CECR en 2001. Cette derniere a pour objectif de développer
la personnalit¢ de Plapprenant par rapport a son origine et son identit¢ culturelle dans
I'enseignement de langue/culture. De ce fait, et selon Thomas (2002, cité par Guilén Diaz,

2007), la démarche de la notion interculturelle comporte trois étapes importantes :

e La décentration: c’est lacceptation de l'autre en lui donnant une représentation
positive en respectant bien évidement sa différence culturelle, afin d’assurer le
rapprochement entre cultures.

e La pénétration dans la culture de Pautre : c’est dans la mesure d’éviter toute sorte
de dépassement ou de généralisation entre les individus, cela est notamment basé sur
la compréhension de Popinion de lautre en respectant ses différences et sa
particularité.

e La négociation et a I’empathie : ces deux élément sont aussi fondamentaux dans la
démarche interculturelle, ils reposent sur I'évitement des situations qui peuvent crée
des stéréotypes et les malentendus. (Harkane et Ibelhoulen , 2019 :16)

3. Le texte littéraire et son role dans I’enseignement apprentissage de I’interculturel

3.1 Qu’est- ce que le texte littéraire ?

Le texte littéraire désigne un ensemble d’énoncés formant une unit¢é de sens qui a pour but de
transmettre un message. Il est plus précisément un lieu ou s’exprime une langue culture qui
formant un lieu de complémentarité et de richesse, qui mit en valeur la langue en la prenant

comme loutil nécessaire et transparent de communication. (Morel, 2011 :148)

Il forme également le lieu de rencontre entre la culture source et la culture cible, entre soi et

lautre. Il favorise la reconnaissance de lautre sans tomber dans un ethnocentrisme que
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quelconque est un des éléments essentiels de I'interculturalité. En permettant « la mobilisation

de plusieurs représentations de la méme réalité » (M. De Carlo 1998)

Selon Barthes (1973 :33), la littérature est percue comme «un espace de langage ». Elle
s’articule principalement sur la langue, c’est a dire qu’elle est constituée de mots syntaxe

..etc.

Ainsi que Colles, avance dans son ouvrage intitulé Littérature comparée et renaissance
interculturelle que: «Le texte littéraire est comme un regard qui nous éclaire,
fragmentairement, sur un modele culturel. La multiplicité des regards nous permettra de
cerner petit a petit les valeurs autour desquelles celui-ci s’ordonne » (1994 : 20).Ainsi, le
texte littéraire est constitué bien evidement de codes et des modéles culturels peu importe la
langue d’expression dans la mesure ou il renferme souvent un monde de valeurs partagées
entre une culture et une autre. Il est justement un moyen de mettre en ceuvre cette

interculturalité et de valoriser le dialogue interculturel.
3.2 L’intérét d’enseigner Pinterculturel a travers le texte littéraire en classe de FLE

La littérature englobe plusieurs cultures, c’est 'espace d’inter-culturation. Elle est le domaine
par excellence ou I'écrivain montre sa capacité et sa compétence a nnover, a bien fabriquer
des chefs d’ceuvres en sachant faire de Toutil linguistique (la langue) un moyen de

communication pour transmettre ses idées et sa culture aux lecteurs locaux et étrangers.

De plus, I'enseignement des textes littéraires est une démarche qui repose globalement sur le
fait d’inciter les apprenants a la lecture en premier lieu, suivie de I'écriture car elle possede
notamment une place mmportante dans [Denseignement apprentissage. Cette méthode
s’intéresse bien évidement a la bonne formation d’individu en devenant capable de mener une
conversation avec des individus étrangers, dans la mesure de bien vouloir créer le contact
interculturel. (Torchi et Meziani, 2021 :67)

Sur le plan littéraire et interculturel plusieurs recherches ont été effectuées dans le domaine de
I'enseignement du texte littéraire, comme étant un support d’exploitation intéressant, que ce

soit dans son potentiel a la fois thématique et linguistique au niveau de son potentiel culturel.
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En effet, 'apparition des ceuvres littéraires ouvre un angle puissant vers de divers visions et
manieres de pensés du monde, en favorisant la relation entre les differents groupes sociaux-
culturels, par le dialogue interculturel, avec lacceptation d’apprendre et comprendre d’autre

langues, etc.

Cependant, d’apres Picard (1986 :62) «Le littéraire réside moins dans le texte que dans sa
lecture. L’idée que la littérature est une composante immanente a certain type de textes
conduit a une impasse. La littérature est un effet de lecture qui dépend de [’attitude qu’on
adopte a l’égard du texte », c'est-a-dire que I'’école est dans I'obligation d’élargir I'horizon
culturels des apprenants afin qu’ils s’émancipent lors de Topération d’enseignement
apprentissages des textes étrangers dans la mesure de développer leurs compétences de langue

et du savorr d’une maniere générale.

De ce fait, donner du sens a I’enseignement d’une langue étrangere, c’est mettre I'accent sur
I'ensemble complexe qu’elle recouvre (valeurs sociales, croyances...), i est évident de
remettre en question la vision de DImnstitution envers ce systétme qui veut €galement un pont

assurant la transmission des expériences, des valeurs et des visions du monde.

Selon M. Bakhtine (1981 :276) la compétence interculturelle dans une classe de francais
langue étrangére peut étre ciblée a partir du caractére dialogiqgue du texte littéraire. Sa
conception s’articule sur le «dialogue » en tant que forme d’interaction verbale
interindividuelle, en deuxieme lieu, il a également souligné la notion de « dialogisme »
comme étant un €lément qui fait le rapport entre le moi et lautrui. Cette notion de dialogisme
permet donc a l'apprenant de crée son champ de réflexion sur la forme et les données de la
culture étrangére, ce qui renforce Ienseignement de Iapproche interculturelle du texte
littéraire en classe de FLE. (Aydinalp, 2020 : 39)

3.3 Le cadre privilégi¢ de la compétence Pinterculturelle a travers le texte littéraire

Derriére toute littérature d’une langue étrangére existe un ensemble de représentations
(valeurs sociales, croyance, mode de vie, coutumes...etc.). C’est notamment essenticl a
déclarer que  ces notions forment un systeme qui vise la transmission des expériences, des
valeurs et des réflexions différentes, afin d’atteindre I'objectif d’ouverture d’esprit et du

savoir universel chez I'apprenant de la langue étrangere. A partir de 13, nous pensons que ce
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dernier deviendra un citoyens défenseur de son patrimoine culturel en restant en contact avec

la culture du texte c'est-a-dire la culture étrangére.

A travers cette étude menée autour de I'aspect avantageux du texte littéraire comme étant
Ioutl didactique le plus utllis¢é récemment en classe de FLE, dont il convient bien
évidement a lapproche interculturelle. Il est clair que I’enseignement de cette derniere met
Iapprenant dans une situation d’ouverture d’esprit vers de nouveaux modes de
fonctionnement, de nouveaux aspects de la langue enseignée a la base des textes littéraires
étrangers qui refletent la maniére de pensée des individus auxquels renvoient ces textes. Ces
avantages portent comme fruit de montrer a I'apprenant que cette voie littéraire est une source
d’enrichissement sur le plan personnel qui favorise une bonne acquisition des données de la

langue enseignée. (Torchi et Meziani, 2021 :69)

En termes de ce chapitre théorique, nous pensons que les mots clés de notre thématique
sont étroitement reliés a base d’un seul objectif qui est d’offrir un meilleur enseignement
apprentissage de la langue francaise aux apprenants. Cela, veut affirmer le lien existant entre

langue/culture, I'interculturel et le texte littéraire.

Au final, nous avons identifié les objectifs visés lors de notre travail de recherche, qui
constituent I'enseignement du texte littéraire a travers Iaspect interculturel dans la mesure de
conquérir les aspects habitués qui sont I'aspect linguistique et I'aspect discursif de la langue

francaise.
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Chapitre 02

L’enseignement apprentissage de
Pinterculturel via le texte litteraire en classe
de 2°™ AS



Dans ce deuxieme chapitre qui représente le noyau de notre recherche, nous allons élaborer
une enquéte de terrain autour de la thématique intitulé « Iapproche interculturelle du texte
littéraire dans I’enseignement apprentissage du FLE ». Ceci sera & base de deux corpus qui
vont permettre d’entamer notre analyse dans la mesure de Wérifier nos hypotheses, les
confirmer ou les infirmer. Enfin, nous serons pratiquement apte aprés ces étapes précédentes
d’établir une synthése finale.

1. Présentation des corpus et des enquétés

La compétence interculturelle des apprenants de FLE représente un grand défi pour les
enseignants, car i est compliqué de permettre aux éleves d’étre en situation d’interaction
entre deux cultures, dans la mesure ou la culture étrangere est véhiculée par la langue
enseignée a savoir le francais en ce qui nous concerne. Pour voir de prés la situation
d’enseignement apprentissage de I'approche interculturelle a travers le texte littéraire nous
avons opté pour deux outils majeurs dans notre recherche : le premier sera logiquement
consacré a lanalyse du manuel scolaire, quant au second représente le questionnaire que nous

allons distribuer aux enseignants de francais du cycle secondaire
1.1 Présentation du manuel

Notre premier outil d’analyse est le manuel scolaire de 2°™ année secondaire. Ce dernier
forme le moyen didactique, ou le matériel privilégié par Iinstitution officielle en Algérie. Il
contient 'ensemble des contenus structurés dans le sens ou l'apprenant sera form¢ selon une

méthodologie progressive dans un contexte linguistique et culturel.

Richaudeau (1979) considere le manuel scolaire comme : « un matériel structuré destiné a

étre utiliseé dans un processus d’apprentissage et de formation concertée » ( Cité par
Chettouh, 2016 : 29)
2éme

Le manuel de A.S se compose de quatre projets d’études :

e Le premier tourne autour de : « Concevoir et réaliser un dossier documentaire pour
présenter les grandes realisations scientifiques et techniques de notre époque»
Son objet d’étude : -« Le discours objectivé »
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e Le second est dans le but de :- « Mettre en scéne un proces pour défendre des valeurs
humaines »
Son objet d’¢étude - « Le plaidoyer et le réquisitoire »

e Le troisieme projet est dans la mesure de : « Présentez le lycée, le village, la ville ou le
monde de vos réves, pour faire partager vos idées »
Ses objets d’étude - «Le reportage touristique et le récit de voyage »

- « La nouvelle d’anticipation »

e Le quatrieme projet intitulé : « Mettre en scene un spectacle pour émouvoir ou donner
a réfléchir »
Son objet d’étude : « Le discours théatral »

Ces derniers sont constitués de nombreuses et diverses visions communicatives sous forme
d’objets d’étude. Chaque projet d’étude se répartie en un nombre de séquences didactiques,

dont I'apprenant sera capable de produire différents genres de discours oraux ou écrits.

Il est alors important de retenir que « L analyse du manuels scolaires porte généralement sur

04 aspects : le contenu, la communication, la méthode et [’aspect materiel. » (Lekhal, 2010).

Dans le cadre de notre travail de recherche, nous avons analysé en premier lieu les textes
littéraires du manuel, afin de savoir s’il existe vraiment un rapprochement entre cultures dans
les données des textes recensés, que nous avons tendance a exploiter afin d’achemmer notre
enquéte. En revanche, nous soulignons apres la wérification des objets d’études et les
séquences données qu’il existe deux projets seulement qui ont tendance de posséder des textes
du genre littéraire pouvant détenir des éléments qui travaillent 'approche interculturelle, qui

sont le troisieme et le quatrieme projet. (Voir Pannexe N°1, page 1)
1.2 Présentation du questionnaire

Nous avons également opté pour le questionnaire comme outil principal de collecte des
données, car celui-ci nous permet de récolter un maximum d’informations sur notre enquéte,
et d’apporter des ¢lments de réponse fiables pour notre problématique de recherche. Il
apporte aussi 'avantage de faciliter la tdche de traitement statistique. Nous I'avons choisi
donc afin de répondre aux objectifs de notre enquéte a savoir : les representations, la place et
la mise en ceuvre de lapproche interculturelle en classe de FLE a travers Ienseignement du

texte littéraire.
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Notre questionnaire (Voir I'annexe n°3 page 33) se compose de 13 questions de differents
types : ouvertes, mi- ouvertes et choix multiple. Ces dernieres sont présentées et réparties a

base des axes suivants :

-Les représentations des enseignants du FLE par rapport a I'approche interculturelle des textes

littéraires en classe de FLE.
-La place de Papproche interculturelle du texte littéraire en classe de 2™ année secondaire.

-La mise en ceuvre de I'approche interculturelle du texte littéraire en classe de 2°™  année

secondaire.

La distribution et la collecte des questionnaires nous ont pris environs quinze jours de I'année
en cours. Nous avons distribué 17 questionnaires, mais nous n’avons récupéré que 14. Notre
enquéte a été menée au niveau des établissements publics (Lycées) situés dans plusieurs
régions de la Wilaya de Bejaia, qui sont les suivants : les deux lycées de Barbacha « Ben
Yahia Mohand Amezian» et« 800 /200 », Lycée d’amizour « Lala Fadma N’Soumer », Les
Lycées de Bejaia ville « ElI Houria» et «Polyvalent ». Comme nous I'avons déja précisé,
2éme

notre choix s’est porté sur les enseignants du frangais de année secondaire.

1.3 Profil des enseignants

Au cours de notre enquéte, il y a 14 enseignants qui sont arrivés a répondre a notre
questionnaire. Leur I'dge varie entre 25 et 60 ans. Dans I'ensemble la majorité d’entre eux

ont plus de 10 ans d’expérience dans le domaine de I’enseignement.

En effet, a partir des données recueillies dans cette partie d’analyse nous remarquons que cette
enquéte sera menée a base d’un public plus expérimenté ce qui portera d’avantage a notre

problématique de recherche, afin de récolter le plus possible de réponses.

2. La place de linterculturel dans ’enseignement/apprentissage du texte littéraire en

classe de 2°™¢ AS

Dans cette partie, nous allons aborder un point fondamental a notre problématique, qui va

nous permettre de répondre a 'une des questions visées dans notre mémoire.
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La place qu'occupe l'approche interculturelle du texte littéraire en classe de FLE est notre
premier axe d’analyse . A la lumiere de cela, nous avons sélectionné une série de questions
2éme

destinées aux enseignants de A.S dans le but d’extraire 'image réelle de cette place

. Mais, avant cela, nous procéderons a I'analyse des données du manuel pour cerner la place

qu’on a accordé a cette approche dans le manuel
2.1 Linterculturel dans le manuel scolaire de 2°™® AS

L’enseignement de Paspect interculturel en classe de FLE est essentiel, c’est une piece
maitresse dans la démarche de I'enseignement du francais. Il doit contenir des supports ou
des outils pratiques, afin de mettre en place une bonne démarche pédagogique. En effet, le
manuel scolaire est 'un des moyens qui ouvre lalternative nspiré la présence d’éléments
mterculturels en fonction du contenu des textes littéraires. Lorsqu’il est centré

fondamentalement sur un contenu organis¢ a partir de diverses activités d’enseignement.

Dans le cadre d’une analyse qui a pour but d’identifier la place de I'approche interculturelle
du texte littéraire dans une classe de FEL, le cas de 2°™ année secondaire, et afin de mettre en
relief les indices interculturels intégrés dans ce support pédagogique, nous procédons a
I'analyse des textes repérés dans les deux dernier projets (trois/quatre) que nous venons de
citer précédemment, ceci va étre planifié a base de deux grilles d’analyse, répartis selon

I'ordre des axes fixé dans notre plan du travail

Notre démarche d’analyse est exécutée sous forme de tableaux analytiques résumant chacun

des textes repérés qui correspondent aux éléments de notre enquéte.
2.1.1 L’approche interculturelle des textes littéraires du projet 3

Dans cette partic nous allons procéder a la présentation de notre premicre grille d’analyse,
aprés avoir sélectionné les projets portant des textes du genre littéraire dans le troisieme projet

du manuel scolaire de 2™ A.S.

e Projet d’é¢tude n° 03 : Présenter le lycée, le village, la ville ou le monde de vos réves,
pour faire partager vos idées, vos aspirations. (\Voir annexe N°1 Page 1)

e Objet d’étude : -Le reportage touristique
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-La nouvelle d’anticipation

Tableau 01 : Repérage d’éléments interculturels dans le 3°™ projet manuel

Projet Séquence Texte (support) Page Auteur

Carnet de voyage 88a90 | M. Rida BRIXI (2005)

Projet 03 Séquence 01

Récit de voyage 922497 | Eugéne Fromentin /Un

été dans le désert/

Commentaire :

D’aprés lanalyse que ne venons de faire a propos des deux textes sélectionnés dans le
premier tableau situés dans le projet 03 séquence 01, nous soulignons la présence de I'aspect
culturel qui est véhiculé a travers lactivit¢ de la rédaction d’un récit de voyage. Les deux
textes sont des articles de voyage, parlant généralement sur la géographie, les richesses du
pays, les traditions, les différences et les variétés culturelles d’une région a I'autre, dans la

mesure de faire aimer la découverte de notre pays d’une part.

Apreés avoir lu les deux textes nous constatons que le genre littéraire travaillé dans la séquence
01 est le récit de voyage du type narratif, lorsque les auteurs nous racontent leurs aventures

dans des pays Afiicains, plus précisément a Niamey au Niger et le Sahara d’ Algérie.

Afin de mesurer la place de I'approche interculturelle dans ces deux textes nous avons prie

quelques données qui semblent importantes dans notre travail de recherche :

o TexteO1:

Nous soulignons dés la premiére phrase du texte« Carnet de voyage » la position de I'auteur
Algérien dans sa présentation d’une placette au pays qu’il a visité(Niger), une comparaison
avec un autre endroit dans un pays étrangers en disant : « L écomusée de Niamey ressemble a
celui du musée de I’homme de Paris», ce qui explique la vision interculturelle qu’on peut

dégager du texte. (Voir 'annexe N°2, Page 03)
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Ensuite, nous observons également dans les données du texte que la troisieme question de
comprehension : « Dans quel pays se déroule le voyage ? Justifiez votre réponse ».Cette
dernicre est posée dans la mesure d’attirer I'attention des apprenants concernant I'identit¢ du
narrateur et celle du pays il a fait son voyage, et lorsque on parle de deux pays différents on
peut affirmer Pexistence d’un rapprochement de deux cultures différentes, c'est-a-dire que

I'approche interculturelle est plus au moins présent dans ce récit. (Voir 'annexe N°2 page 3)

e Texte 02:

Dans le deuxieme texte intitulé « Récit de voyage », nous ne pensons pas que lauteur
Francais a utilisé une narration autobiographique lors de sa description du Sahara Algérien.
Nous parvenons a identifier les éléments interculturels a travers les modalités de ces deux

questions qui suivent le texte :
1) « A qui s’adresse le narrateur ? Pourquoi. »
2) « Comment le Chelif est-il transformé ?»

On constate a travers ces dernieres que I'aspect visé dans ce texte c’est de faire rapprocher la
culture du texte avec celle de I'apprenant. C'est-a-dire que la premiére question est mise dans
la mesure de transmettre I'idée qui témoigne que le narrateur a pour but d’attirer le public

étranger afin de promouvoir la culture Algérienne a travers la description des lieux visités.

Ainsi, la deuxieme question est aussi importante dont elle mit en valeur Thistorre entre deux
cultures (francaise, algérienne), ceci explique la dimension interculturelle que le narrateur
veut Véhiculer, car la dénomination des régions en Algérie a une origine et une grande

importance linguistique. (Voir annexe N°2, page 6).

En effet, I'exploitation des récits de voyage permettent donc aux apprenants de s’ouvrir a
I'univers qui les I'entourent, et d’étre en contact avec d’autres éléments culturels étrangers,
c’est ce qui génere notamment le développement de compétences que ce soit dans la langue

ou dans I'aspect interculturel.

Tableau 02 : Suite d’analyse des textes du 3°™® projet du manuel
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Projet Séquence Texte (support) Pages Auteur
Kit Read Trois
nouvelles de I’'an 2000
Projet 03 03 Winston Prodige 1124119
Pierre van de Ginte
«L’événement » du 7
04 Une journée ordinaire | 127 a 131 au 30/01/1999
dans la vie d’Ida et LEO
en 2020

Commentaire :

Les deux textes présentés dans le tableau ci-dessus tournent autour de I'objet d’étude qui parle
sur un autre genre littéraire qui est la nouvelle d’anticipation dont elle fait partic des genres

visés dans notre travail de recherche.
e Texte 03:

Il s’agit d’une nouvelle qui se compose de six parties, il s’agit d’une histoire qui met en
valeur le personnage principal (Winston) un enfant de 04 ans qui est douée d’intelligence et
qui a un génie exceptionnel Dans I'ensemble le texte fait la narration d’une histoire dont
I'intrigue se déroule dans le futur, en décrivant les caractéristiques du personnage principal
qui participe globalement a tous les grands événements de Thistoire. Dans ce récit, le
narrateur ne participe pas aux €événements racontés, c'est-a-dire que I’histoire est racontée

d’une maniére neutre.

En effet, d’apres les données recensés de ce texte nous n’avons pas trouve d’éléments qui
indiquent la présence de I'approche mterculturelle, c’est vrai qu’il existe quelques élément
qui refletent la notion la culture mais cela ne suffit pas pour qualifier le texte comme étant

vecteur de I'approche interculturelle. (Voir I'annexe N°2 page 11).

e Texte 04:
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Dans ce deuxieme texte intitulé « Une journée ordinaire dans la vie d’Ida et Léo en 2020 », il
s’agit d’un récit qui raconte une promenade entre deux personnes. A travers I'analyse du texte
et ses questions nous constatons qu’il est focalisé sur I'aspect discursif et I'aspect linguistique,

ceci explique I'absence de I'approche mterculturelle.

Nous récapitulons donc d’aprés les contenus des textes littéraires identifies dans le projet 3 du
manuel scolaire de 2°™® A.S, nous constatons que la place de lapproche interculturelle est
secondaire par rapport a son degré d’importance que nous avons introduit précédemment. En
revanche ce que nous avons repéré de cette grille permet aux apprenants plus au moins de
savoir quelques notions sur la culture du texte et d’enrichir également leurs compétences de
langue. (Voir 'annexe N°2, p:19)

2.1.2 Analyse des textes identifiés dans le 4°™® projet du manuel

e Projet d’é¢tude n° 04 : Mettre en scéne un spectacle pour émouvoir ou donner réfléchir.
(Vorr lannexe n°...... )
e Activité d’enseignement : expressions orales et écrites

e Objet d’étude : -le discours théatral
-Scénariser un texte

Les informations concernant les textes de ce projet sont présentées dans le tableau ci-dessous :

Tableau 03 : Exploitation des textes du 4°™® projet du manuel de 2°™M¢ A.S

Projet Séquence Texte (support) Page Auteur
Monsieur Moi 154 Jean Tardieu -Théétre de
chambre-
Le cid synopsis 160 J.P Beaumarchais

Projet 04 Séquence 01

Sketchs 166 a 170 | Eugéne  lonesco/Theatre
V/ Ed. Gallimard

Commentaire :

28




Dans ce projet qui a pour objectif d’initier 'apprenant a2 mettre en scéne un spectacle pour
émouvoir ou donner a réflechir, nous avons distingué trois textes littéraires du genre théatral,
présentés sous forme de dialogues, portant pour but d’arriver a mettre en scéne un texte
littéraire en le transformant en une piece théatrale. Afin de s’avoir s’ils possédent des

¢léments de approche interculturelle nous allons procéder a 'analyse suivante :

e TexteO01:

Premiérement, il s’agit d’un texte du genre théatral mtitulé « Monsieur Moi» sous forme
d’un dialogue entre deux personnages, ce texte est du type narratif qui est centré sur une
scéne composée de deux personnages. A travers la lecture et la compréhension des éléments
de ce texte nous remarquons en premier lieu I'existence de nombreux éléments culturels lors
du déroulement des événements entre ces deux personnages. En revanche, nous soulignons
que ce texte ne travaille pas I'aspect mterculturel, cela était aprés avoir consulté¢ les questions
en rapport directe avec le texte, dont nous remarquons qu’elles sont associées a laspect
discursif en générale en travaillant également Iaspect linguistique en particulier. (Voir
I'annexe N°2, P : 24)

e Texte 02

A la lumiere de ce second texte intitulé « Le Cid synopsis », du genre theatral qui se présente
comme un résumé d’une piece théatrale jouée en scéne composée de cinq actes (parties). Il est
également du type narratif, plein de données culturelles lorsqu’il interpréte une histoire  qui

se déroule dans un royaume.

En effet aprés avoir vue les activités proposees apres ce texte nous remarquons que la plupart
des questions tournent autour de l'aspect de la langue ainsi que I’aspect discursif, ce qui
démontre Iabsence d’¢léments qui rapproche la culture du texte avec celle de I'apprenant,
nous arrivons a constater alors que I'approche interculturelle est aussi mise a I’écart dans ce

texte. (Voir 'annexe N°2, Page 27)

e Texte 03:

Le troisieme texte intitulé « Sketchs » contient quatre partie parlant de quelques scenes
déroulées dans des situations différentes en gardant les mémes personnages dans la mesure
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d’avorr des moralités a la fin de chaque partie. Il est du genre théatral sous forme d’un
dialogue. 11 contient bien évidement énormément d’activités qui concernent l’aspect
linguistique et laspect discursif, riche en éléments culturels grace au changement du cadre
spatio-temporelle, mais nous n’avons souligné aucun indice qui met en valeur Iapproche
interculturelle, donc cette derriere est en position secondaire dans ce texte (Voir I'annexe
N°2, P : 28).

Aprés avoir analysé  les textes du 4°™ projet, nous avons constaté que lapproche
interculturelle du texte littéraire dans le manuel scolaire de 2°™ A.S n’est pas prise en charge,
puisque sa trace est pratiguement absente dans les contenus de textes, par rapport aux
activités programmées en exploitant les textes étudiés. Ce qui nous a poussés a dire que cette

approche n’est pas mise en ceuvre dans le manuel scolaire de cette classe
2.2 La place de Pinterculturel en classe de 2°™® A.S selon les enseignants de FLE

Dans cette partie, nous nous intéressons a la place accordée a I'approche interculturelle du
texte littéraire par les enseignants de francais intervenant en classe de 2°™ A.S. A cet effet,

nous avons, d’abord, interrogé les enseignants au sujet des contenus ciblés en abordant un

genre littéraire :
Question n°7 : « Quels sont les aspects visés en travaillant le texte littéraire ?

Tableau n04 : Les contenus des textes littéraires ciblés

Mode de réponse Nombre de réponse Pourcentage

Aspect Linguistique 04 28%
Aspect Socio-culturel 02 15%
Aspect discursif 05 36 %
Aspect interculturel 03 21%
Total 14 100%
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Commentaire :

A la lumieres des données repérées dans ce tableau nous remarquons que les aspects visés en
travaillant le texte littéraire sont variés, selon les réponses obtenues la majorité des
enseignants visent en premier lieu le coté discursif et le coté linguistigue car selon eux, ce
sont les plus privilégiés dans T'opération de Ienseignement apprentissage de la langue.
Ensuite, vient le coté interculturel et Socio-culturel, qui prennent une place moins importante
par rapport aux objectifs visés par les enseignants de FLE selon les besoins des apprenants.
Ceci est insuffisant par rapport a I'impact et a I'importance que porte I'aspect interculturel
dans la démarche du développement des compétences communicatives, dans le but de
construire des individus développés instruits et cultivés permettant a la société de se

développer dans tous les domaines.

Poursuivant la réflexion dans le but de compléter les données du manuel et préciser la place
de linterculturel lors de Pétude du texte littéraire en classe de 2°™ A.S, nous avons posé les

questions suivantes :

-Question n°4:« Quelle place occupe T'approche interculturelle du texte littéraire en classe

de 2°™ A.S ? » (Importante/ secondaire).
-Question n°8 : « Pensez-vous que le temps consacré a cette activité est suffisant ? »
Les réponses données sont présentées dans le tableau ci-dessous :

Tableau 05 : Place accordée a ’approche interculturelle du texte littéraire

Questions Réponse Nombre Pourcentage | Total
Importante 09 64%

Question n°4 Secondaire 05 36% 100%
Oui 02 15%

Question n°8 Non 12 85% 100%

Commentaire :
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A partir des chiffres observés dans le tableau, nous déduisons qu’un nombre important
d’enseignants de 2°™® année secondaire, témoigne que la notion interculturelle est en courbe
ascendante aux seins de nos classes de FLE. Selon eux, elle est essentiellement présente dans
leurs démarches pédagogiques. Ce qui nous donne I'impression a avouer que I'approche
mnterculturelle du texte littéraire est présente dans I'enseignement apprentissage du FLE,
malgré I'insuffisance du temps et des s€ances consacrés a cette notion fondamentale dans la

démarche d’enseignement des langues.

-Question n°9 :« Trouvez- vous que Iinterculturel est 'une des fagcons parmi celles qui
permettent a rendre les apprenants plus cultivés, et une opportunité qui ouvre une porte vers le

monde extérieur et 'ouverture d’esprit ? »

-Question n°11: « Faites-vous des comparaisons entre la culture de l'autre et celle de

I'apprenant lorsque vous abordez les textes littéraires en classe ? »

Tableau 06 : L’interculturelle a travers le texte littéraire en classe de FLE

Question Réponses Nombre Pourcentage | Total
Oui 14 100%
Question n°9 Non 00 00% 100%
Oui 11 79%
0
Question n°11 Non 03 21% 100%

Commentaire :

A la lumiére de données repérées dans le tableau ci-dessus, nous constatons que la majorité
écrasante de réponses collectées favorisent I'idée qui met en valeur I'interculturalité en classe
de langue. L’aspect comparatif est aussi présent en classe de FLE lorsque la plupart des
enseignants incitent leur apprenants a comparer leur propre culture avec la culture étrangere

afin d’assurer une parfaite maitrise de la langue.
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Nous récapitulons donc a travers ces éléments de réponses que l'interculturel occupe une
place intéressante dans la classe de 2°™ année secondaire, & travers le texte littéraire qui
forme loutil indispensable dans I'enseignement apprentissage du frangais, qui aide a s’ouvrir

au monde en acceptant la culture de I'autre.

En guise de synthése pour cette partie, nous soulignons en premier lieu que les enseignants
mterrogés favorisent I'enseignement de linterculturel en classe de langue mais c’est ce qui
n’est pas pratiquer réellement, ensuite nous pensons que I'approche interculturelle du texte
littéraire occupe une place moins importante dans I'enseignement apprentissage du francais
langue étrangere, car elle n’est pas I'objet d’étude visé essenticllement par les enseignants en
présentant leur programme scolaire, elle vient comme une branche minime, par conséquent
nous pensons que cette situation vient par rapport a la priorité accordée aux aspects

linguistiques et discursif de la langue.

3. Représentations des enseignants de FLE concernant I’approche interculturelle du

texte littéraire en 2°™ A.S

Dans ce second axe de notre analyse, nous allons mettre le point sur les representations des

enseignants de FLE en classe de 2°™ année secondaire, afin de savoir leur avis sur la notion
de TI'interculturel tout d’abord, et pour également reconnaitre leurs pomts de wvue sur

I'importance d’enseigner I'mterculturel par le moyen du texte littéraire en Algérie.

Pour cela, nous avons posé trois questions dans la mesure de dégager les représentations des
enseignants, et de cerner leurs connaissances concernant les notions fondamentales de notre

problématique qui sont « la culture » et « I'interculturel » dans une classe de FLE :
-Question n°1 : « Travailler vous I'aspect culturel en classe de 2°™ A.S? »

-Question n°2 « Que représente I'approche interculturelle du texte littéraire en classe de FLE

pour vous ? »

-Question n°3 : « Pourquoi a votre avis est-il important de donner plus d’importance a cette

approche en classe de FLE? »
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Tableau 07: Résultats de réponses d’enseignants sur les représentations de I’approche

interculturelle enclasse de FLE

Question Réponse Nombre Pourcentage | Total

Question n°1 Oui 10 2%
Non 04 28% 100%

Question n°2 | Représentations positives 13 92%
Représentations négatives | 00 00% 100%

Question n°3 | Représentations positives 12 85%
Représentations négatives | 00 00% 100%

Commentaire :

Suite aux réponses données, la majorité des enseignants interrogé ont pratiqguement des
représentations positives que ce soit sur I'enseignement de la culture en classe ou bien

Iinterculturel

La majorit¢ absolue des enseignants assurent que Iapproche interculturelle des textes
littéraire en classe de FLE est un segment nécessaire pour le développement de compétences
communicatives chez l'apprenant. Ils affirment également que c’est une station importante
qui travaille I'acceptation de I'autre, I'ouverture d’esprit et la coexistence culturelle entre les
individus. En soulignant qu’il est fondamental de donner plus d’importance a I’enseignement

de cette approche en Algérie.
Voici, quelques réponses de la part des enseignants de 2™ AS :

« L’interculturel est un moyen d’évasion par lequel le lecteur peut découvrir les autres

cultures étrangeres » ;

« Elle doit vraiment étre étudiée en classe de langue, puisque [’interculturalité est une

richesse pour [’homme »
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« [l est tres nécessaire de donner plus d’importance a l’enseignement de ['interculturel, afin

de préserver le patrimoine culturel algérien et découvrir celui des autres cultures ».

En guise de conclusion pour cette partie qui concerne les représentations des enseignants de
2°™ A.S sur Pinterculturalité, on peut avouer que leurs conceptions sont en majorité positives.
Il est donc évident de prendre en considération I’enseignement de cette approche aux seins de

nos établissements.
4. La mise en ceuvre de Papproche interculturelle du texte littéraire en classe de 2°™AS

Dans cette partie, nous nous intéressons a la mise en pratique de I'approche interculturelle du
texte littéraire en classe de 2°™ année secondaire. A cet effet nous avons présenté une série
de questions diversifiées afin de décortiquer les stratégies adoptées par les enseignants de

langue frangaise en rapport avec I'interculturel a travers le texte littéraire.

4.1 Stratégies et aspects de la démarche interculturelle du texte en classe de francais
2éme AS

Pour avoir plus de précisions sur la mise en ceuvre de I'approche mterculturelle des textes

littéraire, nous avons posé une série de questions parmi lesquelles :

-Question n° 5:«Quelle démarche adoptez-vous en classe, lors de Ienseignement de

I'approche mterculturelle du texte littéraire ?

Tableau 08: Choix de réponses d’enseignants concernant leur démarche travaillée en

classe

Mode de réponses Nombre de réponse Pourcentage
A travers le manuel scolaire 02 15%
A travers des supports audio-visuels 05 35%
A travers des textes non suggérés dans le 07 50%
manuel scolaire

Total 14 100%
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-Question n°6 :«Quel sont les genres discursifs littéraires ciblés lorsque vous abordez

I'approche interculturelle ?

Tableau 09: Evaluation de réponses sur les genres discursifs utilisés en classe

Mode de réponse Nombre de réponse Pourcentage
Conte 02 15%
Romans 04 28%
Pieces théatrales 08 57%
Total 14 100%

Commentaire:

A partir des donnés recensées des deux questions analytiques dans les tableaux ci-dessus,
nous remarquons que la majorité des enseignants a répondu aux questions qui concernent la
mise en ceuvre de I'approche interculturelle en classe de langue et les stratégies adoptées dans

la démarche pédagogique lors de I'enseignement apprentissage de FLE en 28MeAS,

L’ensemble des réponses présentées par les enseignants touchent en majorité aux textes non
suggérés dans le manuel scolaire (étrangers) c'est-a-dire que pour aborder la compétence
mterculturelle, les enseignants choisissent d’autres documents authentiques que les supports
textuels du manuel. En deuxiéme lieu on trouve [I'utilisation des outils audio-visuels qui
représente une méthode qui correspond au développement actuel qui ouvre le chemin vers la
découverte et I’échange entre cultures. Contrairement a la démarche fondée sur le manuel

scolaire, lorsque on souligne une insuffisance des textes littéraires qui traitent I'interculturel.

En effet, lors de notre enquéte, nous constatons également que les genres discursifs les plus
travaillé en classe sont les pieces théatrales, car il est vecteur important de culture étrangere.
Suivi par d’autres genres littéraires comme les romans et les contes qui sont plus au moins

présents dans la démarche de I’enseignement de I'interculturel en classe de langue.
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-Question n°10:« Quels sont les aspects culturels ciblés  dans Ienseignement de

I'interculturel en classe de langue ? »

Tableau 10 : Les aspects ciblés durant I’enseignement de I’interculturel en classe de

Mode de réponse Nombre de réponses Pourcentage
Aspects visibles de la culture 10 71%
Aspects invisibles de la culture 04 29%

Commentaire :

A la lecture des réponses données dans le tableau n°7 qui a pour but de dégager les aspects
culturels les plus utilisés dans I'enseignement de I'interculturel en classe de 28Me A'S, nous
constatons que les éléments culturels de I'aspect visible sont les plus ciblés (71%), méme si
I'aspect mvisible est aussi présent au taux estiné a (29%). D’une part, la majorité des
enseignants s’intéresse donc au cOté visible qui constitue I'ensemble des traits culturels

comme : les tenues vestimentaire, lart, la nourriture... etc.

D’autre part I'aspect invisible rentre pluis au moins dans I'enseignement de la culture
étrangére en classe de FLE par rapport a notre enquéte, qui constitue les éléments abstraits

comme : les religions, les idéologies, la politique, etc.

A partir de ces résultats que nous venons d’obtenir, nous soulignons que dans la classe de
2°™ AS, les enseignants du FLE ciblent & la fois les deux aspects de la culture, ce qui

renforce I'acquisition des connaissances chez I’apprenant.
4.2 Difficultés rencontrées enclasse de 2°™®

Dans cette partie de notre analyse, nous essayons d’identifier les difficultés rencontrées par
les apprenants lors de la démarche interculturelle, a travers leurs enseignants, en démontrant

I'intérét et la valeur accordée a la culture et I'interculturalité en classe de FLE.

La question qui a été posée a cet effet est la suivante :
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-Question n°12:« Quelles sont les difficultés rencontrées par wvos éleve durant

I'apprentissage de I'interculturel par le moyen du texte littéraire? »

Tableau 11 : Les difficultés observées en classe selon les enseignants de FLE

Difficultés Nombre Pourcentage
Niveau de langue et de compréhension 04 30%
Influence de la culture maternelle 03 23%
Manque d’mtérét (I'insignifiance) 01 7%
Manque de supports pédagogique (outils d’enseignement) 03 23%
Sans difficultés 01 7%

Commentaire :

D’aprés les données du tableau ci-dessus, nous trouvons que la question posée sur les
difficultés rencontrées sur le terrain aide a savor le mieux la situation d’enseignement
apprentissage du FLE a travers les textes littéraires, afin d’assimiler I’échelle de la mise en
ceuvre de I'approche interculturelle a travers le texte littéraire dans I'enseignement du FLE au

sein de nos établissements.

Nous avons remarqué que la plupart des enseignants interrogés affirment essentiellement que,
le niveau de compréhension et de langue forme Iobstacle majeur dans la démarche
pédagogique de cette approche. Selon eux cela est pratiguement causé par le manque de la

lecture ainsi qu’a I'insuffisance des supports pédagogiques en classe.

Rajoutons a cela, parmi d’autres difficultés citées dans les éléments de réponses récoltées, on
trouve l'influence de la culture maternelle qui ne permet pas aux apprenants de s’en sortir de
leur zone de confort afin de découvrir d’autres modes de vies et de nouvelles maniéres de
pensées. Ainsi qu’a ceux qui prouvent [Iexistence d’une catégoric d’apprenants qui
manquaient pratiquement carrément d’intérét envers lautre culture dans la mesure ou ils Ia
prennent comme secondaire. Contrairement a un seul enseignant qui garantit que ses

apprenants favorisent DI'interculturalit¢, en ayant I’enthousiasme de découvrir et d’aller plus
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loin dans lenseignement de cette approche afin de développer leurs compétences langagieres

et intellectuelles.

Voici quelques exemples de réponses sur les difficultés et les solutions proposées par les

enseignants :

« Le niveau des éléves et le manque de vocabulaire pose généralement un probleme dans la
compréhension, des supports proposés le cas des piéces théatrales, ainsi que la difficulté de

décoder les regles sociales des autres » ;

« Les éleves ne donne pas assez d’importance a la culture d’autrui, car il est parfois difficile

d’aborder le méme sujet ils ne peuvent pas accueillir I'idée du prochain »

« Mettre les éléves en contexte pour les aider a la compréhension des supports, par exemple

(un résumé d’un texte ou un chapeau)y
4.2.1 Perspectives et stratégies pour surmonter les difficultés :

Aprés avor déterminé les difficultés rencontrées, i convient de chercher les solutions. C’est

pourquoi nous avons posé la question suivante :

-Question n°13 :« Quelles stratégies adoptez-vous pour que Vos éleves surmontent ces
difficultés ? ». Cette derniére nous permet d’assimiler les solutions qu’il fallait mettre en place
afin de surmonter les difficultés rencontrées en classe pour assurer un bon résultat de la part

des apprenants.

Tableau 12 : Présentation d’éléments proposés afin de surpasser les difficultés

Réponse Nombre Pourcentage
Rapprocher la culture de I'autre 04 30%
Assurer les moyens (supports) pédagogiques 04 30%
Faire élever le niveau de langue et de compréhension 05 38%
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Commentaire :

En ce qui concerne les éléments de réponse pour cette question, le tableau ci-dessus illustre

une série de propositions de la part des enseignants de FLE intervenant en classe de 2°™ A.S.

Selon eux il est obligatoire de mettre a la disposition des apprenants des supports
pédagogiques qui vont leur permettre d’étre plus proches des cultures étrangéres, en
s’articulant sur des textes littéraires (romans, contes, picces théatrales...etc.), amsi que les
supports audio-visuels. Le niveau de langue et de compréhension sont aussi des éléments
primordiaux dans [Denseignement de [Iinterculturel lorsqu’ils forment le moyen basique

d’accueillir de nouveaux aspects culturels.

Pour conclure, nous tenons a dire essenticllement, que les moyens d’enseignement de
I'interculturel a travers le texte littéraire en classe de FLE, permettent d’assurer un bon
enseignement apprentissage de cette compétence en classe de langue étrangere. En effet a
partir de tout ce que nous avons vu dans cette partie d’analyse, les deux outils fondamentaux
de notre recherche avaient pour ambition d’y aller au-dela des notions théoriques de notre

mémoire.

Afin que nos hypothéses soient vérifié¢es nous avons essayé de voir de pres l'avis des
enseignants concernant I'approche mterculturelle en classe de FLE. Ce qui nous a permis de
dégager des représentations qui sont en faveur de nos questionnements d’une maniere
générale. De plus, I'importance de revoir le manuel scolaire de 2°Me AS est aussi bénéfique, ce
qui a contrbu¢ a nous déduire I'importance des activités pédagogiques travaillées en classe,
qui ont tendance d’élever et d’améliorer le niveau des apprenants de FLE. En effet, la place et
la mise en ceuvre de I'approche mterculturelle du texte littéraire dans la classe de 28Mme AS
représentent les deux axes fondamentaux de notre problématique qui nous permettent
d’identifier la situation d’enseignement apprentissage de cette compétence. Les résultats
obtenus dans cette partic nous ont mené¢ a affirmer dans I'ensemble  que I'approche
interculturelle du texte littéraire occupe une place secondaire dans le manuel scolaire de 2°™
AS, car la réalit¢ de la classe aujourd’hui est toute autre, du fait que I'interculturel demeure

marginalisé en exploitant les textes du genre littéraire. En revanche les enseignants prouvent
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leurs représentations positives concernant I'adoption de I'approche interculturelle des textes
littéraires en classe de 2°™ A.S, mais cela narrivera quavec la présence documents

authentiques littéraires travaillant I'interculturalité en classe de FLE.

Notre enquéte a pour objectif a travers cette partie pratique d’atteindre un meilleur
enseignement apprentissage de la langue francaise par I'instrument du texte littéraires parlant
d’mterculturalit¢ dans le but de pouvoir développer les compétences des apprenants qui sont
les futurs cadre de la société de demain. Tous ces points fondamentaux de notre
problématique, nous ont mené a évaluer la vraie place qu’occupe I'interculturel dans le cas de
la classe choisie. Ces résultats repreésentent plusieurs choses qui suggerent que notre
problématique de recherche est d’une grande importance dans le systéme d’enseignement en
Algérie.
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Conclusion genérale



Au cours de notre modeste travail, nous avons essayé de cerner la notion d’mnterculturalité
concernant son intégration dans Ienseignement du francais langue étrangére, a travers
I'instrument du texte littéraire. Nous nous sommes fix¢é comme objectif d’enquéter sur
I'enseignement apprentissage de la compétence interculturelle par le moyen du texte littéraire.

Nous avons choisi le niveau de 2°™ année secondaire comme terrain d’enquéte.

Cela était apres avoir planifier notre démarche par des questions de recherche fondamentales

de notre problématique, qui sont formulées comme suit :

1)- Quelles sont les représentations qui sont associé a I'approche interculturelle du
texte littéraire chez les enseignants intervenant en classe de FLE 2°™AS ?

2)- Quelle place occupe-il lapproche interculturelle du texte littéraire dans cette
classe ?

3)-Comment cette approche est-elle mise en ceuvre ?
Afin de répondre a ces questions, nous avons proposé les hypothéses suivantes :

1) nous supposons que dans une classe de FLE, les enseignants ont une représentation plutot
positive quant a I'approche interculturelle du texte littéraire. Ceci revient a la richesse du
texte en données culturelles voire interculturelles ;

2) nous pensons que cette approche occupe une place secondaire dans cette classe de FLE,
Ceci est expliqué par I'importance accordée a I'aspect linguistique de la langue comme
nous I'avons constaté au cours de notre parcours scolaire ;

3) nous estimons que les enseignants adoptent une approche de découverte pour travailler
I'interculturel a partir de textes littéraires tels le roman, la nouvelle...etc. En effet, & partir
des activités de lecture/compréhension, I'apprenant aura I'occasion d’aller a la rencontre
de la culture de lautre, et en adoptant une approche comparative, i fera le lien avec sa
propre culture. Ce qui lui permettrait de developper ses compétences interculturelles.

4) A la lumiere de notre travail, nous avons structuré les éléments essentiels de notre
démarche dans le premier chapitre, ou nous avons défini les mots clés et les axes
fondamentaux de notre recherche afin d’assurer une bonne compréhension des éléments
primordiaux, pour permettre d’accéder a la partie pratique dans la mesure de vérifier nos

hypothéses. Afin de montrer la place et la mise en ceuvre de I'approche interculturelle du
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texte littéraire en classe de FLE, nous avons utilisé deux outils d’analyse centraux, pour

mesurer 'usage de I'enseignement apprentissage de cette approche en classe de langue.

Premiérement, nous avons choisi I'analyse des textes littéraires proposés dans le manuel
scolaire de francais 2°™ A.S. En second lieu, nous avons réalisé une enquéte fondée a la base
d’un questionnaire destiné aux enseignants du francais intervenant de cette classe.  Ceci est
dans le but de récolter le plus possible d’informations concernant leurs représentations, la
place et la mise en ceuvre de cette approche importante dans I’enseignement des langues

étrangeres.

L’enseignement du frangais comme langue étrangére en classe de 2™ année secondaire est
répartit en fonction de plusieurs activités pédagogiques : T'oral et I'écrit qui ont tendance de
travailler l'aspect linguistique et l'aspect discursif afin de développer les compétences de
langue chez les apprenants. Cependant, d’apres les données récoltées suite a notre enquéte, il
s’avére que lapproche interculturelle des textes littéraires n’est pas suffisamment adoptée
dans le manuel scolaire de 2°™ A.S, puisque ce dernier est pratiquement centré sur les
documents authentiques littéraires, sachant qu’ils visent essenticllement I'aspect discursif et
linguistique. Ce qui montre que cette approche est moins visée durant ’enseignement de FLE
de 2°™ A'S.

Quant aux représentations des enseignants, elles se sont révélées positives. Ceci peut-étre
expliqué par le role qu’elles jouent dans la maitrise de la langue. De ce fait, nous parvenons
aussi a confirmer notre hypothése portant sur cet axe. En revanche, nous constatons que de
nombreux apprenants rencontrent des difficultés lors de I'étude des textes littéraires exploités
dans le manuel scolaire, a cause du manque notable des éléments parlant d’interculturalité, du
rapprochement entre leur culture et la culture cible, véhiculée dans les textes proposés. C’est
pourquoi les enseignants font appel a d’autres textes littéraires textuels, audio ou audiovisuels
afin de rendre leur approche méthodologique de ces documents plus facile. Ces enseignants
affrment qu’afin d’arriver & instaurer un bon enseignement de la langue i fallait mettre en
place un dispositif d’outils qui vont permettre d’établir un développement de la compétence

interculturelle en classe de langue.

Enfin, nous estimons que nous avons pu, a travers notre modeste travail éclaircir notre

théme qui porte sur I'approche interculturelle du texte littéraire en classe de 2°M année
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secondaire. Cette recherche a été pour nous, une formation variée d’informations et de
nouvelles connaissances qui nous a amené¢ a rendre compte de I'importance de cette
perspective dans le cadre de I'enseignement apprentissage des langues étrangeres. Mais nous

pensons au final que le champ d’étude de I'aspect interculturel reste toujours ouvert dans la

mesure de renforcer cette compétence a travers ’enseignement du FLE.
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Annexe N°1 : Les projets programmés dans le manuel scolaire du 2°MAS

Sommaire

lll I ARt e e sl vaani s op s ssenssviveduserion p.5

1 : Concevoir et réaliser un dossier documentaire pour
résenter les grandes réalisations scientifiques et techniques
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Intentions | Objets d'étude Séquences ﬁ'l
communicatives
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Annexe N°2

Les supports textuels littéraires programmés dans le manuel scolaire de la langue francaise
de 2°™ AS

De Niamey a Gao

par ses cases, ses huttes, son arbre a palabres, son
chaman, sa grande ace ou s'ef fectuent des danses en de bonnes occasions.

";u' le ch‘:mc'n du retour, je fais une halte au centre culturel francais. J'en
profite pour consulter ma boite postale sur Internet, jette un coup doeil sur b'sullc de
mﬂdelobcbliothéque,mbdlcmheodbou-dom\elggémemherbeofnomu

Alofmega*cduMoli,jetemedcm‘omamserpowpcswlomt.um
est une féerie de couleur locale et d'une animation qui dépasse l'entendement. A peine
large de 5 métres, elle draine des deux cStés une série d'étalages chargés dune denrée
exotique & nos yeux. Les boites de nescafé s‘empilent en pyramide, des noix de coco
en vrac, des jus damour (cocktails de fruits), du plastique tous gabarits, efc. La rue
est livrée au plaisir des yeux. Au milieu de la choussée en terre m.mma
tous moments, se meuvent un flot humain haut en couleur, des chanots.dqmulct_s.des
dmx,etdetmpsmtmpsmcwmwmmimdomqimmmncd&
en plaques étrangéres, et enfin des nuées de bicyclettes et de mobylettes qui pétaradent.
Ce n'est pas la Chine, c'est le coeur de FAfrique qui palpite

Je m'installe & c51é du chef de gare et l'oide dans sa tache a inscrire les partants

Un vent chaud annonce la couleur de la journée. Sur un banc voisin de celui de
ma gare routiére dont la flotte se déploiera demain, je prends mon petit dé_'w'é
Fafricaine. Une tartine de beurre de cacao et un grand verre de café au lait od tournoie
une valse de moucherons inof fensifs.

Cest une journée ordinaire, rien de spécial si ce nest explorer le centre de la
ville et surtout son vieux marché ol jai besoin de faire quelques emplettes pour mof frir
un bon souper et constituer une réserve de fruits pour le watique

Des petits taxis trés pratiques, pour un prix modique, vous transportent aux
quatre coins de la ville. A

Le vieux marché de Niamey est cein' * par une houte muraille en banco. il
souvre en ses quatre points cardinaux par de  ortes somptueuses. A lintérieur, des
éche spécialisées par zone. Une zone de ma: ~hé de fruits et légumes la plus dense,
des a de denrées alimentaires ou dénorme cdnes de safran, de cumin, danis, de

m&m‘“.

Texte N°1 : Carnet de voyage
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pour les besoins en autobus de voyageurs. Les banquettes sont trés rapprochées au point
qu'on se demande comment on pourrait caser une centaine de voyageurs tous co:ufm
gros, maigres et extra larges. «Qui vivra verra I».

Pour passer le temps, je cherche un multiservice pour annoncer & ma famille mon
prochain départ tout excité vers Gao, cette étape forcée pour aboutir & Tombouctou

Inutile d'espérer trouver sommeil dans un va-et-vient incessant avec une centaine
de voyogeurs qui grouillent dans un espace réduit dans cette fomeuse gare du Mali Une
gare qui se qualifie par un nom que l'imaginaire porte oux nues et qui Nest quune simple
vieille maison de deux piéces en banco, située en plein centre de la médina

A deux heures du matin, toute la marchandise est arrimée. A quatre heures
commence I'embarquement ordonné par un coup de sifflet du chef de gare Lo ruée
vers les places assises débute sur les chapeaux de roue Profitant de cette cohue, les
pickpockets s'en donnent & caeur joie. Un des voleurs fut arrété dans sa besogne et
soumis au verdict populaire des voyageurs qui ont failli le massacrer; il doit la vie ou chef
de gare affolé sif flant sans répit pour arréter le massacre. I1 fut donc souvé in extremis
L'embarquement dura une bonne heure Les cent personnes tant bien que mal furent
casées avec leurs bagages. Cela mérite une photo

«Un exploit, me dis-je, si le bus arrive & démarrer et 4 arriver & bon port»
Le moteur qui tournait depuis fort longtemps nous faisait croire que le départ était
imminent. Attente. Une attente qui va durer plus de deux heures.

On ne part pas aujourdhui cor le chauffeur a eu une crise de paludisme et se
frouvait & I'hdpital. «Contre mauvaise fortune, faisons bon caeur, rien ne sert de se
stresser, il fout faire faces Je laissai la panique refroidir et partis en wille changer de
décor et dambiance.

Quand on voyoge, on est pressé, on veut vite tout voir, tout comprendre et
‘continuer plus loin. Le moindre empéchement vous fait virer le moral d la baisse Je passe
mon apreés-midi 4 décortiquer les livres de géologie

B Rebelote, deux heures du matin, ef fervescence humaine anzhcu;:sq::;?
e vrai départ. a peine le bus s'ébranla-t-il que deux graisseurs ouvrirent la por

i faite pour y allonger mes jambes : ils s'entassérent sur mes preds. J o beau essayé
b daons tous les sens, rien & foire, mes jambes restaient coincées. Je fus sauveé
ux heures aprés I'arrét complet du bus, Automatiquement mes deux lascars s'éjectent.
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~ Au bout
monde se case comme il peut. Le bus avec les grands nids de poule se penche & c31é une
" minute puis de l'autre c31€. un bateau ivre qui tangue. On shabitue & notre mal de mer,
.ﬁmm,warmst.daatkmmdcbhfm.iln‘yc
que le réve pour habiller cette aridité.

Vers la fin de la journée, arrét suite & un croquement provenant de la roye. Cette
fois-ci tout le monde a compris que la panne allait durer : il fallait descendre chercher
m!mdc&té.mpﬁedcmwwleconm&erouﬁere'enmbu
Wﬂﬂmfl«nmdebakchcthanmmbmaré{utmoﬁ

du riz avec poulet nous fut servi.
Le bus redémarra et tangua toute la nuit. Tous mes os, mes muscles criaient ou

martyre. A la frontiére malienne, il fallait glisser un billet pour passer. Javais tellement
sommeil que mon esprit ne pouvait faire feffort de patience ou de meilleure réflexion Je

paye, gonflant la corruption.
LUNDI 10 JANVIER 2005

Arrivée & cing heures du matin & Goo. Le bus s'immobilise devant le poste de douane
Tout le monde descend et se dirige vers la station dautobus a quelque cent métres

plus loin pour récupérer ses bagages. Jallai chercher un café pour me réveiller de ce
cauchemar. Aie | Mes pauvres cotes, je massoie délicatement et observe a six heures du

matin la station de Gao.

Qbservu

» Quelles indications montrent que ce texte est un carnet de voyage ?
» Quienest I'auteur ?

# Dans quel pays se déroule le voyage ? Relevez les mots ou expressions
qui justifient votre réponse.

Relevez les lieux décrits.

4"haw,.

Quels sont les faits et les événements sur lesquels lauteur insiste 2
Quelles sont les personnes rencontrées ? Que dit-il & leur propos ?
Quelle est la durée du voyage ?
Quel moyen de transport utilise-t-il ?
Relevez le trajet de I'auteur, Retracez-le sur une carte
: En quoi ce voyage devient-il une aventure éprouvante ? Relevez les

~ termes et les expressions qui le montrent.

-
-
.

mal lotis s'empressent de m'enjomber pour se dégourdir.
mmu.mumumnapmo\mmau

i

M. Reds BRINI
Le Quotidien d"Oran | 02 novembee 2008 | page 15
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Texte N°2 : Récit de voyage

s arrivés hier & Djelfa, aprés cinq journées de marche presque
e, par un beau temps, nuageux encore, mais assez chaud pour me
> nous sommes depuis cing jours dans le sahara.

ement, le Sahara commence & Boghar ; c'est-a-dire que lafinit
nor des terres cultivables, jaimerais d dire cultivées, quon
e tell. Tu sais qu'on n'est pas daccord sur I'étymologie des mots Tell et
a. M. le général Daumas, dans un livre précieux, propose une étymologie
qui me plait & cause de son origine arabe, et dont je me contente.

Diaprés les Tolba, Sahara viendrait de Sehaur, moment difficile & saisir, qui
i

précéde la pointe du jour et pendant lequel on peut, en temps de jeline, encore
w. boire et fumer ; Tell viendrait de Tali, qui veut dire dernier. Le Sahara
- serait donc le pays vaste et plat ou le Sehaur est plus facilement appréciable,
et par analogie, le Tell serait le pays montueux, en arriére du Sahara, ol Sehaur
‘nappardit qu'en dernier.
‘ Quoi qu'il en soit, il est certain que Sahara ne veut point dire désert. Cest le
~ nom général d'un grand pays composé de plains, inhabité sur certains points, mais
trés peuplé sur dautres, et qui prend les noms de Fiafi, Kifar, ou Falat, suivant
quiil est habité, temporairement habitable, comme aprés les pluies dhiver, ou
inhabité et inhabitable. Or, il y a fort loin de Boghar au Falat, c'est-d-dire d la
mer de sable, qui ne commence guére quau-dela du Touat, & quarante journées
de marche environ d'Alger. Ainsi, quoique jaie & te parler dés aujourdhui de
th‘frk solitaires, tu sauras qu'il ne s'agit en aucune fagon du Falat ou Granc

|
|
3
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tournaient en cercle autour des mornes les plus élevés, pareilles & des essaims
—;amm,etqmm.wammhmanmmm
courlis. De loin en loin, un aigle, au ventre rayé de brun, des gypaétes tachés de
noir et de gris clair, traversaient lentement cette solitude, finterrogeant d'un
ceil tranquille, et, comme des chasseurs fatigu&,regogm’wlesmoﬂtogms
Cest au-dela de Boghari, aprés une succession de collines et de vallées

i , limite extréme du Tell, qu'on débouche enfin, par un col étroit, sur

ma premiére plaine du Sud.

- &
Ham'ra ler juin 1853
La halte

A dix heures, nous faisions halte dans le lit profond d'une riviere. L'été. on sr
demande ou sont les riviéres qui ont pu creuser de pareils lits. Il y reste en ce
moment une petite source, réduite a rien, mais qui ne tarit pas. Le réservoir n'e
pas deux enjambées de large. Elle sort avec un léger bouillonnement du milieu des
cressons, puis d quelques pas de la se perd ou plutdt se glisse dans le sable. Je
n'avais jamais vu de source ayant un cours si réduit ni plus pressé de disparaitre
Cest un avertissement que tous les voyageurs comprennent. Jai remarqué, en
effet, que les bords n'étaient aucunement piétinés, quoiqu'elle serve de rendez-
vous aux caravanes dans cette saison. On prit donc la provision nécessaire &
notre convoi. J'y puisai moi-méme avec le plus grand soin, et |'y remplis nos peaux
de bouc d'une eau limpide, légére et & peu prés fraiche. Surtout on empécha
les chevaux d'y boire, Tout autour, le lit de la riviére est encombré de rochers
blancs, calcinés, désorganisés comme de la pierre a chaux qui commence & cuire
leur éclat au soleil est insupportable.

Vers onze heures, la chaleur devint subitement trés forte. Le ciel, jusque-ia
sans nuages, commengait a se tendre de raies blanchatres, sortes de balayeurs
au tissu transparent, pareilles @ dimmenses toiles daraignée. Le vent se levait
et se fixait au sud. Tres faible encore tant que nous fimes abrités, dés que nous
remontdmes en plaine, il se fit décidemment reconnaitre pour du
sirocco. Il mit néanmoins plus de deux heures & se déclarer dans toute sa

D'abord, ce ne furent que des souffles passagers, tantét chauds, tantt
presque frais. Je les recevais en plein visage, et pouwais avec exactitude en
mesurer la température, le mouvement et la durée. Peu é peu, il y eut moins
dintervalle entre les bouffées : je les sentis venir aussi avec plus de régularité,
mais toujours intermittentes, saccodées comme la respiration dun malade
accélérée par la fievre. A mesure que cette haleine étrange arrivait plus
fréquente et plus chaude, la terre s'échauffait, et quoiqu'il n'y elt plus de soleil
et que mon ombre marquit a peine sur le sol éclairé dune lumiére morne, javais
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sur la téte l'impression d'un soleil ardent. Le ciel était dune couleur
ou ne filtrait plus aucune lueur de bleu. L'horizon cessa bientét détre
et la noirceur du plomb.

i le souffle devint continu, comme l'exhalaison directe dun foyer. Alors,
la chaleur sembla venir 4 la fois de partout, du vent, du ciel, et peut-Etre encore

-5-

Ham'ra, méme date

A la halte la nuit

Le vent continue : la chaleur n'a rien en rien diminué. Vers sept heures, ie
ciel, un moment auparavant plus clair, s'est rapidement assombri. Cette fois,
c'était la nuit. Il n'y a pas une étoile. L'obscurité est absolue Je distingue a peine
un ou deux chevaux blancs attachés a six pas de ma tente. Toutes les lumiéres
et presque tous les feux sont éteints. Une troupe de chacals est venue tout &
'heure hurler si prés du bivouac, que je suis sorti dans I'espoir absurde de les
tirer, personne ne dort, mais personne ne remue, et je nentends pas dautres
bruits que celui du vent dans la toile des tentes et dans les arbres des jardins

il
2 juin 1853 a la halte, dix heures
La matinée
La matinée a été plus calme: le soleil a reparu dans un ciel riant. Nous avons
marché par une petite brise, toujours en plain
e et de nouveau dans l'alfa. Nous rencontrons un lit de riviére, ou l'on sarréfe.
mais cette fois, pas une goutte d'eau. En prévision de ce qui nous arrive, on avait
rempli les outres & Ham'ra. A ce moment, dix heures, le sirocco recommence &
souffler avec les mémes symptémes quhier, peut-&tre encore plus menacants.
Dés son début, il est déjd incommode, et nous couvre de sable Nous d¢ jeunons
couchés & plat ventre sous des lauriers-roses qui nont pas encore de fleurs
Le pain que nous mangeons, avec la liberté seulement d'y joindre un oignon est
devenu si dur aprés dix jours de voyage, quon a besoin de le ramollir dans feau
Il n'y a pas moyen d'allumer du feu, et nous nous passerons de café
Fugéne Fromentin | Un ¢t¢ dans le desert |
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Extrait 1

[ Qui est le narrateur de ce texte ?
qui semble-t-il sadresser ?
0 Quels indices précisent le cadre spatio-temporel ? Relevez-les.

alyser

.ﬁumr
0A

»Relevez les éléments qui permettent de dire quiil s'agit la d'un récit
autobiographique.

»Quelles informations nous fournit le narrateur 2

»Comment se déplace le narrateur, quel moyen de locomotion utilise-t-il?
»Montrez comment le narrateur avant d'étre fasciné par le Sahara comme
espace géographique, il est dabord fasciné par le mot lui-méme ?

» Pourquoi donne-t-il autant de détails, d'indications a son interlocuteur?
»Quelle définition finit-il lui-méme par adopter pour «Sahara» ? Sur quel
Jjeu sur les mots la construit-il ?

»Quel est le temps dominant du texte ? Pourquoi ?

»Comment expliquer l'utilisation du conditionnel présent ?

tenir

le récit a la premiére personne, le narrateur est un personnage de
Ihistoire. Le point de vue interne organise alors le récit. La narration rend

compte des perceptions et de I'état d'esprit de celui qui raconte.
Dans une autobiographie lauteur est a la fois narrateur et

personnage principal.

Extrait 2
#A qui s'adresse le narrateur ? Dans quel but ?
#Quel vocabulaire domine cette description, sagit-il dun vocabulaire
mélioratif ? Justifiez votre réponse en relevant quelques mots ou
expressions qui conforteraient votre réponse
‘rRe"Icvez lesfchomps lexicaux de I'espace, de la couleur et de la lumiére. A
quelle autre forme d'expression artistique peut-on comparer ce texte ?
»Comment le Cheliff estl tmnsformc.‘q;’ .
»A quelle conclusion le narateur arrive t-il au dernier paragraphe ? De
quoi le désert finit-il méme de triompher ?

dbassainneg >



. L A
y pd?mdu -elle "
»La narrateur est marquée autrement y
de « nous » ? Pourquoi ? que: par Femploi
»Quel est I'élément le plus décrit ici ? Pourquoi ?

»Pourquoi le champ lexical de la couleur est-il si important >

»Quel réle jouent les oiseaux dans cet espace silencieux ?

»Pourquoi l'auteur en fait-il une description aussi précise ?

#Cette étape du voyage est-elle [ultime étape > Queest ce qui, surtout
intéresse le narrateur ? p

Extrait 4
»Montrez comment progresse le récit. Relevez ce qui le prouve,
»Comment la présence du narrateur est-elle marquée dans cet extrait ?
Pourquoi ?
»Quelle description commence-t-il par faire au premier paragraphe 2
Parquoi est-il frappé ?
»Quel avertissement la source lui donne-t-elle ?
»Quel est I'élément décrit dans ce second paragraphe ?
»Comment le narrateur organise-t-il sa description 2 Relevez les mots de
liaison qui la font progresser.
#Quel est le champ lexical dominant de ce second paragraphe ?
»Quel adjectif vous est suggéré par lo derniére phrase du texte et que
vous pourriez utiliser pour qualifier ce vent ?

ir
un récit la description peut avoir une visée explicative et
C .elicinfmarluliwx,le'godnefl}emtd’mcc

dans un , dans un milieu is.

: =y -
PRODUCHION _ Séquence 1

A votre tour, rédige: le récit d'un voyage qui vous a marqué(c).

» Repensez aux moments imporfants que vous avez vécus, les lieux
parcourus ou visités, les personnes rencontrées. le(s) moyen(s) de

) transport utilisé(s)
- » Décrivez les incidents, les surprises, les risques courus

» Utilisez la premiére personne.

dlbassainneg ¥
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Texte N°3 : Winston prodige

'WINSTON, le prodige ! I

1=
’ Edna Waziki ne se sentit plus de joie quand le leur arriva. Elle ne pariait que
' de cela is des mois, is linstant ou ils avaient passé la commande, allant parfois
 jusqu'a des heures & révasser devant la fenétre. Aussi, quand elle vit le camion
'y Fallée, elle poussa un hurlement qui ameuta toute la maisonnée, Le livreur
se la porte avec une petite boite munie dune poignée et percée de trous
sur les cdtés. Edna gloussa de plus belle et les enfants se mirent a crier et & donser
qu'Artie, le mari dEdna, s‘occupait de régler les frais de port. Puis ce fut le
moment d'ouvrir la boite et tout le monde fit cercle autour d' Artie tandis quiil s'escrimait
sur le systéme de fermeture.
«On dit-la dessus qu'il s‘appelle Winston, déclara Edna en tournant la carte vers
Margie et Art Junior de fagon a ce qu'ils puissent lire le nom Et maintenant reculez-
vous. Il ne faut pas qu'il ait peur en nous voyants».
Artie jeta un cou d'aeil hargneux dans la boite. «Mais ou est donc passé ce petit
chenapon?

- Artie, je t'en priel» Edna se baissa et appela d'une voix douce. «viens, Winston.

viens»
- Papa, papa, je le voisl» s'écria Margie
’ Art Junior enfongait un bout de baton dans louverture. «Papa, papa, le voild qui
sort
- Inutile d'en faire toute une histoire» dit Artie.
Il sera tout de méme contre sa femme et ses enfants. quettant lapparition de
Winston qui émergea bientdt en clignant des yeux
Margie en eut le souf fle coupé. «Oh, papa comme il est petit!
= Oh, quel amour, oh, Artie, quel amour!
- Je ne lui trouve rien dextraordinaires, grogna Artie
«On ne peut pas juger tant quils sont tout petits, dit Edna. Attends un peu quil
grandisse et tu verras.»
Margie pouffa de rire. «Oh, regardez, il a fait pipi!
A - Cest I'émotion, expliqua Edna en prenant Winston contre sa poitrine. Ce nest
~ pas de sa faute, le pouvret.
' - Tu parles, dit Artie. Ca m'étonnerait quon en fasse chose
= Allons, chéri, tu nas pas vu son wd';,‘c) -
- Oh, maman, on dirait un petit SInge
= Chut, tu vas le vexer
- Allez, Winston. Allez, Winston» Art Junior essayait de lui faire attraper son

«Laisse-le tranquilles, dit Edna en serrant Winston dans un geste protecteur.
«Il ne veut méme pas attraper le biton.

112
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déclara Artie dun ton menogant. I fmbiudu’cm.m

- Tumlavais certifié qu'il était garanti, s'emporta Artie.
=~ Mais il est garantit» répliqua Edna en emportant Winston dans la chambre 4
.&RMarkpudthmnqjomomm&udum;nw
patient, ce n'est quune question de temps »

i E&mw‘sdwhunds‘occupudcuoumddknvim,aémm
colme, plus confiant, et il ne pleurait plus. Il passa méme 4 table GVeC eux aprés avoir é1é
sur une fle dannuaires téléphoniques. Cétait un petit bonhomme denviron

ans, blond, avec des os fins et des grands yeux bruns qui pétillaient dintelligence

Cing mille dollars de foutu en lairls explosa Artie.

= Mais pas du tout», protesta Edna. L'émotion fempéchait presque de parler. «I1
nous fera honneur. I! suffit dattendre un peu»

Freddy Kramer s'annonga sue ces entrefaites: il venait chercher Artie pour
oller ou bowling. «Alors, voild le phénoméne, dit-il en examinant Winston sur toutes les
coutures.

- La premiére famille du quartier & en avoir un, se rengorgea Artie. Autant dire
que c'est comme un symbole de notre standing.

- Il n'a pas lair bien extroordinaire

- Tu devrais voir son pedigree. » Le spectacle de ce pauvre Freddy, qui naurait

les moyens de se payer un tel luxe, échauffa lenthousiasme d Artie « Madame est
et le pére prof de foc. Cent soixante de Q I garunti_ »

Edna caressa les jolis cheveux blonds de Winston « Winston ira 4 luniversité »
Le sourire d'Artie la comblait de bonheur

2-
« Ce gosse sera docteur en philosophie »
Edna prit la main de son mari sous la table et lui glisso @ voix basse : « Oh Artie
Jétais slire que tu serais content »
, Freddy Kramer regardait Winston avec une expression de franche jalousie
« Qu'est-ce qui vous a donné ['idée ?
- Edna a vu Fannonce. » Artie se sentit fondre . Edna lui massait le genou « Et
Quand ma petite femme veut quelque chose
- Tune le regretteras pas, Artie. Winston sera étudiant en physique Il inventero
peut-Etre la prochaine bombe atomique »

Les lévres de Freddy remuait . il avait Fair de faire des calculs entre ses dents

«Combien il faut compter 4 peu prés ?
- Ca dépend du produit, dit Edna

- En voild un, dit Artie en donnant & Winston une tape sur [épaule, en voild un
' ;ﬂ.mnﬁv sur nos vieux jours. Doctorat en philosophie garanti. Et peut-Etre bien
notre nom les journaux, d'aprés lannonce
- = Ten trouveras plus des comme ¢a, disait Artie & Freddy Kramer. Les parents
ont eu dix et se sont retirés en Europe avec un job paquet. »
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- Freddy se frotta le nez. « Peut-&tre que si Flo et moi on vendait la voiture.. »

d Artie tendit un morceau de pain & Winston, Winston le regarda dun air dégolité
‘mais finit par le prendre. « Tiens, on dirait quil m'a adopté. Dis donc, chérie, on dirait
e - Bien sOr qu'il 'a adopté, dit Edna avec fierté. Cest notre petit garcon & nous.»

- Winston lui langa un regard en vrille qui la plongea dans un embarras inexplicable.
Puis il fermina son bout ce pain et s'éclaircit la gorge.

- Artie disait & Freddy : « . et si tu ne peux pas les envoyer & Exeter, on te les
garantit au moins Culver.

'?"AM::W chéri, il a envie de dire quelque chose.

. Tout le monde ne peut pas se vanter davoir un gosse & Culver

- Chut

- Le fascisme ne passera pas, laissa tomber Winston

- Hé, Freddy, t'as entendu ¢a ?
Alors n'était pas question daller au bowling. Tout le monde s'installa dans la salle de
séjour et on fit lire les journaux du jour @ Winston, y compris les éditoriaux. Aprés celo,
I| prétérent une oreille attentive a son analyse de la situation politique, puis Edna apporta
un géteau et Winston leur donna ses pronostics pour la saison de base-ball tandis quArtie
s'empressait de les noter. Winston écrivit ensuite un poéme sur loutomne puis il se mit
a sucer son pouce. Edna expédia les enfants au lit et ils partirent en rouspétant perce
qu'on faisait rester Winston et qu'il allait en profiter pour finir le gdteau. Les gronds
ecoutérent encore Winston, puis Artie et lui se loncérent dans une discussion politique
qui dégénéra, Artie allant jusqu'd traiter Winston de petit morveux qui ne connaissait
rien d rien, L'enfant commenga alors & renifler - sans doute était-il vexé et Edna leur dit
Quil tombait de fatigue et quiil était temps de le mettre au lit

Elle le monta dans la chambre, quand elle fut couché 4 son tour elle dit 4 Artie
“ fu te rends compte, la juste G coté, notre petit docteur en philosophie ? « Elle se
blottit contre lui. « N'est-ce pas merveilleux ?

- Je ne sais pas. « Artie avait les yeux fixés au plafond. « Il est encore un peu
18t pour dire quoi que ce soit. »

A

Les Waziki, furent réveillés par tout un remue-ménage derriére la maison. Artie
descendit et trouva Art Junior et des copains d lui en train de s'empoigner dans la gadoue
du matin. Ii courut les séparer et découvrit Winston sous la mélée, pile et tremblant,
se mordant les levres pour que les autres ne le voient pas pleurer. I le dégagea, lnstalla
sur le bord de la véranda, puis il se tourna vers Art Junior et Margie. Tis baissérent la
téte en ricanant.

« Eh bien, Winston, quest ce qui se passe ? »

Mais Winston refusa de dire quoi que ce soit.

Art Junior donna un coup de coude a son pére avec un sale petit rire. « Tu tes
faut avoir e

-.Quoi?

- Cet abruti n'est méme pas capable de bloquer une balle. »

Ay -\Vlnﬂons‘étaitorr&tddcmlnblcr.-Mp&::onpmwoméﬁw
de bloquer une balle, dit-il d'une voix glaciale. Ca ne l'a pas empéché détre proposé pour

prix
dbassairned
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~ Tly await quelque chose dans lattitude de Winston qui plaisait
: ’;qx&mau&annAmm.cmu?:p:mmam‘
s balles, pefit crétin. Alors touche pas & la marchandise. oo o
- Puisqu'il est si malin, pourquoi il arrive pas a bloquer k balle ?
-Tds-fo:”éetmtre
Au petit déjeuner Margie sortit son travail de géographie et Arti
prise de bec avec wwmsrhmiwdemrmzlkhmhmw:ezm
Winston avait raison, naturellement, et Edna demanda G son mari des s'excuser. Puis elle
essoya de calmer les esprits quant il devint évident que fincident avait mis Artie de
mauvaise humeur.
« Un gosse de quatre ans | Un gosse de quatre ans |
- Je suis désolé, dit Winston qui, non content davoir un Q.I. de cent soixante
nétait pas du genre d s'en laisser pas conter, mais on me faisait tout le temps étudier '
- En tout cas on ne t'a appris la politesse
- Winston prit un au désolé. « Comme vous voudrez, M. Waziki, »
- Artie admit que le gosse faisait un effort. « Tu peux mappeler papa, tu sais.
- Entendu, M. Waziki.
Edna prit Winston dans ses bras, remarquant avec contrariété quiil était tout en
et en coudes. Puis ils lenvoyérent dans sa chambre étudier tout ce qui concernait

gdu‘m. Quand il réapparut, Artie piqua une colére parce quil n'avait rien appris sur
les chiens alors quiil avait & sa disposition tout le volume de l'encyclopédie consacré d lo

lettre.

Non content de ne pas avoir appris sa legon, Winston eut le culot de reprendre
Artie sur un point de mécanique, le domaine qu'Artie connaissait le mieux, et, vérification
faite, il s'avéra que c'était Winston qui avait raison

Le lendemain Edna recevait son cercle de bridge Elle habilla Winston o¢
sa barboteuse havane, celle qui avait un petit lapin sur le devant. Toutes ces dames
Sextasiérent & sa vue. On lui prit le menton, on le gava de sucreries, on le fit réciter
Malade de trac ou de quelques chose dapprochant, il finit par vomir. Elle neftoyc i€
chantier et ramena Winston dans sa barboteuse bleue, mais il fit moins sensation apre<

« On dirait que c'est un enfant trés sensible, dit Maud Wilson

- Ce qui compte, c'est ce qu'il a dans le téte, expliqua patiemment Edna. A partir Su
moment od ils ont tout dans la téte, on est obligé de passer sur beaucoup de choses. =

- Melinda Patterson lui adressa un sourire sucré. « Je me demanda si ¢a vout la
peine, en définitive, de se donner tout ce mal.

- Winston aura bientdt son doctorat en philosophie. » Edna wit que son prestige
était entamé et elle se sentit obligée den rajouter. « Et la semaine prochaine il va gogner
le concours Bonanza Attendez et vous verrez »

4-
regretta aussitot ses paroles. Le concours Bonanza se présentoit plus ou
“uegﬁufmdamiscroidsctdlcmmvpxsWiMonétc_mumdl:
. pource &M.erMQMW'MMcMCW"ﬂ.
g Mfmherbwt Winston pouvait gogner aprés tout, et fargent z:
compenserait tous les soucis qu'il leur occasionnait. toute la famille ourait so photo

dbassairnet
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3. ¢ *mamammafm‘:&::h-
un peu, mais il refusa de fembrasser et elle dut lui domner une o 'ﬂ:::
fenvoya dans sa chambre avec huit dictionnaires.
‘s'attela & la tache. I s’y attela pendant des | £t quand
mair %mmmmmn, il ne put que déclorcjr?axunespoa;-.a e fodele
" " Artie devint écarlate. «Comment ¢a aucun espoir? Regardez» I! leur montra
ce quil follait répondre 4 fune des questions de lo semaine précédente RTEN NEST
COMPARABLE A... et un mot de six lettres «La réponse est VENISE parce quil Yo
‘beaucoup de DENISES alors qu'il n'y a quune VENISE. Vous voyez? Cest un ottrape
memmm arbitraire
- - Fois-nous ces mots croisés. Winston
- Mais tout ¢a n'est qu'une question de chance!
- Je ne veux pas le savoir! Cria Artie en le secouant Fais ce quion te dit et ne
discute pas »
Evelyn Cortwright fut lo premigre @ se manifester au téléphone quand il s'avéra
e Winston navoit pas gagné. «Sur le coup, je me suis dit quil navait peut-Etre pas
participé», dit-elle dune voix mielleuse Edna était catastrophée «Il o remph cing cent
=sixante dix huit bulletins-réponses
- Cent soixante de QI lacha Evelyn Cartwrigt avec un petit rire cristallin
Autant jeter son argent par lo fenétre »
- Les gens en firent des gorges chaudes et Artie rentra de bonne heure & lo
#ilaison. «Ce gosse se fout de nous. Je vous garantis que je vais lu apprendre 3 vivre »

5.

Edna se dit que si elle le rationnait mémoire celo lur aiguiserait peut-Efre la
“mémoire. Elle le mit donc au pain sec et a I'eau avec un peu de poisson de femps en Temps
w1 excellent fortifiant intellectuel, daprés tous les livres Que pouvait-elle y faire si une
voix intérieure lui demandait de servir pendant ce temps | de bons rogolts & Artie €1
~ Quepouvait-elle y faire si sa détermination lui durcissait le caeur ou pont de b
‘WkWWW&WiMmpmdmfnuanms'mﬂmdc
glacée et de petits sablés, sabattaient sur des rétis comme des obus de 155, se
orgeaient de giteoux & lo noix de coco?

~ Artie décido quun peu dexercice en plein air mettrort Winston en forme et lu

: le caractére. T le confia donc deux heures par jour & Margie ef Art Junior

dthifainmmpcrdubdles,wfdmwfmdtlocmdwddu

, €1 Artie laissait toujours les choses durer un peu plus quil nourart fallu

fout, ce gosse était obligé de devenir un brillont sujet. c'était dans lo garontie.

qui les tuait, Cétait quavec tout ce quil leur avait codté il narrétait pas de

, Edna lavait pourtant laissé épi au mur Minstantané ol fon pouvait voir

dtpbtﬂmpétmdcu&rcmm&nbmmrémw

Wmfmac'amamsimmmum
hn-mumamumm.-mm
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dit quil y avait peut-&tre quelque chose de v dans le fomeux sune

_ L'anniversaire d'Artie approchait. TI allait inviter tout le monde & une grane
. Dici 1 mwmﬁfédesondgimwphospmetdemm‘::m
Oui, il inviterait tout le monde & une grande soirée pour son anniversaire, il leyr
rait lo main dans le dos, et il appellerait Winston pour quiil leur fasse son numére
: Le moment venu, Winston ne sut rien faire dautre que rester, dons sa peti'u
s harboteuse, avec ses genoux qui s'entrechoquaient et son air de chien batty,

" Peut-8tre était-ce la mauvaise volonté, tout simplement. En tout, cas, Artie lui
M gifle et dit «Allez, Winston, parle un peu de ce que tu sois & mes copains
el - Bien, Mr Waziki. »

F - Artie lui donna encore une gifle. « Et appelle-moi papa
» Il le gratifia dune cloque supplémentaire Winston avait 4 peine prononcé deux
‘ﬂ'wqueus idées se brouillérent et qu'il se mit & fixer un point dans un angle. Artie
ayont décoché une bourrade, il tourna vers lui un visoge en feu ol se dessinait un air
d'excuse et lacha : « je suis désolé. Jai . j'ai oublié

, - Comment ¢a, oublié ? » Artie lui donna une bourrade encore plus vigoureuse cor

les outres commengaient 4 rigoler. « Comment ga, oublié ? »
Winston tremblait de tous ses membres, ses genoux 'entrechoquaient - le trac,

t, décida Artie. «J'ai oublié, répéta Winston Cest  c'est tout,
: - Bon, bon», dit Artie. Il était au pied du mur et Winston avait intérét 4 se
dépécher de sortir quelque chose. Il essaya de lentrainer sur un terrain fomilier. « Alors
explique & mes potes ce que c'est quun chien
- Bon Dieu », dit Freddy Kramer pour exciter les autres, je parie quil ne soit
méme pas fare une addition.
- Ouais, dit quelquun. Tu parles dune affaire, Artie | Cest tout ce que Tu as )
- hous montrer ? »

- Artie Winston par les épaules: les copains devenaient sarcastiques et
il fallait agir ou plus vite. I! secoua Winston comme un prunier en aboyant : « Les tables
- de multiplications. Récite-leur les tables de multiplication »

- Winston leva les yeux vers lui avec une expression de désespoir et de

ication. TI cloquait tellement des dents quil narrivait méme plus & parler. II it
foute une courageuse tentative « U une

-%Mu.t;mmtllvnmddnrbmblcam

- ”*‘ M- »

Le visoge de Winston était en feu, ses yeux brillants de fidvre ef, comme Artie

de continuer, il ne put méme pas articuler une syllabe. N

Les copains commengaient d faire la téte, et si Winston ne faisait pas quelque

ans une minute, ils allaient le planter 13 et Artie serait complétement ridiculisé.

l'|
[
|
|
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une

Le temps de lui donner une petite lecon. Une de ces petites lecons dont il se
souviendra. »

Dfmwm.ﬁfhmémmmﬁ“mkm
sur ses genoux tout en marmonnant : « Je wais tapprendre Je e garantis que je wais
fw »

Quoant il eut fini de le fesser, il le remit sur ses pieds mais les jombes de Winston
sdbvb&uﬁmkiefnsyeuxscréwls&mt,mhmmrqueleua: Artie
s'acharna pendant quelques minutes & essayer de le faire tenir debout parier, ou quoi que
ce soit dautre, puis il prit peur et descendit appeler Edna. notant ou passage que tous
les copains étaient partis, sans doute écoeurés par les hurlements de Winston

« Je crois que il lui ai fait mal, dit-il comme Edna se précipitait.

- Tu l'as complétement démoli. Tout ce que tu as é1é capable de faire c'est de
le démolir. » Edna pleurait sur le petit corps recroquevillé

« Cing mille dollars de foutu »_ dit Artie

Winston s'étant mis & gémir, ils appelérent le docteur de la compagree - apres
tout, c'était dans la garantie. Il s'avéra que Winston était dans le coma ou quelque chose
de ce genre. Il brilait de fievre et ils durent rester 4 son chevet pendant des jours avec
des compresses humides et un tas de médicaments

Puis, quand Winston commenca & émerger, ils remarquérent quelque chose de
bizarre et ils appelérent de nouveau le docteur Celui-ci resta plusieurs minutes avec
‘w";‘”'l Quand il ressortit, Edna le saisit par le bras « Ca ira ? Vous pensez que o
M/ »

_ L'accablement du docteur défiait la description. = Avec beaucoup de soins. ow
¢aira »

Du ton de celui & qui on ne lo faisait pas, Artie enchading - « cent soxante de Q I
et tout le tremblement ?

- Tout ira trés bien, mais il ne pourra plus jomais faire travasller son cerveau
= Alors nous allons étre rembourseés ?

- Relisez votre contrat, dit le docteur de lair de quelquun qui avart Mhabetude

de ce genre de situation Vous verrez que les facultés intellectuelles de votre sont
uniquement garanties contre les imperfections

- rwfecﬁuu'h‘lm-mdsw“tw‘-

Mais docteur se dirigeait déjd vers lo sortie « Pas contre les mouvais
ou les acidents »

. mmobile sous ses couverfures mas i vt fair doller &
mﬂ&nnhm-‘ﬂtu commenca & pémir

I caressa le front. « Noie pas peur, mon bébé Bientd? tu inas mieux ».

| : 118
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- M ‘ ' i ;
_.-’nlmmmCMGWaundo,um :
uss .,:pwwm:w.&uwmam.mnmb"m
-Bé-bé?»
.acmmm”mwfu:mmmemu_.h
Ibabichou, mon pauvre babichou. « Elle posa sa main sur son front, repoussant ses
en arriére. « Toutes ces choses dans cha téte, chétait pas bon pour lui_ cha » -
Kit Reod, Trois nouvelles de |'an 2000, Gallimard

Obsel’ver et e‘e-{::_\"nw’:

Passage -1-
1- Lisez attentivement le début de la Nouvelie jusqu'a « bonheur » et relevez
» lous les indices qui laissent supposer que la «bolte » contient un animal -
» ceux qui laissent supposer que l'animal hypothétique est considérd comme
une marchandise
2- Observez et comparez l'attitude de différents personnages (le pére. la mére et leurs
enfants).
3- Relevez I'expression qui montre l'importance du « paraltre » pour cette familie
Passage -2-
1- Pour Edna Waziki quel sera le devenir de Winston ?
2- Quelle est la réaction du voisin Freddy Kramer ?
3- Complétez la réphique de Freddy Kramer « peut-étre que si Flo et moi on vendad la
voidure ... » el explicitez ce qu'elle suggére
Passage -3-
1- Quel est l'objet de la querelie entre Art Junior et Winston ?
2- Quel est le reproche que fait Art Junior & son pére Artie
3- Relevez la réphique de Winston qui montre son héntage génétgue
4- Relevez la phrase d'Artie oG # considére la personne humaine comme un objel
commercial
5- A quels moments Winston prouve ses capactds intelloctuelios
1- En présentant Winston au concours de mots-croises de guor Edna rive-t-ele 7
2- Comment réagit Winston ?
3- Quel argument avance-1-i pour justifier son attitude ?
4- Citez la phrase qui exprime l'ronie malvediante dune des membres du club de
bridge, aprés I'échec de Winston au concours Bonanza. 3

albassainnet sl
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TexteN°4 : une journée ordinaire dans la vie d’lda et Leo en 2020

B COMPREHENSIO |

Séquence 4‘

UNE JOURNEE ORDINAIRE
DANS LA VIE D'IDA ET LEO EN 2020

07HO7 - DEBOUT |

Les premiéres notes de Girl Ipanema coulent du sax suave de Stan Get2
dans le creux de son oreille, annongant a Ida le bulletin dinfo du matin programme
par ses soins. Depuis prés dune heure, son réveil malin (Sweet Dream - machine
de sonna) épiait les ondes alpha dans son cortex indiquant quelle etait encare
aux pays des songes. Mais un « interéve » s'installant, le moment etait donc vem
de la tirer du sommeil. Depuis que Léo, son « hombre » comme elle dit, lur a fa
ce cadeau pour ses 30 ans ; Ida se réveille invariablement du bon pied ‘

« Tiens, le temps s'est amélioré », remarque Ida. De fait un effiuve <<
magnolia et un pépiement de rouge-gorge font remarquer que la baie wifree
donnant sur le jardin s'est entrouverte avec les premiers rayons du solell. Signe
qu'il doit faire plus de 20°C. Cest a partir de juin que le couple apprécie le plus
de s@tre établi dans cette petite ville d une heure de Paris. ol un vaste jardin
reste dans leurs moyens

Dans la salle de bains - on devrait dire « salle de santé » - Léo relaxe ses
vertébres fragiles dans le Jacuzzi-shiatsu, aprés 12 kms sur le labo vélo

« Encore des remarques & propos de mon déjeuner o hier. prétendument
trop carné », peste Léo, qui sait bien que Fengin o rasson. Mais il supporte mal
les maniéres de cette machine, pourtant « branchée » via UNet sur fune des
meilleures mutuelles de prévention Les nouvelles sont bonnes, & commencer

II 127
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' de lan dernier. De méme, les paramétres sanguins et
sous efforts, ainsi que les analyses duﬁm.mmwmm
sont unanimes dans la normalité. A

Ida, pressé par son agenda, sort déja de la douche « intégrale », yn modal

itif qui vous décape en deux minutes.

Elle enfile un « tout-en-un adaptatif » climatisé et parfumé, aux nuonces
fauves et changeantes. Il ne reste qud passer ses Net-lunettes et oreillettes.
sans lesquelles la turbo-pro quelle est se sent toute nue. Aussitdt, son emploi du
temps appardit en coin dans son champ visuel, tandis que la voix de son Major-
d'Homme annonce déja un mémo du boss.

Il attendra, car Olga et Luc (6 a 10 ans) débarquent : cest heure des
cdlins du matin...

celles provenant du biocapteur implanté dans son ventricule gauche, depuis
mesurés

08H12 - A TABLE | .

«Le petit déjeuner, c'est sacré » répéte souvent ida Trés informée
des théories en vigueur chez les médecins et nutritionnistes. comme chez
les psychologues, elle o fait dy repas du matin une cérémonie familiale
incontournable.

¢Monger sain est le premier médicament contre lobeésite, le concer,
Iinfarctus et bien dautres maladies », dit le slogan Or le midi. chocun mange ld
ol il peut, sur le pouce et trop vite, et le soir son dine souvent en société. D'od
Vidée d'élever le petit déjeuner au rang de « repas de santé », et den profiter
POUF transmettre aux enfants de saines habitudes alimentaires.

Pour commencer, Tda sort du pétrin four un superbe pain tout chaud, aprés

. l | 128
l
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ison oussi automatisée que le pétrissage de la péte faite d' : '
$rape lait, fromage blanc, confitures, céréales et framboises
conserve dans huit compartiments & températures différentes,

: lé comme aux fruits, au beurre ou au bordeaux. Tiens, I'écran dit que
‘fromage se fait rare.. pas grave puisquon ira au marché demain vendredi
rait rendre l'approvisionnement en fromage automatique, comme il lest

bien des choses livrées sur commande du frigo via UNet, mais un
camembert choisi par ordinateur, c'est impensable pour ida
De son cdté, Léo cueille des oranges dans la serre attenante 4 la cuisine,
tout en couvant du regard ses plantations : des brocolis du Viet Nam._ alicament
délectable. Pendant ce temps, le jeune Luc samuse comme un fou & commander
au Perso-Perco un café - ou thé - pour chaque membre de la femille : c'est facile,
I'engin connaft les golits de chacun et sait s'y conformer. Tout le monde
passe d table. La conversation roule sur les projets de week-end, lorsque un
clignotement sur I'écran attire I'ceil de Léo : « on dirait qu'il y a un bouchon sur
ton trajet, Ida, tu ferais bien dactiver. »
Cest Ida qui a mis au peint ce programme télé personnalise - c'est facile
avec Canal Moi. La N77 a en effet l'air trés chargée. Ida embrasse son petit
monde et se presse vers le garage.

5

10HO3 - AU BOULOT |
Pestant contre la circulation, Ida est pourtant & Iheure pour son rendez-

vous & son cabinet darchitecte. Elle constate que John, son associé, nest pas
seul. « Bonjour, Ida, puis-je vous présenter Kurt Schmidt, qui arrive de Leipzig.

|. | I 129
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| st le bras droit de notre cliente Anna Arnold, qui n
.ttﬁuwﬁtintéﬁmt:dksoitbimq‘ummm.
pu mwmiwfeelkkwifmtmﬂigné-mmvmmzm
Trombino I'a repéré et lui a indiqué le nom et Iq fonction de Schmidt
en rouge clignotant. Ida serre lo main tendue. Ce geste déclenche un échange
de cartes de visite électroniques entre les agendas €lectroniques des deux
protagonistes. Les participants d la réunion entrent dans e vaste et classique
bureay dIda : bois, cuir, plantes et fleurs, gravures . font oublier les outils
hight-tech qui s’y cachent [ ] Six personnes sont donc réunies autour de cette
table mi-réelle, mi virtuelle.

Apreés avoir salué ses télévisiteurs, Ida fait un geste, et le projecteur 3D
installé dans le plafond s'allume : le futur palais des congrés de Leipzig apparait
au milieu de la table, en relief et animé. Des dizaines de figurants de synthéses
lilliputiens vont et viennent, faisant vivre la maquette Ida défend la proposition
de son cabinet d'architecte.

Soudain un bip résonne dans son oreille tandis qu'un message clignote
dans le coin de vision : « Msg urgent de marc »_ Si son major-d'Homme a choisi
de la déranger, ce doit étre important. Ida ouvre son Organisor : « Contrat
Leeds signé, prépare le champagne, Marc »

W h0Z « RELA)

17H02 - RELAX
Quelle journée! Sept heures seulement mars & toute allure Ida est
pour retrouver quelques amis et entamer son week-end de trois jours.
Son compagnon, Léo, qui enseigne Thistoire, est déja, car il prépare ses cours
a la maison le jeudi. Eric, un copain prof, vient d'arriver. Cest plus fort que lui.

k 130

22



se précipite sur le simulateur que Léo s'est offert & Noél. Une f
aba hﬁh&wh"gﬂddmwﬁmmm
fois, Eric avait passé la soirée «Rodéow, arquebouté sur- un canasson
(160 wvivent 41 o ko 50 remplt. e
- arrivent et se it. Hugo est venuy

‘avec son Synthé Sax ténor tout neuf. Le boeuf est parti. L'ambiance sinstalle.
Léo officie au piano cocktail. Au salon, Eric est descendu de son cockpit, mais
il monopolise déja la table de vidéo jeu dans une partie endiablée de télé-baby-
foot avec un ami habitant Tahiti. Ida et sa copine Julie, de leur c5té, font des
projets de vacances en feuilletant des catalogues. Julie tenterait bien «plongée
dans le passé». Le séjour «la guerre du few» dans une réserve du Kenya lui a tapé
dans I'eeil. On apprend a tailler le silex, a fabriquer hache et pointes de fleches, &
chasser la gazelle a l'arc et a faire du feu avec deux bouts de bois. Cela plairair
aussi & Léo, mais Ida sait qu'il caresse un espoir plus fou: un voyage dans l'espace.
Une semaine & bord de la station internationale, ce n'est pas dans leurs moyens,
mais un simple saut de puce Kourou - Tahiti, avec deux révolutions complétes en
orbite, suffirait @ son bonheur, Plusieurs sociétés proposent ce type de voyage.
Le vol lui-méme dure moins de quatre heures, mais il faut compter une semaine
avec l'entrdinement et le repos a Tahiti.

A moins, songe Ida, quon loue un chalet dans les Hautes-Alpes? Aprés
tout, le ciel bleu vu d'en bas, ce n'est pas mal non plus..

Picrre Van de Ginte

«L’événement» du 7 au 30 /01/1999

Texte -1- 07HO7 - DEBOUT !

therver

» Repérez les mots qui vous sont inconnus.

# Identifiez ceux qu'on trouve dans le dictionnaire et cherchez leur sens

# Les mots introuvables dans le dictionnaire sont des diminutifs, soit
des mots composés, soit des mots empruntés & une autre langue que le
francais. Relevez et classez ces mots par catégories.

alyser

» Précisez les dif férentes étapes du récit
» Par quel procédé les réflexions du personnage sont incluses dans le
déroulement des gestes ordinaires dun début de journée.
- » Quisont Olga et Luc ?
- Quexprime le titre ?
= 131

ﬂ
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Texte N°5 : Monsieur moi

COMPREHENSION
Sequence 1|

Le Persematre 300w de clowv hiove of stnpide axer clwwens rowpct. awy wilomens vy dages, gw
PAarie gadre Qo Pt WErfecTions. ‘
Ls semme: s reprévenee rigw, sl ext plonger dawvs | olnowrsy.

[en dosin pervomvmipes arviveret Daiawnt. Anaar chanr wee jiilr levorae gl et seer
v

mb:d.-T-,qd-ﬁMmmcmrw.n--w?w
sas pus

Le Partensire - Ban boe, bon, bon |

Morgieur Mol - E1 posors nos lanternes. afin de nows dégourdir les dogts |

Le Portenaire fumanr der muvin avee satmo tion, comvmy powe e filcmer. - Brave, bravo |
Monsieur Moi - Sans doute, was-Tu me demander pourgue nous nous oTEtons?

Le Partencire - Ben_ oul dome |

Morsiewr Mol - Je mattendals en effet 4 cette quastion Je te remercia de me |

MM-WIW.anuuw.m,pnm
dons lo stushon o je trouvg, C'est-d-dire cu pont précis ol Aot sommes rrives
Le Poartomary prond b hanteroe of ks priveioe de haw ox b v o sihesetve de Monrovor Mo on ie

considérer

Le Partensire posay b lomoveny. - L2 1

B s comn puine . ow frompont e s

Monsiewr Mol - Réponds-mei | Veun-tu me oire §i je me vos bien tel que ¢ dois Btre

Pam&Mnmaw.am-anﬁunpﬂ?
Partenaire wex wov hite sdsiguienre. ~ Ah_ (8 tui | Al gui ' Parbles, su !

Mensieur Moi - Aing conc Un homme g roisonng, Cest-S-0ire QU mesure, COTRaTE.

addticrme, soustrot bref qui st iwre £ des opérations exactes | tel est bien cat homme

Que e suls ?

Le Portenaire didnny - deux et dowx, poum |

Mensiewr Mol - Tel es? du moins cet homme que Jétoi, sur ie Chemin 00 Nous focs

evarcons. gvart de nous Etre arrités. Or mous mous sommes orrEtés Nest-ce pos ke

vérind 7

Le Portemaire wre w e o orrie = Crac |

Meonsieur Mol - Bk bien | Tel que je e comnais, Je Sens Que Tu VS M poser, BRCore U

154
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el -

iliant. - Nm.m.mt'exunepas!f"aidtc-m mml Fél

ce et de ta pasptmdté | Car c'est bien la le probléme. Le problém
udcolblmmngéalmqu'llm:ymadahm. ngu,.d?“]

Jevdsuripum“jemwspamummmm

pas ! (Avec une soudaine sollicitude) Tu n'as pas peur, au moins ?

e protestant ficrement. = oh | Non | Oh, non, non, non, non !

) .~ Je ne sais pas, dis-je, pourquoi nous nous sommes arrétés,

est précisément pour cela que nous nous sommes arrétés |

¢ vlaarnlllamla,wnx au comble de 'étonnement. - Bigre !

, M Cest dire qu'il y avait, a cette étape de notre chemin, un obstacle :

e chose dinexplicable, quelque chose dirréductible et d'opaque contre quoi nous

Le Partenaire intelligemment. - Boum |
" Monsieur Moi. - On ne saurait mieux dire. Nous nous sommes heurtés précisément contre
q@ﬂmmp&:hmt davancer. Or, cet obstacle, nous ne le connaissions pas et il y a peu
' 'quuemorrwaonsa& connditre... (Comme sortant d'un réve); hein ? Quoi ?
. _ - Mais rien !

Moi. - Commmt?Je croyais que tu avais parlé !

Jean Tardicu - Théatre de chambre — NRF

mmio de film ?
*  Quels éléments du texte vous permettent de répondre ?
Ce texte est-il destiné a étre :
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SE| ,,:a‘if. :i: '9 wﬂ'w :é\;

demoqucric de colére.

P@ﬁuﬂr«?«a—f-ﬂdcpmtcunu?mhl rai
son comportement et lngcstesqnirivilmﬁ |

;Mlmod?%. ‘“_
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Le cid synopsis

NI

en eing actes ef en vers de Pierre Corneille (1606-1684), créée a Paris an
au début de fanvier 1637, et publice & Paris en mars de la méme année.

S Acte I
A Séville, & 'époque de la Reconquéte. Chiméne apprend dElvire, sa confidente, que son pére, o
comte de Gormas, souti du royaume, accepte quelle épouse Rodrigue, le fils du vieux don Didgue
'l’kw.‘tém.ugmmfc.nmwPﬂl‘l!odﬂgw,indtgneddh.dks'a
. est en favorisant son union avec Chiméne. Mais Je comte, qui sest vu préférer don Ditgue

au de gouverneur du Prince (le fils du roi don Fernand). gifie son rival, qui charge Rodrigue de

Foisant fi des ' mydu,lecomtcmfuudes'm.wuduw\derépo'uhm
L ressure Chiméne, lui promettant dempécher le duel Apprenant que celui-¢i o lieu, elle =
@ espérer: Chiméne et Rodrigue seront irrémédiablement séparés. Malgré lapproche Ces
hnivanpmirkcomthcisRodrignrotuiduméneréclanqusmcctdaamdcwrc«

! de son omont,

Acte III
Don Sanche, amoureux delle, propose de la venger: elle préfére attendre arré? du roi. Rodrigue se
M chez elle nuitamment pour s'offrir en victime: elle refuse, réaffirme pourtont, en méme
temps que son amour, son désir de le voir puni. Don Diégue incite son fils & aller combartre les

Acte IV
son éclatonte victoire, Rodrigue est devenu le «Cid». Chiméne noublie pas pour autont son
% finfonte lincite en vain & renoncer. Le ror, hu, déclare quil restera désormars sourd & So.
ntes. il écoute Rodrigue lui raconter la bataille. le fort sortir lorsque Chiméne survient et &
‘entendre que Rodrigue est mort, Bien que 50 contenance trohisse son amour. elle persiste 4
tr vengeance. Le roi finit por accepter quielie désigne un champion et lo prome? ou vangueur

Acte V
odieux 4 Chiméne ef veut mourir sons combatire Elle le rappelie & Monneur
‘ lui éviter un marioge malheureux. Seule. linfante comprend que rien ne
‘ et .Mmtmwdmmmmvm.clkcmtmﬂw
‘Chiméne persiste: une victoire de Rodrigue ne empéchera pas de réclamer vengeance
e pordit; sons le loisser parler, elle dit son amour pour _quelle croit mort. Mais
a voincu et lul ordonne de Fépouser Elle conteste sa décision le rod

confionce — et & pourswvre les Maures jusque chez eux
Db de Besimorchais, 1) Cossty | » [N thormnsin dos ocwvres linirires de kg frumise.» |

© Bonda| Paris 1994
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Texte NO6 : Sketch

“qu'om%ﬁ'
SKETCHS

'mﬂ : Philippe. le professeur . Marie-Jeanne, Jean-Marie. les déves
Philippe. - Bonjour, messieurs . bonjour, mesdemoiselles. Vous ne
répondez pas? On ne répond pas. Pourquoi ne répondez-vous pas?

donc : Oh, il est trop 151, les éléves ne sont pas encore la.
Tiens, j'entends leurs pas dans le couloir. Ils arrivent. Ils sont Ia,
i ~ Ouvrez la porte. Entrez. Fermez la porte. Avancez. Asseyez-vous.
" Silence. Je fais l'appel : Jean-Marie.
Jean-Marie. - Présent.
Philippe. - Dites-moi, Jean-Marie, comment vous appelez-vous ?
~ Jean-Marie. - Je mappelle Jean-Marie.
" Philippe. - Cest juste. Vous me comprenez. Vous tes un gargon
intelligent. Marie-Jeanne.
Marie-Jeanne. - Présente.
Philippe. - Dites-moi, Marie- Jeanne, comment vous appelez-vous ?
Marie-Jeanne - Je mappelle Jean Marie.
Philippe. - Vous ne comprenez pas. Cest faux. Vous vous trompez.
Attention, Marie-Jeanne: dites-moi, comment vous appelez-vous?
Marie-Jeanne. - Je mappelle Marie-Jeanne.
Philippe. - Cest mieux. Ne vous trompez plus. Cela suffit pour
aujourd’hui. Levez-vous. Sortez. Allez manger.

pServer

1. Ou se passe la scéne ?
2. Combien de personnages sont mis en présence ?
3. Quelle est la situation ?

1alyser

:v"‘l.; - Quiest-ce qui est étrange dans le comportement du professeur ?

Sur quoi portent les questions du professeur ? )

Ce cours vous ressemble-1-il & cours classique, normal, & un vrai
urquoi 2 ,

Quel type de phrases est dominant ? Quelle est leur particularité ?

ssairned
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i ?
~ Comment trouvez-vous la derniére réplique du professeur ?

2- Avoir ou ne pas avoir quelque chose
Personnages : Thomas, Marie-Jeanne, Dick

Thomas. - Bonjour, Marie-Jeanne, il est déja deux heures de l'aprés-
midi, je n'ai pas mangé, j'ai faim.

Marie-Jeanne. - Moi, je n'ai pas faim, j'ai chaud.

Thomas. - Moi, jai faim et j'ai chaud.

Marie-Jeanne. - Moi jai chaud et jai froid parce que c'est I'é1é et que
nous avons un été froid cette année

Thomas. - Moi, j'ai faim, j'ai chaud, jai soif.

Marie-Jeanne. - Quand on a soif on a sommeil, alors j'ai sommeil.
Thomas. - Moi, jai faim, jai chaud, j'ai froid, jai soif, jai sommeil et

J'ai vingt ans.

Dick. - Il vaut mieux avoir vingt ans que d'avoir chaud, faim, froid, soif
et sommeil.

Thomas. - Moi, j'ai faim, chaud, j'ai froid, j'ai sommeil, jai vingt ans &
la fois.

Dick. - Moi, je n'ai pas faim, je n'ai pas chaud, ) n'ar pas froid, je nai
pas sommeil, je n'‘ai pas sommeil, je n'ai pas vingt ans. Je nai besoin de
rien mais j'ai mal partout.

Thomas. - Tu as raison de n'avoir besoin de rien ni du reste ;
Marie-Jeanne. - Non, il a tort.

Thomas. - Non, il a raison, puisqu'il n'a besoin de rien.

Marie-Jeanne. - Non, il a tort puisqu'il a mal partout.

Dick. - En effet, il vaut mieux avoir sommeil.

Qbserver

1. Combien de personnages participent a cette scéne ?
2. Quel est le sujet de leur conversation ?

3.0, vous, est-ce que les personnages pensent ce quils disent ?
alyser

1. Quel est le théme de la discussion qui unit ces personnes ?

dbasssirned ¢
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0us pas que leurs répliques se ressemblent presque toutes ?

3. : sdonm ?
4. Le titre de ce sketch aide-t-il & comprendre le sujet de la discussion ?
. Donne-t-il des indications quelconque sur le sujet traité ?
6. Quels commentaires pouvez-vous faire d propos des personnages ?
7. De tels personnages pourraient-ils exister dans la réalité ? Justifiez votre

3-«Divers»

Personnages . Philippe, le professeur ; Jean-Marie. Marie-Jeanne, les éléves.

Philippe. - Dites-moi, Jean-Marie, que doit faire un bon éléve?

Marie-Jeanne. - Un bon éléve doit arriver a écrire vite et @ l'encre et

il doit arriver a 'heure.

Philippe. - Que signifie arriver a 'heure ?

Jean-Marie. - J'arrive a I'heure quand il est trop 5t Non, je suis &

I'heure quand il est trop tard.

Marie-Jeanne. - Monsieur, c'est faux. On est & I'heure quand on est ni

en avance ni en retard.

Jean-Marie. - Je croyais quon était a 'heure quand on était & la foi en

avance et en retard..

Philippe. - Voyons, Jean-Marie, aujourd'hui, &tes-vous venu en avance

ou en retard, trop 13t ou trop tard ? Avez-vous dil attendre longtemps

avant d'entrer ou est-ce que c'est moi qui ai dl vous attendre longtemps

ainsi que je le fais tous les jours, tous les matins, tous les ans, en

pleurant ?

Marie-Jeanne. - Pour ne pas étre triste, monsieur. vous devriez voyager

souvent, parler toujours, bien danser tous les soirs et sentir bon.

Jean-Marie. - Quand on danse trop on sent mauvais parce quon

~ franspire.

Marie-Jeanne. - Alors, il est préférable de chanter.

- Philippe. - Marie-Jeanne peut chanter, car elle chante juste.
Jean-Marie. - Non, elle chante faux.

@pserver

, est le théme de ce nouveau sketch ?

2. Pourquoi Tonesco l'a-t-il intitulé « Divers » ?
Quel rapport le titre a-1-il avec le propos ?
4. Qui sont les personnages en présence ? A quoi devrait-on sattendre ?

168
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alyser

. Le des personnages vous parait-il normal ?

2. Qu'a dinsolite cette conversation ?

3. Comment vous apparaissent les explications des uns et des autres ?
4. Les questions vous semblent-elles pertinentes ?

5. A quoi servent-elle en réalité ?

4- Agence de voyage
Persomnages : Le client, 'employé, la femme
Le client. - Bonjour, monsieur. Je voudrais deux billets de chemin de
fer, un pour moi, un pour ma femme qui m'accompagne en voyage.
L'employé. - Bien, monsieur. Je peux vous vendre des centaines et
des centaines de billets d chemin de fer. Deuxiéme classe, Premiére
classe ? Couchettes ? Je vous réserve deux places au wagon-
restaurant ?
Le client. - Premiére classe, oui, et wagons-lits. Cest pour aller &
Cannes, par 'express daprés-demain.
L'employé. - Ah._Cest pour Cannes ? Voyez-vous, j'aurais pu
facilement vous donner des billets, tant que vous en auriez voulu, pour
toutes directions en général. Dés que vous précisez la destination et
la date, ainsi que le train que vous voulez prendre, cela devient plus
compliqué.
Le client. - Vous me surprenez, monsieur. Il y a des trains, en France
Il y en a pour Cannes. Je l'ai déja pris, moi-méme.
L'employé. - Vous l'avez pris, peut étre, il y a vingt ans, ou trente
ans, dans votre jeunesse. Je ne dis pas quil n' y a plus de places.
Le client. - Je peux partir la semaine prochaine.
- Lemployé. - Tout est pris.
Le client. - Est-ce possible ? Dans trois semaines
- L'employé. - Tout est pris.
Le client. - Dans six semaines ?
L'employé. - Tout est pris.
Le client. - Tout le monde ne fait donc que daller & Nice ?
L . = Pas forcément.
Le . - Tant pis. Donnez-moi alors deux billets pour Bayonne.
L'employé. - Tout est pris, jusqua l'année prochaine. Vous voyez
bien, monsieur, que tout le monde ne va pas & Nice
Le client. - Alors, donnez-moi deux places pour le train qui va &
Chamonix...

dibzazszinne 109
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ployé. - Tout est usqu'en 1980... e

o i =

loyé. - Cest pris. .

« client. - Pour Orléans, Lyon, Toulouse, Avignon, Lille_

;,.n& = Tout est pris, pris, pris, dix ans a lavance.

Le . - Alors, donnez-moi deux billets d'avion.

L . = Je n'ai plus aucune place pour aucun avion

Nils . - Puis-je louer, dans ce cas, une voiture avec ou sans

~ chauffeur ? » e

~ L'employé. - Tous les permis de conduire sont annulés, afin

~ routes ne soient pas encombrées. ..
Le client. - Que I'on me préte deux chevaux.

 L'employé. - Iln'ya plus de chevaux. Il n'y en a plus.
Le Client, a sa femme. -Veux-tu que nous allions & pied, jusqua Nice ?
‘La emme. - Oui, chéri. Quand je serai fatiguée tu me prendras sur

~ tes épaules. Et vice versa.
Le client, d l'employé. - Donnez-nous, monsieur, deux billets pour aller
d pied jusqu'a Nice.
L'employé. - Entendez-vous ce bruit ? Oh, la terre tremble. Ay
milieu du pays un lac immense, une mer intérieure vient de se former
dapparditre, de surgir. Profitez-en vite, dépéchez-vous avant que
dautres voyageurs n'y pensent. Je vous propose une cabine de deux
places sur le premier bateau qui va a Nice.

e

Eugéne lonesco | Exercices de conversation et de diction frangaises pour étudiants
americains | Theatre V| Ed. Gallmard

Z.Dauqulliwlascénesepasse-t-elle?
3. Quel est le théme de cette conversation ?

Qalyser

‘ ’xﬁ”ﬁ‘wwwcemiwnitéww\shréodmdermuhﬁ?
‘ﬂ;.ﬂlgdehmkcamﬂmtderwm:mmls
différentes étapes de cette évolution. Que remarquez-vous ?
. Que pensez-vous du comportement du client et des questions qu'il pose ?
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Annexe N°3 :

Afin de mener notre recherche universitaire, intitulée : Fapproche interculturelle du texte

littéraire dans Fenseignement apprentissage du FLE, nous vous prions de bien vouloir

répondre a ces questions:
*Sexe:
Femme () Homme [ )
*Age: ...
*Expérience:
-Plus de 5 ans C )
-Plus de10ans (]

1)-Travailler vous la notion de culture en classe de 2 AS ?

2)- Que représente lFapproche interculturelle du texte littéraire en classe de FLE pour

vous ?

3)- Pourquoi, a votre avis est-il important de donner plus d’importance a Fenseignement

apprentissage de l'interculturel en classe de FLE?

4)- Quelle place occupe Fapproche interculturelle du texte littéraire en classe de FLE?

-Trés importante ()

33



- Secondaire C )

5)- Quelle est la démarche adoptée-vous, lors de Fenseignement de Fapproche

interculturelle du texte littéraire ?
a- A travers le manuel Scolaire )
b- A travers des supports audio-visuels )

c- Atravers des textes non suggérés dans le manuel scolaire )

6)- Quel sont les genres discursifs proposés lorsque vous abordez Fapproche

interculturelle ?

a- Conte C ]
b- Romans C ]

c- Pieces théatrales ()

a- Aspect Linguistique

c- Aspect discursif

)
b-Aspect Socio-culturel CJ
)
d-Aspect interculturel C ]

8)- Pensez-vous que le temps consacréa cette activité est suffisant?

oui (__ ] Non (]
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9)-Trouvez-vous que linterculturel est une fagon parmi celles qui permettent a rendre les
apprenants plus cultivé, une opportunité qui ouvre une porte vers le monde extérieur et

Fouverture d’esprit ?

Ooui () Non (]

10)- Quels sont les aspects culturels utilisés dans Fenseignement de I'interculturel en classe

de langue ?

a- Aspects visibles de la culture C )
b-Aspects invisibles de la culture )

11)-Faites-vous un rapprochement entre la culture des textes littéraires et celle de

I'apprenant ?

Oui ) Non )

12)-Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éleves durant lapprentissage de

Finterculturel?
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Résumé

Au cours de ce modeste travail de recherche nous avons essayé de cerner la notion
interculturelle via le texte littéraire dans une classe de FLE, ceci était a travers une structure
du mémoire, commencant par une introduction générale dans la mesure de planifier notre
problématique, suivie d’un premier chapitre basé sur les notions théoriques et les mots clés de
notre théme de recherche. Ainsi, qu’au chapitre pratique qui est fondé principalement sur
I’expérimentation du terrain faite a base de I’utilisation de deux corpus dans la mesure de
vérifier nos hypothéses et de voir de prés la situation réelle de 1’enseignement apprentissage
de I’interculturel & travers le texte littéraire en classe de 2°™ A.S. En finalisant par une
conclusion générale suivie d’annexes comme des supports de références et de vérification de
données enquétées.

Summary

During this modest research work we tried to identify the intercultural notion via the
literary text in a FLE class, this was through a memory structure, starting with a general
introduction to the extent of planning our problem, followed by a first chapter based on the
theoretical notions and the key words of our research topic. Thus, in the practical chapter,
which is mainly based on field experimentation based on the use of two corpora in order to
verify our hypotheses and see closely the real situation of the teaching and learning of
intercultural through the literary text in the 2nd A.S. class. Finalizing with a general
conclusion followed by appendices as reference materials and verification of surveyed data.

Mots clés:
-Approche interculturelle
-Texte littéraire

-Enseignement de FLE




