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  »و قل ربي ارحمهما كما ربياني صغيرا «إلى من قال فيهما اللّه تعالى 

في عمرهما أطال اللّهالعزيزين  والدي  

  سندا في حياتنا وأدامهما عونا و

  أبناؤهماكمال و وشافية وزوجها  تي أمينة اخوإلى أ

  "آدمإيناس و"

  " شناز"إلى الكتكوتةإلى أخي رضا وزوجته سعاد و 

  "بشيطي"إلى كل أفراد عائلتي الكريمة 

أخواليإلى كل أعمامي و 

إلى صديقاتي العزيزات

  .جهدي إلى كل هؤلاء أهدي ثمرة وعصارة فكري و

  "نجاة"



  لا يمكن للكلماتشخصين على قلبي في هذه الحياة و إلى أغلى

  أبي أطال اللّه في عمرهما فضائلهما أمي وتحصي و أن توفي حقهما 

  ، نسيمة و زوجهاوزوجها عبد اللّه إلى أخي سمير وأخواتي ليلة 

  ، سهام سهيلة، نصيرة، يزيد

" ليناريان ، سيلين ، و"لى زهور حياتي إ

  الحياة كل بسمها صديقاتي في الدراسة وإلى 

  إلى كل من يحمله القلب أهدي هذا العمل 

  "نورية"  



مقدمة

 أ

  الإنسان ابن بيئته يؤثر ويتأثر بها، إذ يكتسب عادات وتقاليد تمكنه من العيش إن

والتأقلم مع هذا المجتمع، كما يتعلم منه أهم شيء وهي اللّغة بحيث يعدها الباحثون وعلماء 

 من هنا يبرز دور اللّغة في تحقيق مبدأو، ع من أهم مقومات أي مجتمع أو أمةالاجتما

، غير أن هذا لا يعني من مجتمعه إنسانول الذي يكتسبه كل الأكما تعد الجانبالتواصل، 

 بأنّه غير قادر على اكتساب لغات أخرى غير اللّغة الأم بدليل تعايش العديد من اللّغات

  .واللّهجات داخل المجتمع الواحد

لهجاتها  العربية و :الجزائر من بين الدول التي تتعايش فيها لغات عدة هيإن بلدنا     

إضافة إلى ما يسمى بالتداخل اللّغوي  هذا ما نتج احتكاك ،الفرنسيةالأمازيغية ولهجاتها، و

  .)الكلام(عند الأفراد خاصة على مستوى النطق

التداخل اللّغوي وانعكاسه على التحصيل المعرفي "لذا ارتأينا إلى اختيار موضوع      

دراسة بغرض البحث و "دراسة وصفية تحليلية -وذجاالطور الثانوي أنم–لدى التلاميذ 

قمنا باختيار اسه على التحصيل المعرفي لديهم، وانعك، وأثره ولدى التلاميذظاهرة هذه ال

 .التي تتمثل في بعض ثانويات بجايةعينة للدراسة كنموذج للبحث 

أما إشكالية البحث يمكن حصرها في هذه الأسئلة للوقوف عند هذه الظاهرة، 

   :رحها والبحث عن أسباب ظهورها وهيش

ما هي الأسباب التي تقف و فيما تتمثل مستويات ظهور التداخل اللّغوي لدى التلاميذ ؟ -

.هل ينعكس ايجابيا أم سلبيا على التحصيل المعرفي ؟و ؟وراءها 



مقدمة

 ب

  :الفرضيات 

من التي ات قمنا بوضع جملة من الفرضيات وبهدف الإجابة على هذه الإشكاليو    

  :هيا وذلك عبر الدراسة الميدانية وخلالها سعينا إلى إثبات تحققه

  .جودة لدى التلاميذ الطور الثانوينفترض أن ظاهرة التداخل اللّغوي مو -

  .  نفترض أن طبيعة منطقة بجاية لتميزها بالتعدد اللّغوي ساهمت في ظهور هذه الظاهرة -

  .اللّغوي للتلاميذ على التحصيل المعرفي ويؤثر سلبيا نفترض أن التداخل اللّغوي  -

نفترض أن تعدد اللّغات التي تدرس في الثانوية لها دخل كبير في التأثير على الملكة  -

  .اللّغوية للتلاميذ مما يؤدي بهم إلى التداخل بين مختلف هذه اللّغات التي يتعلمها 

:أسباب اختيار الموضوع 

:هذا الموضوع إلىتتمثل الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار 

، يسمح لنا بالبحث عن من المواضيع المشوقةنظرا لأهميته يعتبر اخل اللّغوي أن التد -

  .تحليلها أثناء وقوعها مباشرةوالظاهرة داخل المجتمع 

تناول هذه الظاهرة خصوصا في الطور الدراسات التي نجدها تمحدودية البحوث و -

   .الثانوي

  .واقعية في الغالب تصل إلى نتائج دقيقة وقيمة البحوث الميدانية التي هي  -

  .تحكمهم في اللّغة التي يدرسونها وعلى التداخل اللّغوي  التلاميذ اعتماد مدى معرفة -

  :كما تهدف هذه الدراسة إلى    

  .خارجه في تواصل التلاميذ داخل القسم و اللّغويالكشف عن حضور التداخل : أولا



مقدمة

 ت

بين اخل بين اللّغة العربية الفصحى والقبائلية والتدالكشف عن وجود : ثانيا

انعكاسها على امية والقبائلية وبين الفصحى والفرنسية وبين العالعامية وو الفصحى

  .المعرفي للتلاميذحصيل اللّغوي والت

شيوعه في التعليم أدت إلى ظهور التداخل اللّغوي و الكشف عن الأسباب التي: ثالثا

  .رصيده اللّغوي ه إلى نقطة ايجابية يثري عبر هتحويله بمعرفة كيفية تحصين التلاميذ منو

حيث ، ينقسم هذا البحث إلى ثلاثة فصول، فصلين نظريين وفصل ثالث تطبيقيو    

، ياته ونتائجهمستووأسبابه وفهوم التداخل اللّغوي تطرقنا في الفصل الأول إلى عرض م

همية المدرسة في اكتساب اللّغة في حين تطرقنا في الفصل الثاني إلى الحديث عن أ

تطرقنا إلى  كذلك)الطور الثانوي(عرض واقع التعليم في الجزائرالمعارف ووالعلوم و

في الأخير تحدثنا عن الصعوبات عرض أهم مصادر تعلم واكتساب اللّغة لدى التلميذ و

  .تعلم التلميذ للغة التي تقف وراء اكتساب ومختلفة ال

 ذلك من خلال تحليل المدونةفقد كان دراسة ميدانية للموضوع وأما الفصل الثالث     

  . الاستبيان اللّذان اخترناهما، ثم توصلنا إلى النتائجو

كما قمنا بإرفاق هذه الفصول بمقدمة ثم مدخل تمهيدي الذي هو عبارة عن شرح     

بعدها قائمة ، وتصلة بالموضوع ثم خاتمة فالملاحقالمفاهيم المطلحات وض المصلبع

  .المراجع، وأخيرا الفهرسوالمصادر 

لقد اعتمدنا عبر هذا البحث على المنهج الوصفي التحليلي لأنّه المنهج المناسب و

  .لمثل هذه الدراسة 



مقدمة

 ث

  :الصعوبات 

الصعوبات التي صعبت علينا  في الأخير نشير إلى أنّه قد وجهتنا مجموعة منو    

  :جمع المعلومات اللّازمة حوله أهمها

الدراسات العربية في مجال اللّسانيات الاجتماعية فكانت أغلب المصادر  قلة - 

  .المراجع عبارة عن ترجمات للكتب الغربية فقط و

صعوبة التنقل لمختلف الثانويات بهدف التوسع في الدراسة إلى جانب ضيق  -      

قلة المراجع التي ة أطول للوصول إلى نتائج دقيقة ووقت لأن الموضوع يحتاج لمدال

هذا البحث التلاميذ التعاون معنا بحجة تزامن وكذلك رفض بعض الأساتذة واستفدنا منها 

. الامتحاناتو مع فترة إجراء الفروض

مثابرتنا على انجاز هذا البحث صبرنا ولكن بفضل اللّه سبحانه  تعالى وو

لك بفضل مساعدة الأستاذ المشرف ولا كذطعنا تجاوز مختلف هذه العراقيل واست

المساعدة من قريب ل من قدم لنا يد العون والتقدير إلى كيسعنا سوى تقديم الشكر و

. أو من بعيد 



مقدمة

 ج



مدخل مفاهيمي

7

):(langageاللّغة1-

سواءا عند لقد تعددت الدراسات اللّغوية التي سعت إلى تحديد مفهوم اللّغة ،  

حد "":ابن جني"من بين أبرز الدراسات القديمة للّغة نجد تعريف القدامى أو المحدثين و

.1"اللّغة أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم

إن اللّغة أداة تواصل تحلّل وفقها خبرة ":في مقدمته بقوله" ابن خلدون"كما عرفها  

عادات أي مجتمع كان فمن خلالها نستطيع اللّغة هي التي تعكس لنا ثقافة وف  .2"الإنسان

  .شف عن معالمه و مبادئه من خلالهاالتغلغل داخله و الك

نظام من الرموز المتواضع عليها ":نجدهامن التعاريف الحديثة لمصطلح اللّغة و 

.3"لغة الإعلام الآلي لغة الفلاسفة، ولغة التربية، و: نحو .ما الخاصة بمجال أو نشاطو

التواصل بين وسيلة اجتماعية غرضها الأساسي هو تحقيق اللّغة ملكة فطرية ووتعتبر 

  .الأفراد والمجتمعات

  .1/33ص ، 1986مصر، ابن جني، الخصائص، -1
  .1055الدار الإفريقية العربية، لبنان، ص ، ، د ت1ابن خلدون، المقدمة، ج-2
، منشورات المجلس الأعلى للّغة ) فرنسي –إنجليزي  –عربي (قاموس التربية الحديث بدر الدين بن تريدي ،-3

  . 283العربية ، ص 
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):(dialecteاللّهجة2-

، ففي الاصطلاح الحديث في كل المجتمعات من صور التنوع اللّغويد اللّهجة صورة تع

يشترك في هذه الصفات جميع من الصفات اللّغوية لبيئة خاصة ومجموعة ":نجدها تعني

.1"أفراد هذه البيئة

 فالاختلافات، لغوي خاص بجماعة لغوية دون غيرهاهذا يعني أن اللّهجة ضرب 

لهجات تختلف من اللّهجية للغة الواحدة دليل على  ذلك كاللّغة العربية التي تفرعت منها 

بية تختلف ، فاللّهجة العناتعدد اللّهجات في الجزائر: ى ذلك مثال علمنطقة إلى أخرى و

الوهرانية ليست نفسها في تلمسان فكل منطقة لها غنة لهجية عن اللّهجة العاصمية و

  خاصة بها 

contacteحتكاك اللّغويالا3- des langue)(:

هو عبارة عن الاتصال الذي يحدث بين اللّغات نتيجة استعمال الفرد أو المجتمع 

الازدواجية (لأكثر من مستوى تبليغي ضمن اللّغة الواحدة أو استعمال لأكثر من اللّغة 

).اللّغوية

jean جون ديبوا"ل "قاموس اللّسانيات"فجاء تعريفه في   Dubois" أنّه ":ب

.2"التي يميل فيها الشخص إلى استعمال لغتين أو أكثر الوضعية اللّسانية

  . 41، ص ، عالم الكتاب الحديث، الأردن، د ت1ط   ،عند العرب الاجتماعية، اللّسانيات هادي نهار العيبي- 1

2- jean Dubois ,dictionnaire de linguistique ,p 19 .
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، سواء عن طريق لعالم معرضة للاحتكاك فيما بينهاعلى اعتبار أن كل لّغات او 

رة ذلك لأن احتكاك اللّغات ضرو"":فندر يس"المجاورة أو غيرها و هذا ما نلمحه في قول 

مثال على ذلك احتكاك اللّغة العربية باللّغة و .1"واحتكاكها يؤدي إلى تداخلهاتاريخية 

ل الفرنسية داخل المجتمع الجزائري أين يستخدم الفرد عند تحدثه اللّغة العربية تارة ثم ينتق

  .إلى اللّغة الفرنسية تارة أخرى

la(الثنائية اللّغوية 4- diglossie:(

، أين يستخدم المجتمعاتلى أنّها صفة تطلق على الأفرادنقصد بالثنائية اللّغوية ع

  .أثناء حديثه لكنهما متقاربينالمتكلم نظامين لغويين مختلفين 

أنّها ":"Fergusonفرغسون"من بينها نجد تعريف و للثنائية اللّغوية عدة تعريفات

نمط فيع وجانب مستوى ر لهجات محكية إلىحالة لغوية مستقرة نسبيا تتمثل في وجود 

يكون نسب كثيرة من المكتوب في تلك اللّغة ، ونطقي عال، تنحرف عنه بدرجات ومقادير

حذو  يحتذيدابها وأبمستوى عال الفصيح والذي يحتذي حذو مرحلة مبكرة من اللّغة و 

تستعمله في الأغراض ة تعلمه فئات كبيرة من المجتمع واللّغة لمجتمع لهجي في تلك اللّغ

.2"لا تستعمله الفئات المختلفة العامة لأغراض الحيات اليومية الرسمية حينما

  . 34، ص د ط ،عبد الحميد الدولي ومحمد القصاص: اللّغة، فندر يس، مكتبة الأنجلو المصرية، ترينظر  - 1
  . 42، ص 2006محمد يحياتن، دار القصبة للنشر، الجزائر،  :، ترون كالفي، علم الاجتماع اللّغويلويس ج -2
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من أطلق مصطلح الثنائية أن فرغسون أول "j.boutet جون بوتي"كما يرى     

إن فرغسون أول من أطلق مصطلح الثنائية اللّغوية قاصدا بها النمطان المختلفان ":بقوله

.1")المستوى الوضيع(الآخرالنمط و) المستوى الرفيع(النمط الأدبي للّغة هو

):(multilinguismeالتعددية اللّغوية 5-

أو أكثر  لقد حددته أغلب الدراسات اللّسانية الاجتماعية على أنّه تعايش عدة لغات     

mماري لويس مورو"من بين تلك التعريفات نجد تعريف، ومن ثلاثة في مجتمع واحد

.luis moreau"متحدث أنّه متعدد اللّغات عندما يستعمل داخل نقول عن ":فه بالذي يعر

نقول عن مجتمع أنّه متعدد عدة لغات حسب السياق التواصل و المجتمع الذي ينتمي إليه

.2"اللّغات عندما يستعمل لغات مختلفة في وضعيات متباينة كذلك

هو ذاته تعريف الازدواجية ":ب"j.miuninجورج مونان"في حين يختصر تعريفه     

متعدد  مثال ذلك أن الفردو .3" تعديل يتمثل في أن التعددية تكون بأكثر من لغتينمع 

  .اللّغات يتكلم الفرنسية والإنجليزية والعربية واللّغات الأخرى بدرجات متفاوتة

1- josione boutet ,langage et société , p 24 .
2 -Marie Luise Moreau , sociolinguistique(concept de base) , p 50 .
3 -Georges mounin,dictionnaire de linguistique 4eme édition quardrige , 2004 , p 520 .
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):bilinguisme(الازدواجية اللّغوية6-

في الدراسات اللّغوية القديمة منها "الازدواجية"تعددت تعريفات التي تحدد مفهوم      

كان و يقال زوج أو فرد":ب"ابن منظور"ل"لسان العرب"، فجاء تعريفها في معجم الحديثةو

قال السماء زوج  ،»من كل شيء خلقنا زوجينو« : الحسني يقول في قول عز وجلّ 

الأصل وأزاويج أزواج ويجمع الزوج و... زوج  الأرض زوج والشتاء زوج والصيفو

كل شيئين مقترنين شكلين كان أو نقيضين فهما في الزوج الصنف والنوع من كل شيء و

.1"زوجان فكل واحد منهما زوج

ففي العموم تطلق الازدواجية على الأفراد المتكلمين الذين يستعملون لغتين      

محمد "على هذا الأساس يعرفها  .المقاملمقتضيات الضر وف و تبعا مختلفتين أثناء الحديث

عة للغتين بأي درجة الازدواجية اللّغوية هي استعمال الفرد أو الجما":بقوله" علي الخولي

.2"لأي هدف من الأهدافمن الإتقان ولأي مهارة من مهارات اللّغة و

le(المزج  -7 code mixing:(

 يحدث المزج عندما يبدأ المتكلم أثناء حديثه بلغة المنشأ منها إلى اللّغة الثانية إلاّ أن

، فورد تعريف المزج عند نظرا للموقف الذي يجد نفسه فيهكلامه يخضع لكلا النظامين 

ء عندما يكون الفرد إزاء لغتين أو أكثر يستعملهما بالتناوب فيحصل أثنا":ب " كالفي"

لا يتعلق الأمر يؤدي إلى إنتاج ملفوظات مزدوجة وهذا ما بين تلك اللّغات وخطابه تمازج 

  . 292 – 291، ص ص  1992، ، مادة زوج، بيروت2ابن منظور، معجم لسان العرب، دار البصائر، ج -1
  . 19، ص 2002الفلك للنشر والتوزيع، الأردن،  ، دار)الثنائية اللّغوية(مع لغتين  اة، الحيمحمد علي الخولي - 2
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من  الانتقالو)collage(هنا بالتحول بل يمكننا القول بأن الأمر يتعلق بعملية التلصيق

.1"هذا ما يدعى بمزج اللّغاتنقطة الخطاب بلغة إلى أخرى و

، فقد ورد في أحد تالمزج تكثر في الصف والمجالاننوه هنا إلى أن ظاهرة 

lesالشومور قاع حيطيست ":الصحف اليومية  chômeurs sont tous des hitists".

leالإنتقال اللّغوي -8 déplacement linguistique)(:

 :ب"صالح بلعيد"، فورد تعريفه عندمن التعريفات لمصطلح الإنتقال هناك العديد

ذلك في شكل مقاطع من اللّغة لغويين أو أكثر، ول يحصل في نظامين انتقا :الإنتقال هو"

مع التصرف في المعنى يحصل النقل عادة نها مع مقاطع من اللّغة الأخرى والتي ينتقل م

.2"ينقسم إلى قسمينأو المبنى و

إذن الإنتقال مرتبط بالمتكلم الذي ينقل وحدات صرفية أو نحوية من اللّغة الأولى      

j:"مثال ذلكلعكس بحسب الموقف والثانية أو ا إلى اللّغة ai changer le programme

  ."على خاطر رني زربان

Transferالتحول اللّغوي -9 linguistique):(

ذلك ل أثناء حديثه من لغة إلى أخرى ويحدث التحول عندما يقوم المتكلم بتحو

محمد على "تعريف هذا ما نلمسه فيوغايات كالفهم والتبيان والتأكيد لما يقوله ولأهداف 

تحول الفرد أثناء الكلام من لغة إلى أخرى أو من اللّغة الفصحى إلى اللّغة "":الخولي

  . 32، ص جون لويس كالفي، علم الاجتماع اللّغوي - 1
  . 130ص  ،2000صالح بلعيد، دروس في اللّسانيات التطبيقية، دار هومه للنشر،د ط، الجزائر،  -2
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يحصل هذا التحول لدى الشخص الثنائي اللّغة بصورة شعورية لغاية عامية أو العكس وال

تحول الفرد أثناء حديثه من اللّغة العربية الفصحى إلى العامية قصدا  :مثال.1"من الغايات

" ونريس" نشير أنو) نفترض أن السامع أميا(حى جيدا يكن يفهم الفصالسامع إن لم  إفهام

  ."اللّغات في تماس"في كتابه 1953 أول من أشار إلى هذه الظاهرة عام

l’emprunt(الاقتراض اللّغوي - 10 linguistique(:

الكلمة  إيجاديحدث الاقتراض عندما يجد المتكلم أو المجتمع ككل إشكالا لغويا في 

، فورد تعريفه في فيعمد إلى استعارتها من لغة غيرهالمناسبة في تلك اللّغة 

استعارة اللّغة كلمات من لغة أومن ":على أنّه"الأدبالمصطلحات العربية في اللّغة و"ممعج

صالح "هو التعريف نفسه بحسب المعنى الذي نجده عند و .2"اللّغات الأخرى

.3"الاقتراض هو توظيف كلمة أو كلمات أو عبارات من لغة ما في لغة أخرى"":بلعيد

intervention(التدخل اللّغوي - 11 linguistique:(

عليه أن التدخل اللّغوي كما تدل ":التدخل أنفي التمييز بين التداخل و" لخوليا"يقول      

إذا كان الفرد )ب(تتدخل في اللّغة ) أ(اللّغة  أي أن :الصيغة اللّغوية يسير في اتجاه واحد

لكنه ليس مطابقا له حيث يدل التدخل والتداخل شبيه بو) ... ب(و) أ(يعرف اللّغتين 

  .160، ص 1993، 1، دار الفلاح، مج 1محمد على الخولي، مدخل إلى علم اللّغة، ط  - 1
، 1986، لبنان، )مزيدةنقحة وم(، 2الأدب، ط طلحات العربية في اللّغة وكامل المهندس، معجم المصمجدي وهبة و -2

  . 56ص 
  . 408، ص صالح بلعيد، دروس في اللّسانيات التطبيقية - 3
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) 2(أو اللّغة ) 2(في اللّغة ) 1(، فالتدخل يدل على تدخل اللّغة على تأثير متبادلالتداخل 

.1") 1(في اللّغة 

فظاهرة التدخل تحدث دون إرادة الفرد أي لا شعوري بحيث ينتقل المتكلم من      

جية أو الثنائية أي ليس التدخل مرتبط بظاهرة الازدوامستوى إلى مستوى آخر في اللّغة و

كلامه كلمات عربية  كأن يتكلم الفرد بالفرنسية فيدخل في :ال ذلكمثو. ليس شرط لذلك

أو تحدث المعلم باللّغة .لك لأنّه يتقن اللّغة الفرنسية واللّغة العربية معاذمن دون قصد و

  .يدخل في كلامه كلمات عاميةوصحى العربية الف

أين تتجسد فيه ، ن التعليم حلقة وصل بين المعلم والمتعلم والمادة التعليميةيعد ميدا

، إذ المعلومات بين هذه الأطرافعالم مفهوم التعلم عبر التلقين والتعليم ونقل المعارف وم

المبادئ التعليم حتى ن يكون على دراية كاملة بالأسس والمناهج وينبغي على المعلم أ

مساعدته على اكتساب وتبليغ المادة التعليمية للمتعلم بأسس سليمة و إيصاليتمكن من 

  .مهارات الضرورية في مساره التعليمي ال

إذ هناك العديد من المصطلحات الخاصة بالنظام التربوي التي ينبغي لنا شرحها    

:هيوتحديد مفهومها و

  . 91، ص محمد علي الخولي، الحياة مع لغتين - 1
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system(النظام التربوي:أولا éducatif:(

 ،روالمعايي ،ظام التربوي يختلف من بلد لآخر وذلك لاختلاف الأسسإن الن     

حيث  متعددمتباين و ههذا ما يجعلالتي تسعى تلك الدولة لتحقيقها والغايات و ،والأهداف

الجماعة والعائلة يا من المؤسسات النظام المدرسي ومجموعة مندمجة نسب":يعرف بأنّه

 النشاطاتوالغايات والأهداف والبرامج والطرائق و...وسائل الإعلام والمكتباتوالدينية 

المالية التي تزود بها مجتمع ما إلى الموارد البشرية والمادية و ضافةبالإ أنماط التسييرو

.1"الموارد الضرورية لتنمية كفاءاتهم ومعارفهمن أجل أن يمنح لأعضائه الخدمات وم

:)(l’enseignementالتعليم:ثانيا

عامل هذا راجع إلى أنّه بالغة في كل المجتمعات منذ القدم، وأهمية التعليم يكتسي 

التطوير المستمر لمجارات فعل التعليم للتجديد و، لذلك يخضع تقدم الّأمم وازدهارهافي 

  .للتقدم الذي تشهده الحياة العلمية 

 :إذ يقول" رمزي مفتاح"منها نجد تعريف قد تعددت تعريفات لهذا المصطلح ولو 

الذي يشتمل على معارف الفرد في المدرسة أو في الكلية والتعليم هو نتاج لما يكتسبه "

.2"مختلفة

ورات المجلس الأعلى للغة ، منش)فرنسي  –انجليزي  –عربي (، قاموس التربية الحديث بدر الدين بن تريدي - 1

  . 365، ص العربية
  .14، ص 1993مفتاح رمزي، التعليم، دار الفكر العربي،  -2
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التعليم هو عبارة عن عملية اكتساب الطرق ":بأن"زيدان محمد مصطفى"كما عرفه      

هذا يأخذ دائما و، أو نصل إلى تحقيق أهدافنا التي تجعلنا نشبع دوافعنا أو نصل إلى أهدافنا

.1"شكل حل المشكلات

):l’école(المدرسة:ثالثا

، أين يكتسب فيها المعرفة الأولى في حياة الطفل التعليمية المدرسة المحطة تعد     

قاموس "، فجاء تعريفها في ته التعليمية في المراحل اللّاحقةالضرورية لتنمية قدرا

مجموع  -2. المؤسسات التي يجري فيها التعليملفض عام يدل على جميع  -"1:ب"التربية

.2"أو لغوي أو فنيأتباع مذهب أدبي أونقدي أوفلسفي 

للمدرسة دور في تلقين التلاميذ لمختلف العلوم والمعارف لإعداد أجيال من الناشئة      

  .عمليا للحياة الاجتماعيةعلميا ومؤهلين 

يأخذ  المعلم الذي:تقوم المدرسة على عنصرين أساسيين في العملية التعليمية هما

يعتبر عنصر فعال داخل القسم لابد من تواجده بهدف التوجيه على عاتقه عملية التعليم و

:كالتالييعرف كذلك و".المتعلم"عليه كذلك بمصطلح  التلميذ الذي يطلقو ،والتوضيح

  . 315، ص 1993زيدان محمد مصطفى، نظريات التعليم و تطبيقاتها التربوية، الجزائر،  - 1
  . 294، ص )فرنسي  –انجليزي  –عربي (، قاموس التربية الحديثبدر الدين بن تريدي - 2
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):(l’élèveالتلميذ:رابعا

الذي يجب توفره لإنجاح عملية التعليم تعليم من أحد العناصر الضرورية ويعتبر ال     

قاموس التربية "في ن المستحيل تصور التعليم من دونه، فورد تعريف التعليم إذ م

  :على الشكل التالي "الحديث

التعليم تطلق حاليا على طالب العلم ما دام في مراحل " تلميذ"كلمة :الطالب/التلميذ"

الطالب هو طالب العلم في الجامعة أو في المعاهد .الابتدائي أو الإعدادي أو الثانوي

1."علياال

الانقياد بخلاف كلمة لقي والتلقين وتوحي بمعاني الت"التلميذ"كلمة :المتعلم/التلميذ"

.2"المبادرةي بمعاني الاستقلال والممارسة والتي توح"المتعلم"

قد يدل على ترك التصور القديم والتقليدي  "التلميذ"عوض " متعلم"استعمال كلمة و

  .لعمليات التعلم والتعليم

acquisition(التحصيل المعرفي:خامسا of nowlidge:(

هذه  يعتبر التحصيل اللّغوي عموما أنّه أخذ للمعارف عن طريق التعلم سواءا كانت

نشاط يشمل على بناء ":ورد تعريف التحصيل على أنّه ،المعارف تصريحية أو إجرائية

.3"في الذاكرة حفظو ]ذهني[تمثيل 

  .148ص  ،السابقالمرجع بدر الدين بن تريدي، - 1
  . اهسفن ةحفصلا، نفسه المرجع - 2
  .اهسفن ةحفصلا،  هسفن عجرملا - 3
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 ذلك لاختلاف القدرات في فهمومن متعلم لآخر صيل المعرفي يختلف التح

هي تكوين -المعرفة كما يقال":وجهات النظر في حين أنوالإستعاب وحتى الاهتمامات و

المعلم هو فالمتعلم يزداد تعلما بفن التعلم، و، أساليب وليست مختزن المعلوماتوطرائق 

.1"صانع تقدمه

  :اللّغة العربية الفصحى:سادسا

، السليمة من كل خطأ الفصحى في العربية":تعريفها في قاموس المحيط بجاء 

ة الفصحى هي لغة القرآن الكريم والتراث اللّغولحن كاليوم الممطر، السماء غائمة، و

الإنتاج دم اليوم في المعاملات الرسمية وفي ديوان الشعر والتي تستخالعربي جملة و

.2"الفكري

هي من دان المشرق العربي وشمال إفريقيا والرسمية في بلتعد اللّغة العربية اللّغة 

  .أقدم اللّغات كما أنّها تتميز بنظام قواعدي يختلف عن باقي اللّغات الأخرى 

أن هناك من علماء اللّغة الجزائريين من أطلق على "":خولة طالب الإبراهيمي"ترى      

arabe(اللّغة العربية الفصحى اسم اللّغة العربية المعيارية standard( هذه اللّغة التي

تخصصها في التعبير عن المعاني ائها للنموذج الكلاسيكي من جهة ومرونتها وتتميز بوف

.3"هي رمزية للهوية الجماعية لحديث العربوالحديثة 

  . 67، ص نورمان ماكنزي وآخرون، فن التعليم و فن التعلم -1
، 1ج  ،تقديم محمد عبد الرحمان المرعشلي، دار إحياء التراث العربي، إعداد و الفيروز أبادي، قاموس المحيط -2

  . 352، ص 1997بيروت، 
  . 30، ص خولة طالب الإبراهيمي، الجزائريون ولغتهم - 3
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  :اللّغة الأمازيغية:سابعا

تتفرع إلى وى سكان المغرب العربي الأصليين تعتبر اللّغة الأمازيغية اللّغة الأم لد     

القبائلية في منطقة القبائل والشاوية في منطقة الأوراس والمزابية في :  لهجات عديدة هي

  .، ولقد أصبحت اليوم لغة وطنية منطقة بني ميزاب والشلحية في المغرب

هي اللّغة التي كانت منتشرة في المغرب العربي قبل ":على أنّها أيضا ورد تعريفها 

مع ذلك وبعد هذا الفتح، تعرب قسم منه و، "عقبة بن نافع"الفتح الإسلامي الذي تم في عهد 

.1"بقيت مناطق كثيرا منه تتحدث باللّغة الأمازيغية إلى يومنا هذا

  :اللّغات الأجنبية:ثامنا

لألسن لكنّها ليست التي يتم تداولها على او للّغات المستعملة داخل المجتمعهي ا    

  .ورة أو الاستعمار أو عبر التعليم، إنّما انتشرت سواء بفعل المجالغتهم الأصلية

ي أكثر اللّغات أما الفرنسية فه"":خولة طالب الإبراهيمي"وهذا ما نلمحه في قول     

نزلة متميزة في المجتمع بم تأثيرا في الاستعمالات الأمر الذي جعلها تظفرالأجنبية بقاءا و

قلما شهد تاريخ البشرية مثيلا عنف جم هذه اللّغة التي فرضت بالحديد والنار و ،المغاربي

2."، فقد شكلت أحد العناصر الأساسية لسياسة فرنسا إزاء الجزائرله

1 -chetas(ch.),l’enfant algérien et l’apprentissage de la langue arabe à l’école

fondamentale, université de cronobl , 1995 , p 23 .
  . 27، ص المسألة اللّغوية، الجزائريون وخولة طالب الإبراهيمي - 2



مدخل مفاهيمي

20



مدخل مفاهيمي

21



  التداخل اللّغوي                                          الفصل الأول          

21

  :تعريف التداخل اللّغوي1-

اللّغة غوية التي تناولها علماء لّمن بين أهم الظواهر ال غويظاهرة التداخل اللّ

هاجر النّاس تهاجر كما يهم أو القدامى، فالألفاظ تنتقل وسواء عند المحدثين من بالدراسة

   . هجرانها إلى تداخلها تغلغل ألفاظ لغة في أخرىحين يؤدي انتقالها و

، فمثلا يمة نجدها قد تطرقت لهذا الموضوعإلى المراجع العربية القد مار جعنافإذا  

وتداخل المفاصل ودخالها، ...":بقوله" لسان العرب"فه في معجمه يعر" ابن منظور"نجد 

في  تخليط ألوانه: شددت دخالا مدمجا في اللّون : طرفه انشد دخولها بعضها في بعض، و

.1 "لون واحد 

أن يتلاقى أصحاب اللّغتين فسمع هذا لغة هذا، وهذا ":كذلك بقوله" ابن جنّي"رفه يع

 2"هناك لغة ثالثة لغة هذا، فأخذ كل واحد منها لغة من صاحبه ماضمه إلى لغته فتركب.

تداخلت (اجتهد في الدخول و ، دخلادخل":ب" الوسيط"كما ورد تعريف آخر في معجم 

خامره الدخيل :يقال تداخل فلان شيء منهو )التبست وتشابهت: لأشياء دخلت والأمورا

.3"ليست منه كل كلمة أدخلت في كلامهم وو...ممن دخل في قوم و انتسبت إليه

إذا ما د العربية في دراساتها للظاهرة،والجهوتعتبر هذه التعريفات من أهم ما قدمته 

، نجدها كذلك قد تطرقت لتعريف هذا الدراسات الحديثة في علم اللّغة عرجنا إلى

  .243ابن منظور، لسان العرب، ص  -1
الهيئة المصرية العامة الثقافية العامة،دار الشؤون ، 2، ط1ابن جنّي، الخصائص، تحقيق محمد علي النّجار، ج - 2

  .377ص،1990للكتاب،
  .288ص ،1985القاهرة،،2ط،1معجم الوسيط، مجمع اللّغة العربية، ج - 3
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Andriأندري مارتيني"من هذه التعريفات نجد تعريفو ،المصطلح Martinet"الذي 

صرفية في لغة المتن، صفة صوتية و الحالة التي يستعمل فيها مزدوج اللّغة":يقول

.1"تظهر على جميع اللّغة المحتكةباللّغة الأخرى ومعجمية أو تركيبية خاصة و

إدخال قواعد اللّغة الثانية في التداخل اللّغوي عبر المتكلم الذي يعمد إلى يحدث     

أو قواعد اللّغة الأولى في النظام اللّغوي للغة الثانية مما يؤدي  النظام اللّغوي للغة الأولى،

  .الاحتكاك اللّغوي الذي يحدثه المستخدم للغتين أو أكثرإلى 

Jeanجون ديبوا"لذلك نجد      Dubois"الحالة التي يستعمل فيها ":يعرفه بقوله

تركيبية خاصة بلغة صفة صوتية أوصرفية أومعجمية أو)أ(غة في لغة المتن مزدوج اللّ

.2")ب(

فمن خلال التعريفات السابقة نجد أنّها لا تختلف عن بعضها البعض من حيث     

.أن التداخل يكثر عند مزدوجي اللّغةهو فهي كلها تنصب حول معنى واحد والمعنى 

:أسباب التداخل اللّغوي-2

إن ظاهرة التداخل اللّغوي التي يقع فيها الفرد أثناء أدائه للّغة داخل المجتمع الذي       

مختلفة ساهمت أي هناك أسباب تقف وراءها وهي عديدة و ينتمي إليه لم تخلق من العدم،

بشكل كبير في تفشي هذه الظاهرة حتى أصبحنا نسمع البعض يتكلم اللّغة عبارة عن خليط 

لغات عدة المجتمع الجزائري بالتعددية اللّغوية أين تتعايش فيها  ويتصف.غات لعديد من اللّ

1 - Andri Martinet , éléments De Linguistique Général Librairie Arment , Cotin , Paris ,

1970, p 316 .

2 -Jean Dubois et Autres ,Dictionnaire De Linguistique,ED,La Roume, Paris,1970,P3.
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هذا ما يجعل الفرد الذي لا يتحكم في اللّغة والفرنسية،و ،لعربية، والأمازيغيةاللّغة ا :هي 

التي يتكلم بها فيعمد للاستعانة باللّغات الأخرى ما يؤدي ذلك المزج إلى ما يسمى ب 

  :هي أهم هذه الأسباب على اختلافها و هنا سوف نعرضو ". التداخل اللّغوي"

  : الأسباب التاريخية-2-1

مرت على فترات استعمارية عدة ى الجزائر العديد من الحضارات، وعل تعاقبت  

رست فرنسا خلالها أين ما سنة،)130(لفرنسي الذي عمر فيها حواليالاستعمار ا :أهمها

الوسائل للقضاء على كل ما يرمز لهذا البلد، بدليل عباراتها شتى الأساليب والطرق و

الفرنسية لغة "":خولة طالب الإبراهيمي"محه في قول هذا ما نلو"الجزائر الفرنسية"المتكررة 

، في تاريخ الإنسانية، بقوة نادرة العدل الدمو لحديدامفروضة على الشعب الجزائري ب

.1"شكلته إحدى المبادئ الأساسية لفرنسا

، عب الجزائري إبان فترة الاستعمارأي كانت الفرنسية مفروضة بالقوة على الش    

رسمت لنفسها سياسة ، أين حقيقه في فترة تواجدها في الجزائرفرنسا تهذا طبعا ما سعت و

  .إحلال اللّغة الفرنسية محلهاوالقضاء على اللّغة العربية،  :لغوية واضحة وهي

ذلك للآثار العميقة استخداما في مؤسسات الدولة وأصبحت اللّغة العربية اليوم أقل ف     

فرنسا كذلك  التي كانت من أهدافتمع الجزائري، والفرنسية داخل المج التي تركتها اللّغة

، 2007محمد يحياتن، د ط، دار الحكمة للنش، الجزائر، :خولة طالب الإبراهيمي،الجزائريون والمسألة اللّغوية، تر - 1

  .26ص 
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ا علم إذا أردت تعرف أين تموت اللّغة العربية ف":في قوله"صلاح جواد طعمة"هذا ما أكدهو

.1"من ثم فإن اللّغة العربية تعيش الآن مأساة كبيرةأنّها تموت في كل مكان، و

الجزائري استفاد كثيرا من لكن من جهة أخرى لا يمكن لنا أن ننكر أن المجتمع     

، لذلك لابد أن نستثمر في ليهااللّغة الفرنسية من خلال إنجازات العلمية التي توصلوا إ

ذلك من خلال و .ليس العكسو صالحنامكل ما يخدم ا هو مستطاع وم اللّغة الفرنسية بقدر

الحفاظ على ما يرمز للهوية الجزائرية التي هي اللّغة العربية من خلال السعي إلى 

إعطائها أسبقية على كل اللّغات المتداولة في ترقيتها وحماية مكانتها داخل المجتمع وو

  . الشارع

أن  بدأت اللّغة الفرنسية تفقد مكانتها بمجرد":بقوله" صالح بلعيد"هذا ما صرح به و    

عريب على مستوى التعليم العام وبعض الإدارات والمؤسسات شرع في تطبيق قانون التّ

وهم تابعون ... " الدولة الفرانكفونية"الجزائر من الدول التي يطلق عليها اسمالعمومية و

.2"سياسيالفرنسا ثقافيا وحتى اقتصاديا و

:الأسباب الاجتماعية-2-2

لعل التداخل اللّغوي و أسباب اجتماعية ساهمت في ظهورفي الحقيقة هناك عدة      

كذلك التبادل فتشيع كلمات من لغة في لغة أخرى، و أهمها هو احتكاك اللّغات فيما بينها

الهجرة التي لها نصيب كذلك من خلال هجرة ل اتصال ثقافات فيما بينها والثقافي من خلا

  .67صلاح جواد طعمه، مشكلات تدريس اللّغة العربية في مرحلة الدراسة الثانوية، ص  - 1
؟ دار هومه،للطباعة والنشر والتوزيع، ...ينظر صالح بلعيد، لماذا نجح القرار السياسي في الفيتنام وفشل في  -2

.19- 15، ص ص2002الجزائر،
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، فينتج هناك احتكاكا من تلك اللّغات اهم في أخذ كلماتالأفراد من بلد إلى آخر أين يس

بين اللّهجات داخل البلد الواحد، كمجاورة دولة عنابة لغويا بينهما حتى أن هناك التداخل 

المغربية ن الكلمات في اللّهجة التونسية و، ما جعل العديد ملتونس، ووهران للمغرب

  :بين هذه الأسباب نجد منو ... . غاديياسر، دابة ،:مية الجزائرية مثالدخلت إلى العا

  :الطبقية في المجتمع-أ

ة مختلفة  منها الطبقات فنحن نرى بأن أي مجتمع بشري يتكون من طبقات اجتماعي       

فتتميز هذه ، بظهور هذه الطبقية داخل المجتمع ، فالفرد هو من ساهمالرقية والطبقات الدنيا

عن غيرها حتى في أسلوب الكلام واللّغة التي  الطبقات بفر وقات تجعلها مختلفة

نادرا ما  ، فنجد شيوع أساليب كلامية راقية تخص الطبقة البورجوازية المثقفةيستخدمونها

هذا ما قد يجعل الإنسان العادي عنده رغبة من الإنتقال من الطبقة نجده عند عامة الناس و

"labouvلابوف "هذا ما نلمحه في قول بقة الرفيعة أي تقليد تلك الطبقة، والدنيا إلى الط

إن الشعور النّاس بالنسبة للانتقال أو ":هو أكثر الباحثين اهتماما بعلاقة اللّغة بالمجتمعو

 التحول الاجتماعي له أثر كبير للغاية على الأشكال اللّغوية التي يختارونها  فقد رأينا أن

.1"طبقاتهم يتخذون لغة تلك الطبقة من طبقة اجتماعية أعلى من للانتقالالذين يطمحون 

حيث  هذا ما نجده في المجتمع الجزائري لدى العائلات التي تتميز بنسب عالية،و     

اللّفظ الأجنبي للدلالة على الرقي فيه مزيج بين اللّهجة العامية و نجد طريقة كلامهم

 .التطورو

    .19، ص 1990نايف خرما ، أضواء على الدراسات اللّغوية المعاصرة، عالم المعرفة،  -1
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  : الأسرة-ب

فطبيعة اللّغة  ،اللّغة لأول مرة في حياته داخلهاللفرد أين يتعلم تعتبر المنشأ الأول       

صدره الأول الأسرة التي نشأ فيها، كما يحدث المزج بين التي يكتسبها ذلك الفرد تكون م

بين المجتمع الأسري إن كان هناك زواج مختلط أي يكون الأبوين من جنسين اللّغات و

  .ةمختلفين فيسعى كل طرف أن تكون لغته مهيمنة داخل العائل

، لتنشئة والتربيةيمثل المنزل بداية مستمرة من او"":كمال بشر"هذا ما استنتجه و      

السلوكي يكون مردوده على رفاقه يتحقق هذا المردود خيره جوه الفكري وفكيفما يكون 

.1"شره في التنشئةو

 إذ هناك العديد من الأطراف من يرجع المسؤولية في ،كما أن للأسرة دور في ذلك    

ظهور التداخل اللّغوي لدى الطفل إلى الأم كونها الإنسان الأول الذي يحتك به طوال فترة 

الأكثر تأثيرا إنّها للأم بذات الدور الأكبر والأعمق وو"":كمال بشر"ذلك يقول ك ،طفولته

ترضعه من لسانها كما ترضعه من وتلاعبه وتراقصه وتغني له و تداعب صغيرها

ان المنطوق عربيا فصيحا صحيحا فإذا ك... نطوق هذا اللّسان يكنفكيفما يأتي م  ،صدرها

.2"عامية مخلوطة جاء استخلاص الطفل على وفاقهأو

إن ية وفيكتسب الطفل اللّغة لأول مرة على لسان أمه فإن كانت عربية تكون عرب      

ال أبنائها إلى مدارس فتوجهت الفئة الغنية في المجتمع إلى إرس، كانت فرنسية الأمر كذلك

  .109هم، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، ص كمال بشر، اللّغة العربية بين الوهم وسوء الف - 1
  .نفسها ، الصفحةنفسه المرجع - 2
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بعضها تكون داخلية أين يكون الطفل بعيدا عن البيت فيكتسب أنماط خاصة لتعلم، و

، كما أن التعلم في تلك المدارس غالبا وألفاض لغوية قد تكون بعيدة وغير متداولة في بيئته

 ا يجعل الطفل ضعيف في لغة الأم، ولقدهذا ما تركز على اللّغات الأجنبية وم

إن إقبالنا على تعليم أولادنا اللّغات الأجنبية ظانينا أن ذلك و":في قوله"بلعيد صالح"وضحه

.1"سيغطي على ضعف مستواهم

كما أن بعد اللّغة المستخدمة في الشارع عن الفصحى المستخدمة في المدارس      

بفرق كبير التعامل مع النظامين أين يشعر التلميذ ق لدى الطفل صعوبات في التأقلم وتخل

فالمحيط الذي يعيش فيه الطفل لابد أن يأخذ . الحياة في المدرسةبين حياته في الشارع و

فإذا كان الطفل قبائلي فإنه عندما يدخل المدرسة بعين الاعتبار مختلف هذه الاعتبارات 

التي تدفعه إلى الخلط ويصعب عملية التعلم و )أجنبية بالنسبة له(يصطدم أمام لغة غريبة 

اتساع نطاق استخدامها في كما أن شيوع العامية و"، وما يتعلمه داخل المدرسةوين لغته ب

.2"الشوارع حتى وصلت إلى المدارس فأصبحت منافسة على الفصحى على مكانتها

اللّغة الأمازيغية "هو لنا أن ننساه في مجال التعليم و هناك جانب آخر لا يمكن     

فيتميز  ،المناطق الناطقين بها في الجزائرإذ تعتبر هذه الأخيرة اللّغة الأم في " واقعهاو

عدم عمومية تدريسها لتلاميذ على كامل  :وضع هذه اللّغة في المدرسة الجزائرية أولا

يتميز وضع اللّغة الأمازيغية في المدرسة ":يعد إشكالا بحد ذاته: ثانيا ،المستوى الوطني

-241، ص ص 2008صيف   19صالح بلعيد، الأمازيغية والعربية تكامل لا تصادم، مجلة نصف سنوية، العدد  - 1

242.
  .128، ص 1993القاهرة،حسن شحاتة، أساسيات التعليم الفعال في العالم العربي، دار المعربة،  - 2
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تنميتها كلفة معترف بها في الدستور م اتضاح الرؤية من أجل ترقيتها وبعدالجزائرية 

القرارات المتخذة من قبل الدولة ة فارتبطت بالإجراءات السياسية وباعتبارها لغة وطني

.1"الجزائرية

 الابتدائيدون الثانويات، تدرس على مستوى بعض الإكماليات وفأصبحت اليوم 

  .واضحة المعالم في بلادنا  هذا دليل على الوضعية غيرو

فالكثير من متكلمي الأمازيغية يرجعون السبب في ذلك إلى أن لغتهم قد أصابها      

التهميش من الجهات الرسمية ما يترتب عن هذه الأفكار التي لا تخدم اللّغة تجدد 

الصراعات المطالبات كضرورة ترسيمها في التعليم لتشمل كل المستويات التعليمية في 

تها الدولة الجزائرية بشأن تدريسها تبقي مسألة من الإجراءات التي اتخذ":الجزائر

بالتالي فهي عاجزة ر من الناطقين بها يعزفون عنها ون الكثيا لأتقدمهالاختيارية تعيق 

.2"أخرىاللّغة المتواجدة حاليا لأسباب وعلى أن تعنى هذه 

بطريقة اختيارية في الحقيقة هذا سبب من إن مسألة تدريس اللّغة الأمازيغية      

، لأنّه إذا ما أردنا تحقيق نتائج سباب التي تدفع بها إلى التأخر ودليل على التهميشالأ

لا للّغة في الوطن لأنّها جزء منه والوضع الذي تحتله هذه اايجابية لا بدا من توضيح 

  .يمكن لنا أن نعترض عليه أو ننكره 

ديسمبر  9-8- 7،)العدد الخاص(ينظر، مخبر الممارسات اللّغوية في الجزائر، مجلة لمجموعة من المؤلفين - 1

  .266، دار هومه للنشر، جامعة تيزي وزو، ص 2010
  .268ص مخبر الممارسات اللّغوية في الجزائر، مجلة لمجموعة من المؤلفين، العدد الخاص،  - 2
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:الثقافيةالأسباب  -2-3

وسائل الحديثة في مجال السمعي البصري وإن ما توصلت إليه التكنولوجيات      

، حيث أصحى العالم أن يكون منعزلا عن محيطه الخارجيالإعلام أصبح الواحد يعجز 

  :نجد ، فمن الأسباب الثقافية ي ظل عالم العولمة الذي نعيش فيهقرية صغيرة ف

ى الحضارة الغربية إلالعالم العربي عموما نظرة المجتمع الجزائري خصوصا و -    

، ي تعتبر وسيلة هامة ساهمت في ذلكسائل الإعلام التنظرة انبهار واندهاش وهذا بفعل و

ينجذب ":، حيث نشر ذلك في مجلة دولة الأوروبية قدوة لشباب اليومحيث أصبحت ال

، فاللّغة زيد وسائل الإعلام الأمور تعقيدات، ويالغرب دون أن يدرالشباب إلى حضارة 

.1"لغة المظهر الاجتماعي الراقي" prestige"الفرنسية عنده لغة الأبهى 

فما تحدثه وسائل الإعلام من ضجة بالفعل التطورات الحاصلة في مختلف      

، فتجد غالبيتهم يتباهى باللّغة الإنجليزية ت اليوم تسيطر على تفكير الأفرادالمجالات أصبح

أحمد "فيقول بهذا الصدد  ،حساب العربية لأنّها لغة العلم والتكنولوجيا على حد قولهعلى 

التكنولوجيا فإن مزية ذلك ليس لإنجليزية تعد اليوم لغة العلم وإذا كانت اللّغة ا"":عرس االله

ما هي إلاّ كسائر اللّغات المعروفة بل ترجع  في اللّغة ذاتها لأن الإنجليزية في الحقيقة

.2"مزية ذلك إلى الشعب الأمريكي الناطق بها

  . 281، ص مخبر الممارسات اللّغوية في الجزائر، مجلة لمجموعة من المؤلفين، العدد الخاص - 1
أحمد عرس االله، اللّغة العربية، مرونتها و قدرتها على الأداء، مجلة منتدى الأستاذ، دورية أكاديمية محكمة، العدد  - 2

  .48ص ، 2011نوفمبر  ،11
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ب أحيانا نحس أسلوكما أن الصحافة الوطنية والعربية أضحت اليوم تكتب بلغة و

المرئية هو توليد كلمات يظهر في لغة الصحافة المسموعة و أهم مابأنّها لغة جديدة و

 تعريب ذلك اللّفظ مباشرة إلى العربيةسواءا عبر الترجمة أو العربيةجديدة في استعمال 

كما أن معظم الجرائد تكتب بلغة هي مزيج من العامية ،التي أصلها إسباني"كلاسيكو"مثال

الذي هو رنسية بحجة أنّه الأسلوب السهل وحتى اللّغة الفومختلف اللّهجات المحلية و

خطأ مشهور من "القائلكأنّه تطبيق للمثل الفصحى  وة القراء عكس إن كتبت بمتناول عام

العربية في ، غير أن الحقيقة تعكس لنا مدى تدني مستوى الاهتمام باللّغة "صواب مهجور

ظل الفترات العصيبة التي تدفع إلى جعلها لغة ميتة أو مهجورة دار عليها الزمن لأن لغة 

ى يصعب في الحقيقة تحديد مد":ي المجلة الصحافة تؤثر كثيرا في القراء مثلما جاء ذلك ف

ذلك يتطلب التلفزيونية في متكلمي اللّغة العربية لأن الإذاعية و"الصحافة"تأثير لغة 

.1"تحديد المدونة الاستقراء والإحصاء والاستنتاج و

ليس غريبا تحول نظرة المجتمع خاصة فئة الشباب إلى استخدام اللّغات الأجنبية     

عف وسائل الإعلام المحلية التي تتركه القنوات الفضائية الغربية نظرا لضذلك للأثر و

إذن فنحن اليوم في ":هذه المجلةهذا ما توضحه لبيا على اللّغة وصورة فتؤثر سصوتا و

نشهد ظهور ملكة لغوية جديدة قد هيأت لها أسباب من أهمها ضعف  21هذا القرن 

  .49مارسات اللّغوية في الجزائر، العدد الخاص، ص مجلة لمجموعة من المؤلفين، مخبر الم - 1
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للّغة الثالثة التي تعد لغة الصحافة مكونا أساسيا انتشار او... -منهجامادة و-تدريس اللّغة 

1."من مكوناتها

الإعلانات المعلقة في الشوارع هرة الإعلانات سواءا المتلفزة أوكما أن انتشار ظا   

الإعلانات كا كثرة اللافتات و"بدل العربيةالمحلات هو طغيان العبارات بالفرنسية و

fast:"المكتوبة باللّغة الأجنبية مثل Food" للدلالة على محل بيع الأكل السريع

¡"restaurant"hôpital "الأمثلة كثيرةو.  

الإشهارات المتلفزة أحيانا المشاهد إلى الغضب لأنّها غير مقبولة شكلا  تدفع     

أما إذا درجنا نحو :"، ناهيك عن المزيج اللّغوي الذي يجعل المستمع يبتعد عنهامضموناو

، كما أنّها تؤدي بكلمات فاقدة للهوية نجدها غير مقبولة شكلا ومضموناتلفزيون إعلانات ال

بهذه و(...) موسيقى لا طمعى لها ولا لونتصاحبها  ،حركات جانحةوتؤدي بأصوات و

هي في الواقع الأمر غير ذات ؤثر في الصغار فيقلدونها كلمات وحركات والإعلانات ت

.2"تهبط بمستواها يء إليها وتهم اللّغوية بل قد تسنفع لثقافتهم أو معرف

أنّفي ظل التطور المستمر الذي تحققه الأبحاث في مختلف المجالات  كذلك نجد     

باللّغة تظهر مصطلحات أجنبية لتلك الاختراعات لابد من جهة أخرى أن نجد لها مقابل 

la"مثال يلفظه الأجنبي فيعرب فقط كما هو غالبا ما يترك المصطلح كما هووالعربية 

tablette."

، 2،2011، مجلة نصف سنوية محكمة، العدد ر الممارسات اللّغوية في الجزائرمجلة لمجموعة من المؤلفين، مخب - 1

  . 46ص 
  .117ص  ة العربية بين الوهم وسوء الفهم،كمال بشر، اللّغ - 2
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جع الحركة الإنتاجية والإبداعية في الفن والأدب باللّغة العربية وذلك لقلة أدى ترا     

المقروئية على حد سواء ما فسح المجال للإنتاج الأجنبي على حساب على التشجيع 

، فركدت الجمودذ عدة قرون بلإستسلام والخمول وأما الأمة العربية فابتليت من" :العربي

.1"جمدت في كل الجوانب الحياة الماديةولغتنا 

:الأسباب النفسية -2-4

أو الكتابة  دورا الجانب النفسي للفرد أثناء ممارسته للغة سواءا أثناء الكلام يلعب 

متعلق بكل ما في طبيعة اللّغة التي يستخدمها، والمجتمع الجزائري بصفته منفتح وهاما 

ا هي التي تعكس بح اليوم يقبل على  تعلم مختلف اللّغات اعتقادا منه أنّههو أجنبي فإنّه أص

رقيه حتى أصبح الأفراد الذين تلقو تعليمهم باللّغة العربية ينجرون مدى تطور الفرد و

  .كذلك إلى تعلمها 

ننوه هنا أن الدولة لها دخل كبير فيما يعانيها الجيل الحالي خصوصا متعلمين اللّغة       

ذلك لجعل الفرنسية لغة سيطرت لخجل من تعليمهم وبية حتى أصبح هؤلاء يحسون باالعر

أدى على مختلف الفروع التعليمية خصوصا العلمية منها ما عكس سلبا على التعليم مما 

تمكنهم من اللّغة فقط أنّهم مرغمين بالتلقي ذلك لعدم إلى الرسوب الجماعي للطلاب و

أن "" :سعيد خطيبي"في هذا الصدد يقول بلاد الأوروبية ورنسية مجارات للالتعليم بالف

  .48الممارسات اللّغوية في الجزائر، العدد الخاص، مجلة نصف سنوية، ص مجلة لمجموعة من المؤلفين، مخبر  -1
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الدولة عمقت حدة العقدة النفسية عند الشباب الجزائري أين صار المتعلمون باللّغة العربية 

.1"السياسةخدام الفرنسية اقتداءا بالسلطة ويميلون إلى است

، المشرق العربيرة لا تخص المجتمع الجزائري فقط، بل حتى دول هذه الظاهو     

الملاحظ أن ي غالبية المجالات بدل العربية وأين يفضلون استخدام اللّغة الإنجليزية ف

م أنّها تعكس مدى غالبية المتكلمين بالعربية تخالطه الفرنسية بشكل كبير اعتقادا منه

إن تدني المستوى الدراسي ":ما يعكس سلبا على مستواهم التعليمي العربي، وتحضر الفرد

خاصة أن ص لديهم فتراهم يحتقرون أنفسهم ولدى طلبة اللّغة العربية مما يولد عقدة نق

لبيتهم يلتحقون بالشعب غاالغنية والثرية يدرسون في مدارس خاصة وأبناء الطبقات 

.2"التقنية في الجامعة على اعتبار أنّها الشعب من متطلبات النجاح في الحياةالعلمية و

فتراجع مكانة اللّغة العربية في الجزائر في ميدان التعليم تجعل نفسية المتعلم تتجه      

أما الفرنسية "": خولة طالب الإبراهيمي"نحو الاضطراب بإحلال الفرنسية مكانها كما تقول 

.3"تأثيرا في الاستعمالي أكثر اللّغات الأجنبية بقاءا وفه

التلميذ على حد سواء أمام على العربية المعلم و ت الأجنبيةفلقد جعلت تفضيل اللّغا     

ها سيطرة تلك اللّغات في التعليم، واقع هو الشعور بالنقص ما ولد عقد نفسية كان سبب

المستوى في تدريس اللّغة العربية، وتعلمها تراجع كثيرا عن نتائج هذه الأحكام هو تدني و

  .19، ص 2009 - 05- 14سعيد خطيبي، الدولة عمقت حدة العقدة النفسية عند الشباب الجزائري، جريدة الخبر،  - 1
  .96، ص 2006رشيد فلكاوي، أثر التداخلات اللّغوية عند الطالب الجامعي، مذكرة ماجستير،  - 2
، ص 2007محمد يحياتن، د ط، دار الحكمة، الجزائر، : خولة طالب الإبراهيمي، الجزائريون والمسألة اللّغوية، تر - 3

27.
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ف في اللّغة العربية باب المعروفة لضعإن الأس"" :سميح أبو مغلي"هذا ما نلمسه في قول و

ندرة المدرس الجيد إذ أصبحت مهمة تدريس اللّغة العربية في المراحل المختلفة تستند إلى 

فالمعلم جانب من المسؤولية في تدني المستوى التعليمي للتلاميذ  .1"مدرسين غير أكفاء

  .ذلك ما يؤثر على نفسيتهم 

:مستويات التداخل اللّغوي -3

لعل ظاهرة التداخل اللّغوي ن الإنسان اجتماعي بطبعه يؤثر ويتأثر بما حوله، وإ     

على اعتبار ذلك التفاعل المتبادل بين الفرد ومجتمعه ومن بين تلك التأثيرات التي تعكس 

متعددة اللّغات التي تدرس في المؤسسات التربوية فهي ن غالبية المجتمعات هي ثنائية وأ

مستويات التداخل اللّغوي لدى المتعلمين أين نبرزها في مستويين  تعكس لنا بوضوح

  :هامين هما

  :على مستوى النطق -3-1

ي سلوك المتعلمين ، إذ لها تأثير كبير فعد المدرسة مؤسسة اجتماعية فعالةت

ة عبر مختلف المقررات الدراسية المبرمجالجسمية منها والنفسية وذلك عبر المناهج و

يلعب الجهاز النطقي لدى المتعلم دورا كبيرا في عملية التعلم بحيث التعليمية والمراحل 

، اء الدراسة خصوصا في درس اللّغاتالتي قد تعيقه أثنيكون سليما من مختلف التشوهات 

إذ يصعب على الكثير من المتعلمين نطق بعض الكلمات أو العبارات باللّغة الأجنبية لذلك 

أصوات اللّغة التي ر بين أصوات الموجودة في لغتهم واين كبيخصوصا إذا كان هناك تب

  . 108، ص 1986، دار مجد لاوي للنشر، عمان، 2سميح أبو مغلي، الأساليب الحديثة لتدريس اللّغة العربية، ط  - 1
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تظهر مشكلات تعلم اللّغة الثانية عند ممارستها و":يتعلمونها أين يوجد تباين بين النظامين 

بصورة واضحة إذ ينجم عن هذه المشكلات تباين كبير بين التباين كبيرا بين تراكيب 

.1"لمين من الناطقين بغيرهاالمتعجملة التي يؤديها أبناء اللّغة وال

المناهج الدراسية بأخذ هذه الجوانب بغي على المعنيين بوضع البرامج وهذا ما ين     

بعين الاعتبار من خلال العمل على صياغة برامج تكون مسيرة للنظام اللّغات الأجنبية 

أصوات اللّغة  إن تعلم":تكييفها مع المحيط الذي يعيش فيها المتعلمين لغير الناطقين بها و

ليست هذه المشكلة قين بها هو بحد ذاته مشكلة كبيرة، والثانية بمعزل عن التعامل مع الناط

تمس الجوانب الأخرى من اللّغة ومجالاتها المختلفة  فهي... خاصة بتعلم الأصوات فقط

.2"دلالةنحو ومن صرف و

غات الأجنبية التي يتعلمها اللّفروق الموجودة بين لغة المتعلم والفالتباين الكبير و     

لصوتي للغة الأم رغم أين ينطق كلمات أجنبية بنفس النظام ا"تداخل لغوي"تخلق لديه حتما

  .بعد هما كل البعداختلافهما و

النطق منه في  بشكل واضح على مستوى التداخل اللّغوي عند التلميذ يظهر

مرتجلة ذلك لأن المتعلم يكون في حصة التعبير الكتابي مثلا يعبر بجمل المستوى الكتابة و

بشكل مباشر دون الاعتماد على الكتابة ما يدفعه إلى الخلط بين تلك اللّغات دون و

، جدار للكتاب العالمي للنشر  والتوزيع، 2ط +1والوظيفة والمنهج، ط  سمير شريف استيتيسة، اللّسانيات، المجال - 1

  . 465، ص 2006- 2005عمان الأردن، 
، ص 1993راشد الدويش، الرياض، :، ترات التكاملية في تدريس اللّغات ونتائجها العملية، النظريهكتر هامرلي - 2

12.
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ل فالتعبير الشفهي الذي يدعى أحيانا بالمحادثة يعبر فيه الإنسان عن نفسه بجم":قصد

سة اللّغة في هذه الحالة جزءا مهما في ممار هو يعدمرتجلة دون أن يكون قد كتبها و

.1"استخداماتهاو

قلقا مباشر داخل الصف يجعله مرتبكا و فعندما يكون المتعلم في موقف تعبيري     

 هناك ما يفتح المجال، فنجده يحاول من هنا وع الحديثخاصة إذا كان يجهل موضو

  .أجنبية يستعين بها لصياغة جوابه كلماتلمرور عبارات و

، تظهر لنا إلى أن المتعلمين يقعون سات الميدانية في مجال التعليميةفأغلب الدرا     

في التداخل اللّغوي بصورة عامة عندما يكون الدرس شفهيا سواءا كان التعبير أومنا قشة 

لا يجد ضالته في ذلك لأن المتعلم معين في جميع المواد الدراسية و حرة حول موضوع

تطوير  ذلك لعجزهم فيوكو من عجز في التواصل اللّفظي المباشر ذلك فغالبيتهم يش

قص الكفاءة في ذلك لنذ يفضلون الكتابة على المشافهة و، إمستواهم في مختلف اللّغات

  .حتى في لغتهم الأم اللّغة الأجنبية و

  :مستوى الكتابةالتداخل على -3-2

مهارات عالية يات وإمكان ، فهي تتطلبتعد الكتابة فن ومهارة في نفس الوقت

أحيانا أين يكون المجال لا يتسع ) هيالشفا(على عكس المستوى النطقي  لإتقان أسسها،

، فإن الكتابة تشكل له مجالا واسعا تسمح له بممارسة للفرد بممارسة اللّغة بشكل طبيعي

،دار الشروق  1وطرائق تدريسها، ط ، اللّغة العربية مناهجها طه حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم عباس الوائلي - 1

  . 276ص  ،2003للنشر والتوزيع، الّأردن، 
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التخاطب الشفهي فإذا كان المجال أحيانا في حالة ":اللّغة بشكل مريح أكثر منه في الشفهي

المعاني إلاّ بشكل محدود أو ضئيل بسبب الأفكار و لا يتسع للتداعي اللّفظي أو تداعي

ففي حالة الكتابة لا يوجد طرق يفرض إرادته في ... السرعة التي يقتضيها هذا التخاطب

إنّما هناك بتفسير الموقف أو تحويل الفكرة وصرف الذهن عما يشغل الفكرة والإسراع 

.1"حد يتحكم في زمن التخاطبطرف وا

ما يجعله أكثر حذرا  ،يعني أن المتعلم في هذه الحالة يكون أكثر تركيزا فيما يكتبه    

، فيتجنب الخلط في استخدام كلمات أو ي الوقوف في الأخطاء الإملائية والنحوية واللّغويةف

لعربية الفصحى إذا كان يكتب با :عبارات من اللّغة الأخرى غير التي يكتب بها مثلا

إن عجز للوهلة الأولى من إيجاد ما حتى الأجنبية، حتى وفيتجنب استخدام العامية أو 

ت الكافية لتقديم أفضل ما لديه يتذكر لأنّه لديه الوقسب فكرته فإنّه يستطيع أن يفكر وينا

ر أما التعبي ":عكسه في التعبير الشفا هيمهارته اللّغوية في التعبير الكتابي  إبرازو

فيه تحرر داخل القسم أو تكتب خارجه والتحريري فيقصد به الكتابة في موضوعات 

رات صحيحة خالية من ، كتابة بعباالطالب على التعبير عما في نفسه تتجلى مقدرة

ربطها قة في اختيار الألفاظ الملائمة وتنسيق الأفكار وترتيبها وتعويده الدو... الأخطاء

.2"بعضها البعض

  .212، ص 1978، يناير، )وسائل تنميتهاأهميتها، مصادرها، و(ة اللّغوية أحمد محمد المعتوق، الحصيل - 1
  . 267، ص طه حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، المرجع السابق - 2
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إذا كان المتعلم قد ينزل أحيانا عند تأديته للغة شفا هيا إلى استعمال اللّهجة أو و     

ذلك لأنّه يبذل الجهد في أثناء الكتابة في الغالب تنعدم واللّغات الأخرى لتعبير عن فكرته 

لا تستخدم اللّغة المحكية العامية أو اللّهجية و ":تقديم العمل بأحسن ما لديه قصد التفوق

لذلك فالمفترض عند و... فة اجتماعيا وثقافيافي الكتابة إلاّ في الأوساط المتخل المحلية

.1"التراكيب اللّغوية الفصحىأن يوجه الاستخدام إلى الألفاظ وممارسة نشاط الكتابة 

، لكن هذا لا يد باللّغة الفصحى أثناء الكتابةفالواقع التعليمي يتطلب على المتعلم التق     

، إنّما على مستوى الكتابة لدى المتعلمينيعني بالشكل القطعي أنّه لا يوجد التداخل اللّغوي 

، فمن خلال ملاحظة العملية التعليمية درجة أقل مقارنة بالمستوى النطقيهو موجود لكن ب

، كما أن بدرجات متفاوتةلدى المتعلمين و داخل القسم تثبت لنا أن التداخل اللّغوي موجود

كلمات والعامية أو اللّغة الفصحى والذي يقع فيه بكثرة يكون بين الفصحى التداخل 

  .عبارات من اللّغات الأجنبية عندما يتعسر لديه إيجاد الكلمات المناسبة بسرعة و

لتعليمي لا يخدم مصالح المتعلم ولا مصالح النظام التداخل اللّغوي في النشاط ا     

، لذلك يتعين على كلا الطرفين البحث عن الحلول اللاّزمة للحد من مثل هذه التربوي

تعكس سلبا على التحصيل المعرفي واللّغوي للمتعلم، كما قد تشكل لديه عقد الظواهر التي 

الكتابي نفسية وتعليمية، يصعب تجاوزها والعمل على جعل النظام التواصلي والنطقي و

احترامها من طرف المتعلم للحد من تكرار التداخلات قائم على قواعد لغوية يتطلب 

  .212د محمد المعتوق، الحصيلة اللّغوية، المرجع السابق، ص أحم -1
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الافتراضات اللّغوية التي يعمد إليها عندما يجد صعوبات في التواصل باللّغة الفصحى و

  .خل القسم أثناء الدرس دا

  :نتائج التداخل اللّغوي -1

البحوث اللّغوية خصوصا الميدانية منها في لقد توصلت مختلف الدراسات و     

لظاهرة التداخل اللّغوي لجملة من النتائج سواءا الإيجابية منها أو السلبية التي  دراستها

عكسها هذا الأخير داخل المجتمع خصوصا داخل الوسط التعليمي على اعتبار الوسط 

  .الحساس 

  :و من بين ايجابيات التداخل اللّغوي نجد  -أ  

هذا لمهارة معرفية متعددة اللّغات و يثري الرصيد اللّغوي للتلميذ من خلال اكتسابه-1

  .اسةما قد يساعده أثناء الدر

إنّما هو متصل مع أفراد مجتمعه الذي لا ينفصل عنه إن الفرد لا يعيش منفردا، و-2

  .إطلاقا

يضيف لها ما الفكري لأية لغة، ولرصيد المعرفي وإن التداخل اللّغوي يثري ا"-3

.1"راغ الذي تعاني منهينقصه من الكلمات مما يساعده على سد الف

د على تعلم اللّغة الثانية وإثراء معجمه اللّغوي في إن التداخل اللّغوي يساعد الفر-4

  .يساعده على تحسين مهارة التعبير عنه لغته و

  . 114، ص ، دار هومه للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر)التداخل اللّغوي(ة اللّغة الأم ، مجلآخرونجميلة رجا و - 1
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اكتساب المهارات في بين تعلم اللّغة الأجنبية و إمكانية وجود علاقة ايجابية متبادلة-5

  .لغة المنشأ 

  .كذلك اللّهجات على تعليم اللّغات فيما بينها و ساهم-6

أهمية إدراك المعارف العلمية في أي مجال من المجالات باللّغة التي أوجدت ذلك "-7

كلما تمكن الفرد الذي يتسم بهذا الوصف من إدراك المفهوم مرة و المفهوم لأول 

ه بتلك اللّغة لأول مرة تمكن الفرد الذي يتسم بهذا الوصف من إدراك المفهوم نفس

.1"للغتين اللّتين يتعلمهما

:و من بين سلبيات التداخل اللّغوي نجد -ب    

تضييق الملكة اللّغوية خصوصا المعجمية لدى ويسبب التداخل اللّغوي إلى ضعف -1

التلاميذ ما يؤدي إلى ضعف مستواهم في اللّغة الفصحى جراء طغيان استخدام 

  .المفردات الأجنبية أو العامية 

ذلك ب التلاميذ وكما يعد التداخل اللّغوي من العوامل التي ساهمت في ركاكة أسالي-2

ل غياب الجهد للبحث عنها من خلال اعتمادهم على استخدام الألفاظ بالعامية في ظ

أسس الصياغة عن خليط يفتقد لقواعد التنظيم و ، إذ تكون أساليبهم عبارةبالفصحى

  .الموجودة في اللّغة الفصحى 

3-"2"التداخل اللّغوي قد يحدث نوعا من الصراع اللّغوي الحاد إن.

  .114، ص داء الكلامي عند الطالب الجامعي، أثر التداخلات اللّغوية في الأرشيد فلكاوي - 1
  . 156، ص )التداخل اللّغوي(لة اللّغة الأم، مججميلة رجا وآخرون - 2
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4-"حيث استعمال الوحدات الداخلة عن له تأثير على أحادي اللّغة التداخل اللّغوي إن ،

  ، لأنّه تعتبر تلك الوحدات من لغة المنشأاللّغة الواحدة كأنّه ليس تداخلاالمتحدث ب

.1"نجده يستعملها بعفوية تامة و

اه التلاميذ المعلم على تدريس باللّغة العامية داخل القسم سبب في نقص انتباعتماد -5

، فغالبا ما يكون التواصل بين التلاميذ إلى اكتساب الفصحى وسمح بمرور الدخيل

  .جال إلى تراجع الفصحى داخل القسمما فسح المالمعلم باللّهجة العامية و

تحفيزهم عليها رفع من قيمة اللّغات الأجنبية و اعتماد المنظومة التربوية حاليا إلى-6

الذي عكس سلبا على تعليم التلاميذ للغة لتعدد لعلمية وخصوصا لدى الشعب ا

  .اللّغات التي يدرسها ما نتج لديه المزج بين تلك اللّغات أثناء الدراسة 

ستعمال االإعلام قد أدى إلى جنبي الذي مس ميادين الثقافة وإن الغزو اللّغوي الأ"-7

عدم تقنية بعض  لاحظواو، إعلاميين اللّغة العامية، ومزجها مع اللّغة الفصحى

حتى باللّغات بية منها بسنن العربية الفصيحة وخاصة الأدالكتابات العربية، و

.2"الأجنبية في بعض الحالات

العربية  الكتاب دعت إلى استعمال العامية لحكم أن اللّغةإن طائفة من الأدباء و"-8

في الدراسة وسبب  ، يهدر بها الطلب سنوات طويلةالفصحى ذات صعوبة بالغة

  . 153، ص )التداخل اللّغوي(جميلة رجا وآخرون، مجلة اللّغة الأم - 1
  . 28، ص لأجنبية في تعليم اللّغة العربية، تأثير اللّغات اآخرونمحمد المعموري و - 2
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صعوبة العامية في نظرهم هو تحلل العامية من النحو الفصحى صعوبة الفصحى و

.1"التوسيع فيهإلى إطلاق القياس في الاشتقاق و صرفها و ميلهاو

ب الأخطاء اللّغوية لأنّه يؤدي بالطفل في المرحلة الأولى من التعليم إلى ارتكا"-9

عندما يبدأ بتعليم اللّغة الثانية في المدرسة نجده يتأرجح بين اللّغتين أثناء مصادفته 

.2"ببعض المواطن التي يمكن أن تتشابه فيها تلك اللّغة الأجنبية مع لغة المنشأ

للغة التي م الاحترام هذا ما خلق عدمعلمين في التعامل مع التلاميذ وتساهل بعض ال -10

عدم غة أثناء الدرس نتج عنه إهمال وعدم التشدد بإلزامية استخدام اللّ، ويدرسون بها

  .هتمام ببذل جهد لتعلم تلك اللّغةالا

ضرورة تعلم اللّغات بصعوبة اللّغة العربية من جهة و تحجج غالبية التلاميذ -11 

طفل شعور بالنفور من تعلم دى الولّد ل ،لى أنّها المتداولة في كل العالمالأجنبية من جهة ع

  .الفصحى

ميذ يفتقدون لملكة لغوية سوية من نتائج التداخل اللّغوي اليوم أنّه أصبح التلا -12 

من كل النواحي حتى في اللّغات الأجنبية التي يتباهى بها البعض فأصبح  فاءضعوسليمة و

من جنبية بحد ذاتها وم مزيج لا يعكس العربية الفصحى ولا حتى العامية ولا الأكلامه

.)أي بسهولة" (facilement"هذاك التمرين درتو - :أمثلة على ذلك

jالامتحانات في  - ai bien travailler".

ص  مذكرة ماجستير، بتدائي في الجزائر،العربية في السنة الثالثة الاالفرنسية والتداخل اللّغوي بين  ،سمير معزوز - 1

95.
  . 156، ص )التداخل اللّغوي(لة اللّغة الأم، مجآخرونجميلة رجا و -2
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، يجب البحث عن ى اعتباره ظاهرة لا تخدم التعليمفي الحقيقة التداخل اللّغوي عل

سبل للحد منه من خلال وضع برامج تكون بالقدر اللاّزم الذي يغطي المستوى الفكري 

وضع قوانين تشدد على ضرورة التدريس باللّغة الفصحى داخل القسم المعرفي للتلميذ وو

يح أثناء العكس صحلأجنبية في درس اللّغة العربية ومنع استخدام العامية أو اللّغات او

مستوى في اللّغة من ، هذا ما يولد لدى التلاميذ الرغبة بالرفع الباللّغة الأجنبيةالدرس 

  .الملكة اللّغوية لديهم خلال البحث وبذل مجهودات لإثراء رصيدهم و

مستقبلا في الجامعة ما يحد من ظهور صعوبات قد تعرقل مسيرة دراستهم و    

  .مشاكل متعلقة باللّغة لمقبلة دونيسهل لهم مواصلة الدراسة في المراحل او
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  ):الطور الثانوي(تعليم في الجزائرواقع ال-1

ت البشرية يمثل التعليم أحد الركائز الأساسية التي يعتمد عليها في مختلف المجتمعا 

فزيادة التعليمية السائدة فيها،على اختلاف الثقافات والأنظمة السياسية والاقتصادية و

لا يتم ذلك مستمرة لتحقيق النتائج المرجوة وبصفة تمام بهذا القطاع لازال ضروريا والاه

  :المتمثلة في بتوفر شروطه و إلاّ

   معرفة شاملة بكل ما يحيط بهذا القطاعءة عالية وكفاوجود التخطيط السليم و - 1 

، ية المسؤولين بمختلف هذه الجوانبمدى رعامتطلباته لأنها تعكس لنا أساسياته وو

ن دور فعال في دفعه يعول كثيرا على هذا الجانب لما له مفتوفرها يعني أن ذلك المجتمع 

يدعمها، والاستفادة من خبراتها ف الكفاءات التي يكونها والتطور عبر مختلإلى الرقي و

.الجماعية دمة مصالحه سواءا الفردية منها والأدبية لخومهاراتها العلمية و

لنجاح النظام الإداري المتبع ق تبعا يتحقفي الجزائر من المعلوم أن نجاح التعليم و 

فساد تلك أو التأخر لأن فالتسيير السليم لإدارة التعليم هي التي تسمح له بالتقدم  .فيه

تتأثر بالعديد من القوى ، كما أن هذه الأخيرة رة سيعكس سلبا على القطاع بأكملهالإدا

ى مستوي هذه القطاعات سيؤثر حتما ، فأي خلل يحدث علالاقتصاديةوالثقافية و  السياسية

  .على التعليم 

المتوسط و ،ثة أطوار أساسية، وهي الابتدائيئر إلى ثلاالتعليم في الجزاينقسم       

نذ الاستقلال حتى ممر بعدة مراحل بحيث أنه  ،)دراستنامحور ( الذي هو الطور الثانويو
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 كالتلقين والإلقاء وغيرها  ريقة التقليديةفي الفترة السابقة على الط اعتمد، أين الفترة الحالية

  .ليس فقط في المرحلة الثانوية الأطوارفي التدريس في مختلف 

ذلك بعد تبني الجزائر في السنوات الماضية ، وتغير النظام التعليمي اليوم في حين      

في لتي كانت ظاهرة التعليم قصد استدراك النقائص اميدان التربية وفي لسياسة الإصلاح 

  .النظام القديم

l’approche(نظام المقاربة بالكفاءات  تطبيقيتمثل هذا التغيير في       par

compétence(كندا"هذا النظام الذي ظهر لأول مرة في  ،كبديل لنظام التقليدي القديم "

، لذلك أصبح هذا النظام "الجزائر"ديد من الدول من بينها وبعدها تبنته الع" فرنسا"ثم تلتها

بح التعليم يعتمد على مدى قدرة وكفاءة فأص .2005 – 2004مطبقا في الدخول المدرسي 

قدرته على مسايرة مختلف المتعلم في فهم واستيعاب الدروس وتحصيل المعارف و

، بحيث تقاس مدى فق هذا النظام من أجل رفع مستواهوالتطورات التي يتطلبها التعليم 

، بحيث تتدخل قدرته على توظيف تي يحققها أثناء تعلمهلنتائج ال كفاءة المتعلم انطلاقا

دراته التي تتوافق مع قالتي يتطلبها التعليم ومختلف المهارات المعارف التي يمتلكها و

هذا لا يعني أن و":هني خير الدينالباحث في هذا السياق يقول الذهنية معا ووالشخصية 

.1"بقدرات الشخص ماذا يعرف الكفاءة تتكون من مجموعة من المهارات بل تتعلق

. 58 – 57، ص ص 1هني خير الدين، مقاربة التدريس بالكفاءات، ط  -  1
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العلمي الحاصل فإن من التطور التكنولوجي وعلى اعتبار أنّنا اليوم نعيش فترة و     

، فتسعى الجزائر إلى مسايرة هذه مختلف هذه التطورات المعلوماتية التعليم لابد أن يواكب

جهزة الحديثة التغيرات التي يشهدها التعليم من خلال دعمها لقطاع التعليم بمختلف الأ

، غير أن لوجيا حاصلة على المستوى العالميتكنوالمتعلمين أمام كل خطوة علمية و لوضع

، رغم أن ميدان التربية رنة بمثيلاتها في الدول الأجنبيةثقافة المعلوماتية تبقى ناقصة مقا

سن بالتعليم في الجزائر نحو الأحبأمس الحاجة لمثل هذه التقنية التي من شأنها تدفع 

توظيف الحاسوب في المؤسسات شار الواسع لثقافة المعلوماتية ونتالافعلى الرغم من :"

الإداري قد لميدان التربوي بشقيه التعليمي و، إلاّ أن االخاصة في الوطن العربيوالعامة 

.1"تأخر عن نظراءه في هذه الميادين 

 بالجانب المعلوماتي أيضاية لذلك فعندما نتحدث عن تطوير التعليم لابد من العنا     

تزويدها بشبكة الانترنيت لآلي في كل المؤسسات التعليمية وذلك بتوفير أجهزة الإعلام او

  .كل مستلزمات التعليم بمفهومه الحديث و

أن يبدأ بالبحث عن مختلف  ن تطوير قطاع التعليم في الجزائرلحديث عايجب      

تعليمي طبيق ما هو موجود في النظام الليس شرطا تالطرق والأساليب لهذا التطوير و

قه على النظام ، لأن ما هو صالح هناك قد لا يتناسب تطبيالسائد في الدول الأجنبية

، 2005محمد محمد الهادي، التعليم الإلكتروني عبر شبكة الانترنيت، تقديم حامد عمار، دار المصرية اللّبنانية،  - 1

. 19ص 
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إلاّ إذا تحققت مختلف التوصيات ، كما أن تحقق هذا التطوير لا يتم التعليمي الجزائري

ليس بوضع قوانين به على أرض الواقع، والقرارات المتخذة من قبل الأطراف المعنية و

  .تبقى حبرا على ورق توصيات ووأو قرارات 

  :المعارفأهمية المدرسة في تعلّم اللّغة واكتساب العلوم و-2

رمزا للعلم والمعرفة في مختلف الثقافات، تهدف إلى بشكل عام المدرسة وتمثل      

المستجدات متغيرات ومساعدة المتعلم على التكييف مع بيئته انطلاقا للاستنارة العقول و

، ها فعليا لما يخدم مصلحة المجتمعاستغلالالمهارات المعرفية ولتطوير  ةالتي تشهدها الحيا

وراء كل " :يقال لهذاواستغلالهم للأدمغة التي تنتجها المدارس سبب تقدم الشعوب هو ف

.1"مجتمع راق مدرسة

اهتمامها بهذا القطاع  فتطور المجتمعات أو تخلفها يرجع بالدرجة الأولى إلى نسبة     

جل أن تواكب الحياة بالتالي فالتغيرات المستمرة التي تشهدها المدارس كان من أالحساس و

منه فإن القائمين على وضع المناهج الدراسية منها و الاستفادةالاجتماعية واستغلالها و

ف التي تقوم عليها هذه ذه الجوانب بالحسبان لخلق توافق بين الأهدايأخذون مختلف ه

 حتىو الاجتماعيةو،الاقتصاديةمختلف الجوانب الأخيرة وشخصية المتعلمين ونفسيتهم و

إن المدرسة مؤسسة اجتماعية تؤهل " :الثقافية لأنّها كلها متصلة بما تقدمه المدرسة  

درها المجلس الأعلى للغة ، مجلة فصلية يصمن مجلة اللّغة العربية 9العدد  ينظر عبد المالك مرتاض، مقدمة - 1

. 5، ص 2000العربية 
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 تعليم لتحقيق النموإرشاد وج المدرسية أداة توجيه وتعد المناهو... الطلبة إلى المستقبل

عن محافظتها على ثقافة ناهيك . في جوانب شخصية المتعلمين جميعهمالشامل المتكامل و

.1"التوازنتها على وفق أسس تتسم بالبساطة والوضوح وأصالالمجتمع و

ينتمي إليها  يفالمدرسة مؤسسة اجتماعية تمثّل ثقافة تلك الجماعة التعليمية الت     

Johnجون ديوي "يقول هؤلاء المتعلمون و Dewey"  مؤسسة المدرسة ":في هذا الشأن

 هي صورة للحياة الجماعية التي ترتكز فيها جميع تلك الوسائط التي تهيئو اجتماعية

.2"استخدام قواه الخاصة لتحقيق الغايات الاجتماعيةالطفل لمشاركة في ميراث الجنس و

لتالي أصبح تعليم استجابة لمتطلبات الحياة ومسايرتها، وباوسائل الوتطورت طرق      

مختلف المعارف يتم على مستوى مؤسسات ذات وسائل راقية العلوم واكتساب وتعلم اللّغة 

ك المعلم الذي يلعب دور يشترك في ذلفع المستوى التعليمي للمتعلمين وتهدف طبعا إلى ر

السند الذي يسند إليه المتعلمين عملية التدريس  الأساسي فيالداعم الموجه والمرشد و

تطوير المهارات ولا شك في أن دور المدرسة في تنمية اللّغة " :طوال مشوارهم الدراسي

فيها مهما كانت قيمته أو أهميته يعتمد بشكل أساسي على طبيعة النظام المتبع في التدريس 

 تلبيتها لحاجاتهمولناشئين العقلية ملائمتها لمستويات االمقررة و على نوعية المناهجو

. 15طه حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللّغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص  -  1

. 205، ص 1964حياتهم، أثارهم، دار الكتاب اللّبناني، بيروت ، : ينظر، أنطوان الخوري، أعلام التربية  -  2
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كما يعتمد على كفاءة وإخلاص من يتولى تنسيق  ،وارتباطها بواقعهم المعيشيالعملية 

.1"تطبيق المناهج المقررةو

، سواءا ما تعلق بتعليم اللّغة أو العلوم بيق المناهج التي تقررها الوزارةيعني أن تط     

الثقافي الذي يتمتع به المعلمين المستوى التعليمي وف، متعلق بمدى أو مختلف المعار

ق ما يمتلكونه من ، وفيق تلك المناهج على الأرض الواقعبشكل عام لأنّهم المعنيين بتطب

بالطبع إذا كان هذا مطلوب توفره لدى المعلمين مؤهلات علمية وبراعة في أداء المهام، و

 مختلف الظروف الدراسية المناسبة من توفر فإنّه من جهة أخرى لتحقيق نتائج إيجابية لابد

  .تأمين مختلف الحاجيات التي يتطلبها التعليم في وقتنا الحالي و

تظم مختلف الفئات من المتعلمين الذين يتميزون أنها المدرسة  عن وما هو معروف     

تجابة بالتالي فإن الاس، ومن الواحد إلى الآخر ت تختلفعن بعضهم البعض بمميزا

، فيصبح عمل المعلم وم التي يتلقونها حتما سوف تختلفالعلف المعارف اللّغوية ولمختل

تظم المدرسة إلى جانب تلقين المتعلمين نت تلك الظروف متباينة ومتباعدة، وصعبا كلما كا

و تنوعها نظرا لأهميتها في إعطاء  الفعالياتالعلوم مجموعة من النشاطات وواللّغات 

يتحقق هذا ورفع مستواهم التعليمي و الاجتهادلمين عبر دفعهم إلى الدافعية في نفوس المتع

  .الفعاليات تأثيرهم بمختلف هذه النشاطات والبعد بمدى 

.136دليمي وسعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللّغة العربية مناهجها  طرائق تدريسها، ص طه حسين ال -  1



التداخل اللّغوي و أثره في التعليم                                           الفصل الثاني

51

م ، فإن علاقة المعلم بالمتعلالتعليمي قائم على مبدأ الحوار وحرية التعبيرالنظام 

تواصلهم اتصالهم و قائمة على هذا المبدأ، فتعلم اللّغة يتطلب الصبر والجهد والبحث لأن

، مدرسة هي التي تغذي هذه الدافعية، فالر الكبير في تحقيق نتائج ايجابيةبمدرسيهم له الأث

ك الملكة العلوم فإنّها أيضا تعمل على تنمية تلى جانب تلقينها لمختلف اللّغات وكما أنّها إل

عندما ":التربوية في نظريته" Herbertهاربرت "، فالطفل كما يبيناللّغوية التي يمتلكها

.1"يدخل المدرسة يحمل معه ثروة فكرية ناتجة عن احتكاكه بالبيئة

، فإنّه إلى جانب ما يتلقاه يعني بذلك البيئة الأسرية والاجتماعية المحيطة بالمتعلم     

ي اكتسبها داخل مجتمعه  ، تلك التسة فإنّه بلا شك يحمل ثروة لغويةمن تعليم داخل المدر

المعرفية  ه عامة فيزيده بذلك نموا فكريا ويساهم في رفع حصيلته اللّغوية محيطالأسري و

ربما غير بارزة فإن لتي تكون في بدايتها غير موجهة وهذا ما يبين أن المهارات او

  .التطور رسة هي التي تساهم في اكتشافها وتدفعها للظهور والمد

تي تظم مختلف اهج المنسة بما تحويه من وسائل تعليمية وطرق وتبقى المدر

تطوير قدم للمتعلمين والمهارتية للنهوض بمستوى تعليمي متالمعارف اللّغوية والعلمية و

لعلّ المرحلة و ،كل الأمم به العصب الحيوي الذي تتمسككذلك تعتبر و .المعرفية قدراتهم 

المتقدمة التي بلغته المدرسة في عصرنا الحالي يعكس لنا الصورة بالتمام على المكانة 

  . 204، ص 3صالح عبد العزيز، التربية الحديثة، ج -  1
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أولى أبجدية اللّغة بمنطق فيه المتعلم تعلم  التي تحتلها هذه الأخيرة كونها المنطلق الذي يبدأ

 المواهب التي يتميز بها، فينطلق من خلالهامهارات ومنها يكتشف مختلف المنظم و

       .يرسم مسار لحياته المستقبلية عبرها و

  :تعلم اللّغة لدى التلاميذمصادر اكتساب و -3

المراحل التي ت وتخضع عملية اكتساب اللّغة لدى الطفل لمجموعة من الخطوا     

ثرية و يبني ملكة لغوية متماسكةحتى يستطيع في الأخير أن يكون و عليهالابد له أن يمر 

 من بين أهم المصادروبناء علاقات اجتماعية بواسطتها، و التواصل،يستطيع من خلالها 

  :تعلّمها لدى المتعلم نبرزها في مصدرين أساسيين هما التي تكون وراء اكتساب اللّغة و

  :المجتمعالأسرة و -3-1

، ففيها يقضي أولى لحظات حياته بين أحضانها الأسرة المنشأ الأول للطفل تعتبر

الأكثر تأثيرا على حياته كونها الطرف الذي ينجذب إليه العنصر الفعل والأم وتعتبر 

بذلك فمن البديع جدا أن تكون أولى الكلمات التي الطفولة ويتمسك بها طوال سنوات و

، فيكتسب اللّغة عن طريق سماعها من كافة الأشخاص يكتسبها الطفل تكون على لسان أمه

، إذ أنّها تعتبر بمثابة العامل تفاعل معها الطفلجماعة إنسانية يول أ" :المحيطين به

تمكن الطفل من التعرف على نفسه كما أنّها تكوين شخصيته، ووالأساسي في تشكيل 
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بين أعضاء الأسرة التي و ته عن طريق ما يحدث من التعامل والتفاعل بينه تكوين ذاو

.1"يعيش فيها

ي و الحروف الأولى التي تكون فأين يقوم بتقليد الكلمات أو حتى بنصف كلمة أ     

، فيستمر على هذه "ماما"كلمةعوض " ما"أو " بابا"عوض كلمة"با"بداية تلك الكلمة كأن يقول

الحال إلاّ أن يتقدم قليلا في السن أين تتدخل قدراته الذهنية بعد فترة من الزمن فيتمكن 

الصرفية التي النحوية وإدراكه لمختلف القواعد حينها من تكوين جمل قصيرة ثم طويلة ب

  .تربط بين تلك المفردات التي ينطق بها 

التدرب المستمر عبر تعويده على اكتساب اللّغة عملية الممارسة و فيتزامن مع     

عادات من اكتساب لفظية فردية خاصة به و، أين يتمكن المحادثة المتواصلةوالنطق 

أثناء الكلام فيكون في البداية  ةيمالسل القواعد، ويكتسب جماعية من خلال المحيطين به

يصحب ذلك التقليد أخطاء نحوية  خلقا ذاتيا منه ثم تقليدا واعيا لما يسمعه  في حين

تقول الباحثة حتى الخلط بين الكلمات التي ينطقها في غير مقامها المناسب لذلك وصرفية و

، كسوء شيوعهاخطاء ووتتميز بكثرة الأ لغة الطفل في بدايتها تقليد نإ: " عقيلة العشبي

ات المناسبة في المقام المناسب وكذلك أخطاء من حيث نطقها وتركيبها في استعماله للكلم

، لكن قدرته الفطرية على فهم القواعد التي تحكم نظام اللّغة الأم من جمل صحيحة نحويا

 48، ص 1995، تثقيف الطفل، فلسفته، أهدافه، مصادره، منشأ المعارف، الإسكندرية، )عبد الحميد(اللّقاتي فاروق -  1

.
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 خلال سماع نماذج منها تحول دون الوقوع في الأخطاء بعد فترة قصيرة إذ سرعان ما

.1"يجري تركيبه وفق النماذج التي يستنبطها

الذي ين مركزيين هما المحيط العائلي ويقف إذا وراء اكتساب الطفل للّغة طرف     

المحيط الغير العائلي أي الخارجي  المحيط الأسري الذي ينتمي إليه  نجمله أساسا في

تكون مختلفة عن التي اكتسبها داخل محيطه ن يزداد رصيده اللّغوي بالثراء وأي) المجتمع(

من المحيط الخارجي يتزود رصيده اللّغوي بعدد و" :العشبي ه كذلكتهذا ما أكدوالعائلي 

، إذ تكون مختلفة عن التي يكتسبها من المحيط يعرضها عليه أقرانه أثناء اللّعبزائد منها  

.2"ذات قيم مقبولةتتميز بكونها جديدة عليه ووالداخلي 

، كما أن طفولية أو كلمات خالية من المعنىتتميز لغته في بدايتها مجرد أصوات ف     

فالأم ":أثناء مخاطبتها للطفل أسلوبا لغويا بسيطا جدا لتعويده على الكلام الأم تستخدم 

العضوي تقدم في النمو الذهني و حين تخاطب طفلها يستجيب لها بغير اللّغة لكنّه كلما

3"*سهلة يطلق عليها باللّغة الطفيليةعليها لغويا، لهذا تستخدم معه لغة بسيطة والرد  يحاول

.

، دار هومه للنشر 2009مجلة تتناول مقالات في اللّغة الأم، ط مقال مأخوذ من العشبي عقيلة، اكتساب اللّغة الأم ،  -  1

. 95جامعة تيزي وزو ، ص 
.89، ص نفسه العشبي عقيلة، المقال -  2
.اللّغة التي تستخدم عبارات بسيطة وسهلة النطق وتتحاشى استخدام الكلمات الصعبة : الطفيلية هي -  *
، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بيروت )دراسة في ضوء علم اللّغة النفسي(حلمي خليل، اللّغة والطفل -  3

.55ص .1986
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المفردات أولا ثم ينتقل بعد ذلك إلى اكتساب يكتسب الطفل من اللّغة الأصوات و     

مفردات اللّغة  مع اكتسابه للأصوات و، فيتزامن وغيرها من العادات اللّغويةالمثل نماط والأ

في مرحلة متأخرة مقارنة لذي تحيل إليه تلك المفردات فالمعنى يكتسب اكتساب المعنى ا

، فاكتسابه لأصوات قبل المعنى ذلك لكونه في البداية يعتمد على التقليد أي تقليد بالأصوات

هذا يكون في مرحلة متأخرة مقارنة بسابقتها ات دون أن يكون قد استوعب معناها، والكلم

قد فسر العلماء هذا الأمر بكون أن و"":لغة الطفل"في كتابه" حسام البهسناوي"لذلك يقول 

صور ذهنية ثابتة أو مفاهيم عن الأشياء الطفل لا يكتسب معاني الكلمات إلاّ بعد أن يكون 

إلاّ لما استطاع أن يعبر عن الشيء في غيابه أو ث التي تشير إليها هذه الكلمات والأحداو

.1"أن يعبر عن شيء غير محدود

 ول لهالداعم الأالمحيط الاجتماعي الدافع الأول لاكتساب الطفل للّغة وتعد الأسرة و

 يبها يتأثر بدليل أنّنا لو نضع الطفل في محيط أسرو ،فمنها يسمع ومنها يكتسب

 :"سوف يكتسب لغة ذلك المحيط الثاني اجتماعي ذات لغة مغايرة لمجتمعه الأصلي فحتماو

المحيط في اكتساب الطفل للّغة الأم بما تعرضه ور الأسرة وفلا يمكن نكران دومن هنا 

هذه المستويات هي التي يلتقطها الطفل ومفردات وتراكيب خاصة بها وعليه من أصوات 

الإتيان بمثلها وثم محاولة محاكاتها " السمع"من أسرته بفعل إحدى حواسه المتمثلة في 

، ص 1986، دار المناهل للطباعة، القاهرة، )اللّغوي الحديثةفي ضوء مناهج البحث (حسام البهسناوي، لغة الطفل -  1

55.
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فلا يمكن لنا أن نتصور بأن الطفل بإمكانه  .1"اكتساب اللّغة الأم"هذه العملية تسمى بعمليةو

  .الاجتماعي على حد سواء ب لغته خارج هذا النطاق الأسري وأن يكتس

  : المدرسة -3-2

تعد اللّغة من أولويات ، و"التعلم"ساسي لوجود المدرسة هو يتلخص الغرض الأ     

الكتابة لها مبادئ القراءة ويتعلم من خلا، أين هامة في حياة التلميذ التعليمية محطةوالتعليم 

لمدرسة يكتسب ، فبعدما كان الطفل في فترة ما قبل اادئ التواصل السليم داخل المجتمعمبو

  .المجتمع فإنّه أصبح الآن يتعلم اللّغة من المدرسة اللّغة من الأسرة و

سس ، أين تسعى إلى تلقين المتعلمين أتعليميةفتعتبر المرحلة الابتدائية أهم مرحلة      

، وهذا ما هة كما أنّها تعتبر طريق العلم والمعرفة من جهة أخرىقواعد اللّغة من جو

مصدر لأن المدرسة بيت المعرفة، وينبوع التفكير و":في قوله" سميح أبو مغلي"صرح به

.2"التجديد

لفصحى التي يتعلمها ليست نفسها اللّغة اأن اللّغة التي يتكلمها الطفل ومع العلم و     

ائم على ، لأن التعليم قمر أمام وضع لغوي لا يفهم معناههذا ما قد يجعله في بادئ الأو

على سبيل و":هي في الغالب ليست اللّغة الأم لدى المتعلميناللّغة العربية الفصحى و

، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت 1، ط "ابن خلدون"ميشال زكريا، الملكة اللّسانية في مقدمة  -  1

. 90، ص 1986
، دار الفكر للطباعة والنشر  1رس، ط سميح أبو مغلي، التدريس باللّغة العربية الفصيحة لجميع المواد في المدا - 2

. 39، ص 1997والتوزيع، 
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إذ لا تكتسب بقدرة فطرية لأن لغة ) اللّغة الأم(، اللّغة الفصحى ليست لغة طبيعية المثال

تتمثل في اللّهجات العربية الأمازيغية التي التي تناغي بها الأم طفلها وغة الأم هي اللّ

.1"تعود على ممارستها بكل عفويةفطرية ويكتسبها الطفل بقدرة 

المناهج أين يعتمد على الفصحى فقط، ومع البرامج و لأن اللّهجة مقصية من التعليم     

فقد وضعت هذه النقطة في  ،بقطاع التعليمالتعليمية التي وضعتها الوزارة والمعنيين 

ناسب مع يتيوازي و في تطوير مستمر مع ماء تعليم اللّغة بطريقة تدريجية وفجا الحسبان

بدءا بما هو ، فتعلم الفصحى يستلزم فترة من الزمن لتعويدهم عليها الفئة العمرية للمتعلمين

، فتعلم الفصحى دة بالنسبة لهة تلك اللّغة الجديبسيط حتى تكتمل لديه الصورة عن طبيع

يقول حتى اللّغات الأجنبية يعتمد على التلقين عكس اللّغة الأم التي يكتسبها دون تلقين و

درج اللّسانيون على تصنيف اللّغات إلى لغات أول  ":هذا الصددفي " الفاسي الفهري"

على و... الأم اللّغة الأولى تكتسب دون تلقين وهي اللّغةلغات ثوان على اعتبار أن و

.2"اعتبار أن اللّغة الثانية تعتمد أساسا على التلقين

 ونحو ،علمين على تعليم اللّغة من قواعدفهنا يتدخل دور المدرسة في تلقين المت     

 ،خارجهلالة وتعويدهم على الممارسة والأداء الفعلي لها داخل القسم ودو ،وصرف

، 2009مجلة تتناول مقالات حول اللّغة الأم، دار هومه للنشر، ط مقال مأخوذ من نوال زلالي، تعلّم اللّغة الأم،  - 1

. 106جامعة تيزي وزو، ص 
. 106، ص المقال نفسهنوال زلالي،  -  2
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الأداء شرطان أساسيان في العملية التعليمية معاليمها، فالممارسة و لديهم تتضحولتترسخ 

  .لابد من تواجدهما ليتحقق هدف تعليم اللّغة 

أسس د بلغ مرحلة متقدمة من التعليم وترسخت لديه مبادئ وعندما يكون المتعلم ق     

الابتدائي  ي، لأن كل المواد التي تدرس فلّغة الفصحى وإدراكه لقواعدها ولو بشكل عامال

هنا لا آخر هو تعلم اللّغات الأجنبية و ، يكون بعدها مؤهل لمستوىتكون باللّغة العربية

م الفصحى لأنّها نعني أنّه سوف يتبع نفس المراحل أو الخطوات التي اتبعها عندما تعل

عبده "هذا ما نجده عندن الملكة اللّغوية في لهجة الطفل، وتمثل جزءا مكثيرا ما تحمل و

لا يتكلم العربية الفصحى بنفس المعنى الذي  إلاّ أن الطفل العربي ":في قوله" راجحيال

بل إن الملكة التي يكونها الطفل العربي ... الإسبانيةأجنبية ثانية كالفرنسية ويتعلم به لغة 

لذلك ن الملكة التي سيكونها في الفصحى، وفي عاميتها كثيرا ما تمثل جزءا منها م

.1"الثانية في منظورناوبين الأولى  فالفصيحة لغة

مع لهجته أي أن الفصحى لا تعتبر لغة أجنبية بالنسبة للطفل العربي لأنّها متقاربة      

، فاختلافها يظهر بأن الطفل لا يتكلم الفصحى داخل المجتمع العربية التي يتكلم بها

في بنظامها، فنحن اليوم وي لم تكن له معرفة مسبقة أالمحيط الأسري الذي يعيش فيه و

، اكتسابهالا نسعى إلى غة العربية الفصحى في المدرسة وكل المجتمعات العربية نتعلم اللّ

  لماذا نعجز عن التواصل بالفصحى خارج قواعد المدرسة؟ :فالسؤال الذي نطرحه هو 

. 84، ص 1996التطبيقي وتعليم اللّغة،  د ط، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،  عبده الراجحي، علم اللّغة -  1
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في " شكري فيصل"، وهذا ما وضحه ت هذه القضية العديد من المفكرينشغل

لكن الذي يجب أن نحاوله إنّنا نحاول تعلم اللّغة العربية، و":بقوله"اللّغة العربية قضايا"كتابه

أن تكون هذه المحاولة على كل نطاق في إنّما هو اكتساب اللّغة العربية، و في الحقيقة

.1"وسائل الإعلامبين المدرسة  والمجتمع من حولها، وبين المدرسة و انسجام كامل

اتساع نطاق استخدامها حتى التواصل داخل المجتمع و هجات فيسيطرت اللّ     

مر لابد هذا أداخل صفوف الدراسة، ما جعلها تتراجع، وأصبحت اليوم تنافس الفصحى 

لنظر فيما يتعلق بقوانين التدريس، وللمعلم جزء من هذه إعادة امن أخذه بعين الاعتبار و

الأهم و ":الفصحى أثناء التدريس ، أين يسعى إلى تعويد المتعلمين على استخدامالمسؤولية

للّغة ، فاالعامية لأن الطفل سريع التقليدمن هذا على المعلم أن لا يتوكأ على اللّهجات 

في موضوع علمي أو أدبي العامية محدودة المفردات ودلالتها لا تكون صالحة لتخاطب 

الثقافي العام وضعف يظهر تدني مستوى إن التخاطب باللّغة العامية و... فهي ليست ثابتة 

.2"مفكر بها يليق بمستواه العلميطلبته كمثقف و

:3هيالتربية أهداف من تعليم اللّغة و، فقد وضعت وزارة لتفادي لمثل هذه الحالات     

شكري فيصل، قضايا اللّغة العربية، مجلة من قضايا اللّغة العربية، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، تونس،  - 1

. 44،  ص 1990
. 44، ص في المدارسالفصيحة لجميع المواد، التدريس باللّغة العربية سميح أبو مغلي -  2
.1010ة تتناول مقالات حول اللّغة الأم، ص مجل -  3
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المتعلمين في هذه المرحلة القدرة على التعامل باللّغة تعاملا صحيحا اكتساب الطفل و -

ة السريعة ، كذلك القدروالاستماع والقراءة والكتابة الاتصال بغيرهم عن طريق التحدثو

  .التعبير عما في نفوسهم على القراءة الصامتة والجهرية مع فهم الفكرة و

تزويدهم بالثروة الخط و وضوحالصحيحة من الناحية الهجائية و على الكتابةالقدرة  -

لّغوية اللاّزمة لتعليم اللّغة وذلك على المعلم أن تتوفر لديه المهارات الالمناسبة، واللّغوية 

غوية الخالصة للعملية مع نصب اهتمامه على المادة اللّبامتلاكه لملكة لغوية ثرية وسليمة و

  .التعليمية

على اعتبار أن المعلم عنصر فعال في العملية التعليمية التعلمية، يتوجب عليه أن و     

هو لمعلم يزداد تعلما بفن التعليم وا":"نورمان ماكنزي"قول تحيث ،يكون بالغ المعرفة 

.1"صانع تقدمه

  :صعوبات اكتساب اللّغة لدى التلاميذ -4

التي من خلالها و ،التعليمية لمجموعة من الضوابط والمبادئ العامة تخضع العملية     

ذلك عبر تطبيقه لمختلف تلك الضوابط التي تعد من ن المعلم من تحقيق هدف التعليم ويتمك

ومراعاة  ،كمبدأ تكافؤ الفرص بين المتعلمين ،الأساسية التي يقوم عليها التعلمالركائز 

كذلك أخذ البعد النفسي للمتعلمين على محمل الجد لما له من أهمية أثناء و ،الفروق الفردية

 67، ص 1973أحمد القادري، د ط ، مطبعة جامعة دمشق، : فن التعلم وفن التعليم، تر، ورمان ماكنزي وآخرونن -  1

.
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غيرها ا على تحصيله اللّغوي والعلمي وأو إيجاب الذي قد يعكس سلبامساره الدراسي و

  .التي نسعى من خلالها تحقيق نجاح أمثل عند نهاية كل درس وكثير، 

ا أن هناك مع ذلك فإن من خلال ملاحظتنا للعملية التعليمية داخل القسم وجدنو    

للّغة أمام نجاحها، فمنها ما تعلق بالمتعلم وا العقبات التي تقف عائقاالعديد من الصعوبات و

حتى المعلم أثناء تقديمه للدرس سواءا كانت هذه الصعوبات تظهر على التي يتعلمها و

  :وهيثلاث  منها فمن بين تلك الصعوبات لخّصنا .مستوى الفرد أو الجماعة ككل 

  :صعوبات متعلقة بالتلميذ  -4-1

أن نجاح ، إذ حي الذي تقوم عليه عملية التدريسيمثل المتعلم العصب الحيوي ال

ابة المتعلم لذلك الدرس من جهة ومدى استيعابه هذه الأخيرة يتوقف على مدى استج

فعلى الرغم من تحسن الظروف التعليمية ومهما بلغت أي .واستفادته منه من جهة أخرى

المشاكل التي ملة من الصعوبات ودرجة من التطور لمختلف النواحي فهذا لا يغطي ج

حتى خلال اكتسابه للمعارف اللّغوية والعلمية وء دراسته من يعاني منها المتعلم أثنا

  :المهارتية فمنها

ميله في مختلف النواحي لا يخفي على كل واحد منّا أن كل متعلم يختلف عن ز :أولا

، إذ تشكل الفروق الفردية بين ن طبعامستوى الاختلاف متبايالجسمية والذهنية والثقافية و

هذا ما قد يبث في نفوسهم ، وض في مسايرة الآخرين أثناء الدرسئقا لدى البععا المتعلمين

أفكار تؤثر على نفسيتهم خصوصا إذا كان المعلم يتعامل مع الوضع بطريقة تمييزية 
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تلك الخصائص " :الفروق الفردية بقولها "خديجة خوجة"، فتعرف والتفريق بين المتعلمين

الخصائص هذه ء ، سوابها كل إنسان عن غيره بين البشر السمات التي يتميزالصفات و

الاجتماعية أم النواحي  أم النواحي النواحي العقليةأم كانت تتعلق بالنواحي الجسمية 

.1"قية زاجية أم الأخلايالم

الاستماع إلى المعلم التركيز و يقف أمام المتعلم عائقا  هو عدم كما أن هناك جانب     

علم أن مهارة الاستماع من المهارات التي لابد أن تتوفر لديه لكي أثناء الدرس مع ال

بالتالي فقدان أو ويقف عند كل خطوة يقوم عليها، و ،يعي كل نقطة في الدرسويعرف  

المعرفي لأنّها من يعكس سلبا على تحصيله اللّغوي و ضعف مهارة الاستماع سوف

لجيد هو بالضرورة هو متحدث جيد، فالمستمع ا ":الشروط النجاح في الحياة العامة 

الكاتب ئ الجيد هو بالضرورة متحدث جيد، وكاتب جيد، والقاركاتب جيد وو، وقارئ جيد

فمهارة الاستماع بتغذيتها الجيدة إلى جانب . 2"قارئا جيدايد لابد أن يكون مستمعا جيدا والج

  .مل التفوق مهارة القراءة عاملان أساسيان عاملان أساسيان من عوا

ه يتحسس من ، أي أنّلنفسي للمتعلم يكون في غالبه هاشعلى اعتبار أن الوضع او:ثانيا

مين الذين يتّبعون سياسة المدح والعقاب، فكلما ، فهناك بعض المعلكل كلمة قد تؤثر عليه

آخر يسمعه كلمات عقابية، أين لا يوجد هناك دافع أو كلما أخفق تفوق المتعلم يمدحه و

. 58، ص 2002، الرياض،  خديجة خوجة ، أساسيات علم النفس التربوي ، الجامعة المالك سعود-1
. 62، ص 1978، الكويت،  ، مكتبة الفلاح 1، ط أحمد طعيمة، مهارات الاستماع رشدي-2
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في هذا د إضافي للتفوق نجده يلقى العقاب، وبذل مجهوالعمل و ، فبدل أن يحفزه علىحافز

التفوق أحسن من الخوف فنحن نتعلم تحت تأثير المدح و"":خديجة خوجة"المقام تقول

الشعور بالنجاح في كل مرة لاحقة العقاب في عملية التعلم والنجاح في بداية الطريق وو

.1"ا يؤدي إلى الإحباطالفشل المتكرر غالبا مو

هناك جانب آخر لابد لنا من ذكره هو أن هناك بعض المتعلمين يعانون من الخوف :ثالثا

رهبة من المعلمين، هذا ما يجعلهم لا يتفاعلون ولا يشاركون في الدرس  الخجل المفرط وو

فإن لم  قوة هؤلاء المتعلمينفعلى المعلم أن يعرف نقاط ضعف و أمام هذه الوضعيةو

تبقى نقاط ضعفهم ، فهم سوف لن يحققوا نتائج ايجابيةهذا الخجل فإنّيتجاوزوا هذه العقبة و

  .هذا ما يدفعهم للخروج من الدراسة لاحقا حبيسة لديهم، و

علمين من ضعف ، إذ يعاني العديد من المتوهو ما تعلق بالملكة اللّغوية والمعجمية:رابعا

، لكن من الصعب ديد منهم أنّهم يفهمون ما يدرسونحظ لدى الع، أين نلافي ملكتهم اللّغوية

 متناسقة أو بكلمات تكون في محلهاعليهم التعبير عن مفاهيمهم بأفكار لغوية صحيحة 

هذا المشكل لا يخص المواد اللّغوية فحسب بل نشهده حتى في المواد العلمية و

ب لكنهم لا يجيدون التعبير ، أين نجدهم يعرفون الحساوالفيزياء والعلومكالرياضيات 

  .، فيبقى تحصيلهم دون المستوى باللّغة الأرقام

. 128ص  خديجة خوجة، أساسيات علم النفس التربوي ،-1
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مدرسة بسبب كما أن هناك البعض منهم ما يعبر بالعامية التي يتكلمها خارج ال     

، حى يلجأ لهذه الأخيرة كبديلة لهااستخدام الفصقصور ملكتهم اللّغوية، فعوض التعبير و

المعلوم أن استخدام العامية في التعليم لا تعكس سوى المستوى المتدني للطالب من و

فأحيانا يجد المعلم أثناء تصحيحه للأوراق إجابات رائعة لكنّها من جانب آخر تفتقد للّغة 

  .الأسلوب الجيد والسليمة 

، فيةنركز هنا على الأخطاء النحوية والصر هو ما تعلق بمسألة القواعد أينو:خامسا

، إذ هناك المتعلم لا يعرف أبسط القواعد الإعرابية ب حدث ولا حرجففي هذا الجان

ما إلى ذلك من الأخطاء الفادحة مع العلم و ،فنجدهم ينصبون ما يرفع و يرفعون ما ينصب

ن لا مازال المتعلمين الطور الابتدائي حتى الثانوي ود تدرس بداية مأن مثل هذه القواع

عدم إلمامهم بقواعدها "":خنيش سعيد"السبب في ذلك حسب ذه القواعد ويستوعبون مثل ه

بعناية ووجود الأخطاء الجسيمة  عدم وجود المنهج الدراسي المختارأصولها وو

.1"النحوية الواضحةو المخالفات اللّغويةو

ذلك من خلال إعادة النظر في الات البحث عن الحلول المناسبة وفيجد في مثل هذه الح   

بناءا على ما مر و ":في قوله" خنيش"هذا ما يوضحه عد والتربية عموما، وبرنامج القوا

فلا بد من إيجاد الحلول المناسبة بإعداد المعلم الجيد لأساليب التدريس التي يجب أن 

التعليمية : ر الممارسات اللّغويةمجلة مخبمقال مأخوذ من عليم اللّغة العربية في الجامعة، ، تكنولوجيا تسعيد خنيش-1

. 120ص ، 2010ديسمبر -9-8-7العدد الخاص، في الجزائر،والتعلمية 
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ة لحقائق اللّغة العربية ذاتها مناسبضع مراعية لمعطيات علم التربية وعلم النفس وتو

.1"في تقبلهاقدرات التلاميذ و

من الصعوبات التي يعاني منها المتعلمين كذلك نجد منها ما يظهر على مستوى :سادسا

غيابها يعود بالدرجة الأولى إلى هذه الأخيرة مهارة بحد ذاتها و القراءة على اعتبار أن

ضعف المقروئية لدى المتعلمين مع العلم أن هذه المهارة من أسباب التي تثري الرصيد 

  .اللّغوي والمعجمي 

     هناك من يرى بأن عامة  المجتمعضعف المقروئية لدى المتعلمين و في حين أن

رين يعزفون عن راجعة لنمط الحياة المعاصرة التي تتميز بطابع السرعة ما قد يجعل الكثي

ولعل تعقد  ":لكثرة مشاغل الحياة الاجتماعية  شراء الكتبارتياد المكتبات والمطالعة و

يشكل عاملا آخر من ... الحياة في هذا العصر أو ما يصاحب باطراد من غلاء الأسعار

لديهم الوقت لارتياد المكتبات وعز  العوامل العامة في ضعف العربي في لغته إذ لم يعد

.2"اقتناء المقروءات عليهم المال لشراء الكتب و

ي الحقيقة ، ففلّغويةالازدواجية اليتمثل هذا الجانب في معاناة المتعلم من :سابعا

نّه سيقع ، لكن إن لم يستطيع التلميذ التعامل مع هذه الوضعية فإالازدواجية شيء ايجابي

التعليمية : من مجلة مخبر الممارسات اللّغوية سعيد خنيش، تكنولوجيا تعليم اللّغة العربية في الجامعة، مقال مأخوذ-1

.120، ص والتعلمية في الجزائر
.119ص ،نفسهالمرجع  -  2
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، أين تتدخل في اللّغة التي يدرسها، أين نجده لا يتحكم تماما في مشاكل لغوية لا محال

تاج إلى بذل مجهود من أجل هذا لا يعد إشكالا آخر يحغة الثانية في كلامه أو تعبيره واللّ

اللّغة الثانية في ذلك أو  متحكم فيها لما تداخلتمنه لأنّه لو كان يتقن الفصحى و الحد

التدريس باللّغة العربية الفصيحة عندما ":في هذا الإطار"سميح أبو مغلي"يقولو، العكس

.1"تربويايا ولتي يعاني منها الناس اجتماعيتحقق فإنّه يقضي على الازدواجية اللّغوية ا

حاولنا كشفها بالتالي فإن جملة الصعوبات التي ذكرناها سابقا ليست سوى نقطة و     

، في حين تبقى الصعوبات التي يعاني منها البحث عن أسبابها والحلول اللّازمة لهاو

كل الأطراف المعنيين بإيجاد متتالية على المنظومة التربوية والتلاميذ في دراستهم نقاط 

الحلول لتلك الصعوبات التي تعد من الأسباب الأساسية وراء الرسوب المدرسي التي 

  .تعاني منه المدرسة الجزائرية كل عام 

  :صعوبات متعلقة باللّغة نفسها -4-2

يكتسي تعليم اللّغة في المرحلة الثانوية بالنسبة للتلاميذ أهمية بالغة كونها الخيط      

ه يستطيع التعامل مع مختلف المواد الأخرى لأنّها تعتمد الأخير الذي بواسطتوالأول 

  .ا وهب في الغالب اللّغة العربيةأساسا على مدى إتقان التلميذ للغة التي يدرسه

. 44، ص الفصيحة لجميع المواد في المدارس، تدريس باللّغة العربية سميح أبو مغلي-1
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لّغات أين يجيدون مشاكل في تعتبر هذه الأخيرة لدى معظم المتعلمين من أصعب ال     

هذا راجع في ية منها  الأدبية وماستيعاب المحتوى التعليمي في مختلف الفروع العلفهم و

التعسير ما يعكس سلبا على تحصيلهم المعرفي نظرهم إلى أن اللّغة العربية تمتلك طابع 

هذا لا يخص رأي التلاميذ فقط بل دناك العديد من الدرسين من اللّغوي على حد سواء، وو

اللّغات الصعبة يقرر بعض الباحثين أن اللّغة العربية تعد من  ":يقرون بهذه الحقيقة لذلك

، يضاف إلى هذا في طريقة كتابتها، ورسم حروفها وفي قواعدها ونحوها وصرفها

هذه العامية العامية للغة الفصيحة في البيت والشارع  وسائل الإعلام، ومزاحمة اللّغة 

أهم الخصائص التي تتمي 1"ز بها اللّغة العربيةتهمل الإعراب الذي يعد .  هذا ما يعني أن

تساع كمزاحمة العامية للفصيحة با ،ف وراء جعلها لغة صعبة عدة عواملاللّغة العربية يق

  .ئل الإعلام التي لها نصيب في ذلكوسا  ،نطاق استخدامها في الشارع والبيت والمدرسة

  :ن الصعوبات المتعلقة باللّغة نجد مو     

كل متعلم الذي يشكو  هي النقطة التي تتركز دائما على لسانو :اللّغة قواعدصعوبة  -أ

 رة ومتشابكة ومترابطة فيما بينهالأنّها تحتوي على قواعد كثي،من تعقدها وصعوبة فهمها

 ":لتي يتميز بها عن باقي اللّغاتالميزة اتعد العمود الأساسي في اللّغة ويجب تعلمها لأنّها 

اللّغة أو دليل على  ، مظهرا من مظاهر رقيغويةله من ضوابط لتعد القواعد بما تمث

، 2006فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللّغة العربية، د ط، دار البازوري العلمية للنشر والتوزيع، عمان الأردن،  -  1

. 92ص 
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غة العربية قد وصلت من الثابت أن اللّو... حضاراتها وبلوغها مرحلة النضج والاكتمال

.1"... رقيها و بلغت قمة اكتمالها في المدة الواقعة قبل الإسلامإلى ذروتها و

فنجد لكل كلمة أكثر من مفهوم كلّما أدخلته ، ة بمعجمها اللغويإن اللّغة العربية غني-ب

في سياق معين يتخذ معنى مغاير لمعناه الأول ما يشكل صعوبة في تعلمها لدى التلاميذ 

، كما أنّه يشكل صعوبة أكثر لدى الفرد عف معجمهم اللّغوي من كل النواحينظرا لض

  .الأجنبي الذي يتعلم العربية 

ذلك لعدم تعود لفصحى إشكالا بحد ذاته ولتحدث باتمثّل عملية ا :العربية الفصحى :ت

  :ذلك راجع لسببين هماستخدامها رغم أنّها لغة المدرسة التلاميذ ا

لّهجة المحلية في ذلك لطغيان استخدام الحى بذاتها صعبة من ناحية النطق وأن الفص :أولا

  .، فعدم التعود على التحدث بها يصعب من عملية إتقانها الحياة اليومية

عدول استخدامها من طرف المعلمين أين أصبحوا يستخدمون العامية أو اللّغات  :ثانيا

  بجانب العامية تقف اللّغات الأجنبية التي تؤثر سلبا في الطلاب و ":الأجنبية بدل منها 

.2"يتمسكون باللّغات الأجنبيةفيهجرون لغتهم و

أغلبها هذه العلوم كرية كبيرة وونهضة ف تكنولوجيةموجة علمية والعالم يشهد اليوم      

، هذا ما ولد لدى المتعلم الشعور كارات تكون باللّغة الإنجليزية والفرنسيةالابتوالإبداعات و

.159، ص فهد خليل زايد، أساليب اللّغة العربية، المرجع السابق -  1
.72ص ، فسهالمرجع ن -  2
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بالتالي فهو نفسه يصعب من اللّغة العربية من خلف كونه يدرس باللّغة العربية وه متبأنّ

خلال عدم بذل مجهودات النهوض بتلك اللّغة فنجده دائما يتحجج من جهة أنّها لغة صعبة 

، فمثل هذه الأفكار نجعل من ة متخلفة لا تواكب التقدم العلميمن جهة أخرى هي لغو

  .لأولى عالميا اللّغة العربية متأخرة مقارنة بالإنجليزية التي هي اليوم ا

هي في الحقيقة لا تزال تنتظر وبات المتعلقة باللّغة العربية والبارزة للعيان والصع -   

عملية هي نقصد هنا بالتحديد لى مواكبة التكنولوجيا العصرية والحل هي عدم قدرتها ع

غة ذا الإشكال لا يرجع للّهبيوتر لا يزال يحتاج لعمل أكبر وللكم ادخال اللّغة العربية

كة إنّما أيضا على المتخصصين الذين لم يجدوا بعد كيفية إدخالها لعالم الشبفحسب و

مثل اللّغات الأخرى فنحن أحيانا عندما نتصفح الانترنيت باللّغة ، فتصبح مثلها والعنكبوتية

، لكن هذا لا هاز لم يبرمج على اللّغة العربيةالعربية نجد صعوبات في البحث لأن الج

للّغة العربية غائبة في مجال الانترنيت أنّما موجودة لكن بعدة نقائص يجب يعني أن ا

  .تداركها 

الكلمات ونقصد هنا كيفية رسم الحروف و" الخط العربي"ضا صعوبة تتمثل بهناك أي -  

يفتقدون بل يجهلون لأساسيات الكتابة الصحيحة فلحد اليوم لا يزال العديد من المتعلمين 

أجوبتهم الخطية يشوبها الكثير من الأخطاء العربية، أين نجد تعابيرهم والسليمة باللّغة و

والمتابعة الفعلية للتلاميذ، والمعلوم أن الإملائية الناتجة عن غياب المراقبة المستمرة 

، أين نجدهم بداية على مستوى الطور الابتدائيإتقان الكتابة يكون منذ الاكتساب الخط و
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جرد إلصاق الحروف بعضها مع بعض دون مراعاة القواعد يكتبون كلمات ليست سوى م

وأمثلة على ذلك نطق أو إهمال ما ينطق ولا يكتب، ، ككتابة ما لا يفي ذلكالتي تتدخل 

ب تكرار المتعلم لمثل هذا الخطأ نتيجة عن غياو" الذين"بدل " اللذين"كأن يكتب ، كثيرة

بسيطة ولكنّها في الحقيقة أخطاء فادحة تصحيحها لها والتي تبدوا أخطاء ملاحظة المعلم و

لمها واختلاف قواعد الإملاء التي يتعلا يجوز ارتكابها في مراحل متقدمة من التعليم و

  .قصور هذه القواعد في ربطهم بالرسم القرآني الطلاب في البلاد العربية و

بالتالي ن وير الكتابة الموجودة في القرآفأحيانا نجد كلمات مختلفة تكتب بطريقة غ     

كذلك قة كتابتها عن البلدان العربية وما يفتح المجال لتلك الأخطاء الإملائية باختلاف طري

م العناية الكاملة بهذا الجانب وغياب إعداد مدرسي ضعف الخطأ لدى التلاميذ بسبب عد

  .الجامعي بالعربية فحتى المستوى الثانوي ومقنن للخط منظم و

هذا ناهيك عن صعب قراءته نتيجة لذلك، ورديء و خطهناك طلاب يتميزون ب     

هو وجود العديد من الألفاظ المتماثلة في التي تعقد من وضعية هذه اللّغة والصعوبات 

هذا فضلا عن صعوبات فنية سنواجهها عند التعامل مع هذه  ":المختلفة في المعنىوالشكل 

ز بين كلمات متماثلة في اللّفظ كيف يمكن التميي: فمثلا)شبكة الانترنيت(الأنظمة الذكية 
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الاستفهام وكذلك علامات التعجبي و) عصى(و) عصا(ن مثلمختلفة في المعنى مو

.1"إلى ما هناك من تعقيدات في اللّغةه المضاف إليالمضاف وو

اللّغة نفسها، بل إن نشير إلى أن مختلف هذه الصعوبات التي ذكرناها لم تخلقها       

يصعبون من هذه  المناهج في الحقيقة هم الذينعلى وضع البرامج و المتعلمين والقائمين

أنّهم لا يأخذون بالحسبان طبيعة اللّغة العربية من حيث النظام أي : ذلك لعدة أسباباللّغة و

غياب المجهود من طرف التلاميذ مختلفة عن نظام اللّغات الأجنبية، وكذلك الإهمال وأنّها 

أين يركزون على اللّغات الأجنبية هم اللّغوي في العربية، حصيل رصيدلدفع أنفسهم على ت

غياب تنظيم للّغتين فلا يتمسك لا بالعربية ولا بالأجنبية، وما ينتج في الغالب التداخل بين ا

مستمرة غوية متماسكة عبر خطوات منتظمة ومتسلسلة وقاعدي يؤسس لبناء معرفة ل

، كما أن تخطي لمختلف العقبات مستقبلاح ولتكوين الطلاب في اللّغة على النهج الصحي

يجب أخذ هذه النقطة بية وسبب نفور الطلاب من اللّغة، والإعراب يمثل عمود اللّغة العر

تقعيده بدءا من الطور من خلال إعادة برنامج القواعد وتطويره و على محمل الجد

بية تأتي من خلال رسم ، فكل النتائج الإيجاها المرحلة المركزية  لكل تعليمالابتدائي لأنّ

ت التي تتميز بها الممارساحي لتعويدهم عل مختلف النشاطات ومنهج قوي من كل النوا

  .، بعدها يأتي دور اللّغات الأجنبية اللّغة العربية

مجلة مخبر الممارسات اللّغوية بالجزائر ، مقال مأخوذ من سعيد خنيش ، تكنولوجيا تعليم العربية في الجامعة ،  -  1

. 121ص 
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:صعوبات متعلقة بطرق التدريس -4-3

ت إذا ما قرناه بمختلف الشاقة في نفس الوقعد التدريس من المهن النبيلة وي     

، فلقد صنّف وبدني معا) ذهني(ك لأنّه يتطلب جهد فكري ، ذلالوظائف والمهن الأخرى

تظهره الدراسات العلمية  ضمن المرتبة الثانية بعد المحاسبة بالنسبة للذكاء من خلال ما

فالتدريس مهنة شاقة تماما وتحتاج إلى  "":وليم غلاسير"في هذا الصدد يقول الحديثة، و

لن المهنة يمتد طوال حياة الإنسان، و ير من التدريب أثاء ممارسةقدر كبتقدير مادي و

.1"يكفي شيء أقل من ذلك

هذا لا يتحقق إلاّ ائما إلى بذل المجهود المتواصل ولذلك فإن التدريس يحتاج د     

لنجاح عملية التدريس يكون المعلم ى المعلم مميزات تسمح له بذلك وأن تتوفر لد ،بشرط

له  قيامه بتحضير الدروس مسبقا كي يتسنىحاقه بسلك التعليم وجيدا قبل إلتقد أخذ تكوينا 

لا يجد مشاكل أثناء تقديمه للدرس، وفتح يستدركها لكي معرفة نقاط ضعف المتعلم و

بين التلاميذ حتى يتسنى له معرفة إن كانت النقاش المتبادل بينه والمجال للحوار و

معرفة نقاط التي يجد فيها م من جهة وخت لديهترسالمعلومات التي قدمها قد وصلت و

نقاط الهامة التي يحملها الدرس الوقوف عند اللتلاميذ صعوبة فيعيد حينها شرحها، وا

ربط الأفكار فيما بينها وكذلك ربط المادة بالواقع المعاش للتلاميذ أي وشرحها بالتفصيل و

، 2000سات الدولية للاستثمارات الحديثة، القاهرة، ، الدرافائز الحكيم: وليم غلاسير، إدارة المدرسة الحديثة، تر -  1

. 38ص 
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لة إثارة انتباههم للدرس محاواقع حتى يفهم بشكل أفضل ومبسط وإعطاء أمثلة من الو

، فيشعر إن كانوا في ضبط واستمالة التلاميذ إليه ، فهنا تتدخل قدرتهوتحفيزهم على العمل

هذه هي النقطة لاميذ قد ينقطع بعد مرور الوقت و، فتركيز التيركزون من عدمهويتابعون 

لى الطريقة يرجع السبب في ذلك إفي عملية تقديم المعلم للدرس و التي لاحظناها بكثرة

عشوائية دون الربط بين الأفكار المنتهجة من قبل المعلم أين يقدم المعلم الدرس بطريقة 

كأن يشرح  التطويل في شرح أشياء غير مهمة أو مبهمةويسحبها السرعة في الكلام و

، فلا بد من المعلم أن ، هذا ما يجعلهم يفقدون التركيزرشيء غامض بشيء غامض آخ

لذلك يحاول استرجاع الطالب واهتمامه بالدرس، " :إلى الدرس ثانيةيتدخل بإرجاعهم 

لجذابة أو بواسطة الشرح المشوق يمكن في هذا الشأن الاستعانة بوسائل الإيضاح ا

.1"المشاركة في الدرسسئلة المثيرة لدفعه إلى العمل والأوالأسلوب الجيد و

أسلوب ممل أثناء تقديمهم ب بشكل مؤسفون وكما أن هناك بعض المعلمين يتميز     

، هذا ما يجعل معظم المتعلمين ينفرون من المادة ما يبعث الملل داخل الصف للدرس

كذلك تغيير أسلوب يتمادى في أسلوبه أثناء الشرح و ، هذا ما يجعل المعلموالشعور بالفتور

عد بايستخدم لغة عنيفة ما يؤدي حتما إلى تمع المتعلمين، أين يشدد اللّهجة وتعامله 

يس يقتضي وجوب توفر تواصل سليم المتعلم رغم أن التدرتراجع التواصل بين المعلم وو

 260، ص 2006شي، مرتكزات التدريس الجيد، مجلة الأثر، العدد الخامس، جامعة ورقلة، مارسعبد الكريم قري - 1

.
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ك تفاعل مستمر فيكون هنا ":، لأن التدريس يقوم أساسا عليهما معا ومستمر بين الطرفين

، فالمثير الذي تعلم، بمعنى أن سلوك المعلم مثير باستجابة المبين سلوك المعلم والمتعلم

حرية التعبير فإذا كان المعلم يتصف بهذه الصفة فإن الديمقراطية و :المعلم مثل ون لدىيك

فإن سلوك  قسوةإذا كان سلوك المعلم فيه شدة وو، وك التلميذ سيكون احترام وتقديرسل

.1"المقاومة ، العناد والتلميذ سيكون التمرد

 ء تعامله مع المتعلمينعالية أثناثقافة بروح ضبط النفس و فالمعلم عليه أن يتمتع     

لم ينتهج طريقة ، فإذا سؤول عليهم داخل القاعة الدراسيةلأنّه مهما كانت الظروف فهو الم

يبقى المتعلم سوف يقع في مشاكل لا تحصى لها و صالحة لتدريس فإنّهسليمة ومقبولة و

  .الخاسر الوحيد عندئذ 

الثقافة فنجدهم التعليم ويتمتعون بمستوى عال من هناك أيضا بعض المعلمين الذين  

الطريقة  يقدمون الدرس بمستوى عال ربما لا يستوعبه التلاميذ ظنا منهم أنّهم بهذه

  .مستواه الخاصقيقة لكل مرحلة تعليمية أسلوبها ، لكن في الحسيرفعون مستوى التلاميذ

، فعليه أن يدرك هذه النقطة ا أعلى من مستوى التلميذمستوى المعلم دائميبقى      

متوازية مع مستواهم بالطريقة التي تكون مناسبة لهم ويحاول دائما أن يقدم الدرس و

، غير أنّنا نجد لطريقة إن لم يستفد منها المتعلمإلاّ لما نضع تلك االفكري ووالدراسي 

. 60ص  ، 2003رشاد دمنهوري وآخرون، علم النفس التربوي، دار الفكر العربي، لبنان،  -  1
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أن هذا لا يعني لاف عن زملائه، وبعض المتعلمين يتميزون بمستوى تعليمي عال بخ

  . طريقة التدريس بنفس مستوى ذلك المتعلم و تجاهل الفئات الأخرى الموجودة في القسم 

هي عدم ميول بارزة أكثر في السنوات الأخيرة وهناك نقطة أخرى أصبحت       

، فنجده يفتقد هنة فقط بسبب الضرورة الاجتماعيةبعض المعلمين للتدريس أي يقومون بالم

وعن كيفية التعامل يفتقد للمعرفة الواسعة بالمجال ي التدريس وهجية واضحة المعالم فلمن

ال المسؤولية ، علما أن فقدان الميل إلى ممارسة التدريس قد يؤدى إلى إهممع المتعلمين

النتيجة و، فيفتقد لمعرفة لأساسيات التدريس الموكلة إليه أولا، انعدام الضمير الذي يؤنبه

لفرد يس قبل أن كون نشاط تربوي فهو سلوك نابع من االتدرو ":تكون ظاهرة من البداية

هو بذلك يسعى إلى تحقيق التنمية الفردية أو لتحقيق هدف شخصي أو جماعي و

.1"الجماعية

تيار أي أن الفرص متاحة للمعلم في اخ ،تطورت حديثا طرائق التدريس وتنوعت 

بالنسبة  ،جهة أخرىتحقق الهدف من الدرس من التي و ،الطريقة المناسبة له من جهة

الأهداف لا تتوافق مع التقليدية إن كانت غير مناسبة و للمتعلم أي لا يتمسك بالطريقة

شودة فيجب عليه أن يكون ، فإن كانت لا تحقق الغايات المنالمرجوة من تقديم الدروس

ما يخص و ،تطورات الحاصلة في ميدان التعليماليرات ومتطلعا دائما لمختلف التغمسايرا و

. 254، ص عبد الكريم قريشي، مرتكزات التدريس الجيد، مجلة الآثار -  1
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يربي أجيال ومجال التدريس الذي هو في الحقيقة موهبة قبل أن يكون مهنة يسترزق منها 

  .عبرها 

لقد كانت ":هي توضح رأيها عن طرائق التدريس بقولها  و" ظبية السليطي"تقول      

مدرس أو العمل في أوراق الطرائق القديمة تقضي معظم الفصل في الاستماع إلى ال

لإيجابي ، أما الطرائق الحديثة فإنّها تعتمد على التفاعل ام قلميةمنفصلة وكانت كلها مها

أعمق إذا توصل إليه النشيط للمتعلم بتوجيه وإرشاد من المعلم، لأن التعلم يكون أبعد أثرا و

.1"التلميذ بنفسه

كان قد  قيمتها إلاّ منس مهنة نبيلة ومسؤولية عظيمة لا يقدر فحوها ويبقى التدري     

على كل مدرس أن بد أن تذهب إلى من يستحقها فقط و، فلا معالم هذه المهنة غاص في

إلى تحقيق يسعى من خلالها ن يقوم به أثناء عملية التدريس ويكون على دراية بما يجب أ

إلى تطوير نفسه وتقويم يسعى أدائه على أحسن وجه و تلك المسؤولية التي يكون بها عبر

سم لأنّه لا يدرس الحالات التي يقف أمامها في القالمواقف ومعارفه وضبط نفسه لمختلف 

  .بالتالي فنجاحها يعني أنّه أدرك حقيقة عبئ هذه المسؤولية التربوية بل يدرس لغيره، و

، 2000ر المصرية اللّبنانية، ، الدا1العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ط ، تدريس النحو )سعيد(ة السليطي ظبي - 1

.64ص 
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  )منهجية:(خطوات البحث الميداني

هج البحوث الميدانية لقد اتبعنا في انجازنا لهذا البحث في شقه التطبيقي على من

من و. التعرف عن ظاهرة التداخل اللّغوي لدى التلاميذ عن قرب التطبيقية وذلك للكشف و

معينة مقاييس و ية تقوم على مجموعة من القواعد والضوابطالمعلوم أن البحوث الميدان

طرق البحث الميداني المتمثلة في الملاحظة لابد من إتباعها، وذلك باستخدام وسائل و

، هذه الأخيرة هي التي ستسمح لنا بالتعرف على ظاهرة  التداخل اللّغوي لدى الاستبياناتو

ي من خلالها نتوصل إلى آثارها ونتائجها انطلاقا من النتائج المحصلة عليها فذ والتلامي

  .المتمثلة في المستوى الثانويتعليمية التي أجريت فيها البحث والبيئة ال

  :مواصفتهاالعينة و-1

المتمثلة في تلاميذ من مختلف العينة التي اخترناها للدراسة و بحثنا على وفقيقوم 

ينة قد شملت هذه العو  2014 – 2013تين للسنة الدراسية الأقسام التعليمية في الثانوي

أدق عن ر لكي نستطيع تحقيق نتائج أشمل والأطواتلاميذ من مختلف الشعب وعلى 

متباعدتين نسبيا من ولاية بجاية لمعرفة لثانويتين في منطقتين مختلفتين وتقع او. الظاهرة 

نسب تأثر التلاميذ في كلامهم و تعليمهم بالتداخل اللّغوي نظرا لطبيعة منطقة بجاية التي 

  :هذه الثانويات هي كالتاليو). الفرنسية –العامية  –بائلية قال(تعرف تعددا لغويا 

  .ثانوية قاضي عثمان ب تيشي  -1

  .ور ثانوية لالة فاطمة نسومر ب أميز -2
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شوائية، شملت تلاميذ الشعب الأدبية وتلاميذ تم اختيار أفراد العينة بطريقة ع     

  . تلميذة تلميذ و 60الشعب العلمية وعددهم 

رحلة التعليمية يارنا للمستوى الثانوي نظرا لأن التلاميذ في هذه الميعود سبب اخت

هذا ما و ما قد يؤدي بهم إلى المزج بين تلك اللّغات التي يعرفونها يعرفون لغات عدة،

لجمع المعلومات عن الموضوع اعتمدنا على الوسائل التالية في غوي، ولّالتداخل الينتج 

  :ذلك 

:مرحلة الاستبيانات -2

بهدف تعد الاستبيانات من الوسائل الهامة التي نعتمد عليها في الدراسات الميدانية       

  .التقصي عن الظاهرة المدروسة

لم نعتمد على طريقة الأساتذة وو لقد اكتفينا بتوزيع الاستبيانات على التلاميذ     

عرفة مر بعض الحصص لاكتشاف ولضيق الوقت الذي لم يتسنى لنا حضالملاحظة نظرا 

لهذا عرفي لدى تلاميذ التعليم الثانوي، وانعكاسه على التحصيل المأثر التداخل اللّغوي و

استبيانات خاصة بالتلاميذ في الثانويتين ستبيانات خاصة بالأساتذة والغرض قمنا بتوزيع ا

.التي أجرينا فيهما البحث 

  :استبيان خاص بالأساتذة - 1-2

، الثانويتين التي شملتها الدراسةتذة اللّغات في قمنا بتوزيع استبيان على بعض أسا

ت متعلقة بهؤلاء أسئلة إلى جانب معلوما) 10(علىلقد احتوى الإستبيانو
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، فحاولنا من خلال الأسئلة التي )التخصص العلميكالجنس، المستوى التعليمي، و(الأساتذة

 ، فتتراوحبصدد دراستهال اللّغوي التي نحن يحتويها الاستبيان أن نتقصى بظاهرة التداخ

  .النوع المفتوح تلك الأسئلة بين النوع المغلق و

  :استبيان خاص بالتلاميذ -2-2

وزعنا استبيان إلى تلاميذ الطور الثانوي بهدف معرفة حقيقة هذه الظاهرة 

استمارة ) 60(، فقمنا بتوزيععند مدى تفشي هذه الأخيرة بينهم المدروسة عبر الوقوف

أسئلة )10(يتضمن هذا الاستبيان على و .ها كلها وهذا بمساعدة الأساتذةواسترجعنااستبيان 

، أين حاولنا من خلال الأسئلة )الشعبةكالجنس و(علومات متعلقة بالتلميذبالإضافة إلى م

  .الإلمام بموضوع البحثلتي يحويها الاستبيان إلى الكشف ا

التي  الاختياراتلإجابة على أحد هناك أسئلة مغلقة أين يكون التلميذ مجبرا على ا 

ا التلميذ حرا في الإجابة عليها ، إلى جانب أسئلة مفتوحة أين يكون فيهتحويها الاستمارة

.ت هذا الاستبيان من دون أي صعوبةهذا ما يساعدنا في تحليل إجاباو

  :الفرضيات-3

من خلال هذه الدراسة تقديم مجموعة من الفرضيات المرتبطة بالموضوع حاولنا      

  :هي كالتاليو

ر على اللّغة الثانية نفترض أن اللّغة الأم التي يكتسبها الطفل داخل وسطه العائلي تؤث1-

  .عن النظام اللّغوي للغة الثانية ، كون النظام اللّغوي للغة الأولى يختلففي المدرسة
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2- ية لغوية بين اللّغة القبائلية واللّغة العربية الفصحىالتلميذ يمتلك ازدواجنفترض أن ،

كه لثنائية لغوية ، إلى جانب امتلاإلخ...بية والإنجليزيةبين العربين العربية والفرنسية، وو

، و هذا ما يؤدي بالتلميذ إلى تعثره في اكتساب لغة سليمة عبر هذا بين العامية والفصحى

  .اللّغات التي يعرفها الخلط بين 

مزجهم بين لأساتذة في اللّغة التي يدرسونها، ونفترض أن ضعف تكوين بعض ا3-

.لاميذ يؤثر على تحصيلهم المعرفياللّهجات أثناء تواصلهم مع الت

نفترض أن طرق التدريس التي يتبعها الأساتذة أثناء تقديمهم للدروس هي التي تسبب -4

.غويلّالتداخل الفي ظهور 

  :الفرز -4

وضعناها في جداول قمنا باسترجاع الاستثمارات، قمنا بعملية الفرز للإجابات و  

تحصلنا على نتائج، حيث تبعت هذه لى نسب مئوية وإحصائية ثم قمنا بتحويل المجموع إ

  .النتائج بالتحصيل

  :تحليل الاستبيان الموجه للأساتذة -4-1

تسمح لنا من خلالها التعرف بدأنا الاستبيان بمعلومات خاصة بالأساتذة التي      

  .تخصصهم العلميذلك من خلال جنسهم، مستواهم التعليمي، وو، عليهم

  .رسها المعلمهو سؤال خاص باللّغة التي يد :السؤال الأول
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المعلم أثناء إلقائه بعها عبارة عن أسئلة متعلقة بالطريقة التي يتّ :الثالثالسؤال الثاني و

  .ت الطريقة المفضلة لدى المتعلمينإن كانللدروس، و

من حيث الأخطاء هي أسئلة تخص المتعلمين  :السادسالسؤال الرابع والخامس و

محاولة معرفة إن كانت نتيجة تأثرهم بالعامية أو التي يرتكبونها ونسبة هذه الأخطاء، و

اجعة إلى صعوبة تلك طرائق التدريس أم ربالفرنسية أم لسبب آخر المتمثل في ضعف 

  .اللّغة نفسها

سؤال متعلق بالمتعلم لمعرفة إن كانوا يلجؤون إلى استخدام كلمات  :السؤال السابع

  .جمل من غير اللّغة التي يدرسهم بها المعلم و

تعلق بالمعلم إن كان يستعين بلغة أخرى أثناء شرحه هو سؤال م :السؤال الثامن

  .درسلل

نهدف من خلاله إلى معرفة رأي المعلمين حول ظاهرة  :العاشرل التاسع والسؤا

هل تؤثر هذه الظاهرة على ايجابية أم سلبية، و التداخل اللّغوي لدي المتعلمين إن كانت

  .التحصيل المعرفي لديهم 

:تحليل الإستبيان الموجه للتلاميذ -4-2

التلاميذ، حيث يتضمن معلومات حول تبيان بمعلومات خاصة عن بدأنا هذا الاس     

  .الشعبة التي يدرسون فيهاجنسهم و
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تي نهدف من خلال هذان السؤالان إلى معرفة طبيعة اللّغة ال :الثانيالسؤال الأول و

.اصلهم مع زملائهم داخل الثانويةأثناء تو، ويستخدمها المتعلمين بصفة يومي

ريقة التي يقدم بها المعلم الطاللّغة ويهدفان إلى معرفة  :الرابعالسؤال الثالث و

  .ت مفهومة وتدفعهم إلى الانتباه  التركيزما إذا كانو ،دروسه

نهدف من خلاله إلى معرفة إذا كان المعلم يشجع  :السادسالسؤال الخامس و

 ر اللّغة العربيةيإذا كان يسمح لهم باستخدام لغة من غلغات معينة و مالمتعلمين على تعل

  .في الإجابة عن الأسئلة المطروحة

ن نهدف من خلال هذان السؤالان إلى معرفة رأي المتعلمي :السؤال السابع و الثامن

  بنفس الطريقة مع اللّغات الأخرى هل يتعاملون مع اللّغة العربية حول أصعب لغة لتعلم و

  .داخل القسمى التعليمي للمتعلمين إلى معرفة المستو هنهدف من خلال :السؤال التاسع

نتعرف من خلاله على أراء المتعلمين حول اللّغة التي يفضلون  :السؤال العاشر

.تدريسها مستقبلا 

  :الخاصة بالأساتذة  النتائج الجزئية -5

هذا يتضمن نتائج وفق النسب المئوية و، أين كل سؤال حيث نقدمها على الشكل التالي   

.قدمتها عينة البحث تبعا للإجابات التي
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  :العينةأفراد يبين جنس  ):1(الجدول

  العينة

  النسب المئوية  التكرارات     الاحتمالات

%440  ذكر

%660  أنثى

%10100  المجموع

، بحيث نستنتج من العينة التي أجرينا عليها البحث لنا الجدول أعلاه أفراد يبين     

بينما قدرت )%60(نسبة الإناث  ، حيث بلغتعدد الإناث أكثر من عدد الذكور خلاله أن ،

يرجع السبب في ذلك إلى أن غالبية الذكور لا يفضلون ، و)%40(نسبة الذكور ب

إنّما يختارون تخصصات أخرى خارج ميدان التدريس مثل التدريس والالتحاق بميدان 

  .العمل 

:ين مستوى التعليمي لأفراد العينةيب  ):2(الجدول

  العينة           

  المئوية ةالنسب  التكرارات           الاحتمالات

%880  ليسانس

%220  ماستر

%10100  المجموع
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لشهادة اللسانس في أن غالبية الأساتذة حاملين  ،من خلال الجدول أعلاهنلاحظ      

، بينما الأساتذة الحاملين لشهادة الماستير فقد )%80(النسبة بإذ قدرت  ،مختلف اللّغات

ات الجزائرية بداية من سنة ذلك لأن الماستير طبق في الجامع، و)%20(بلغت النسبة 

2004.

:يبين التخصص العلمي لأفراد العينة  ):3(الجدول

  العينة           

  النسبة المئوية    التكرارات     الاحتمالات

%550  اللّغة العربية

%220  اللّغة الأمازيغية

%110  اللّغة الفرنسية

%110  اللّغة الإنجليزية

%10100  المجموع

، حيث بلغت خصصات العلمية لأفراد عينة البحثالجدول السابق مختلف التيبين      

)%20(، في حين بلغت نسبة أساتذة اللّغة الأمازيغية ب)%50(أساتذة اللّغة العربيةنسبة 

هذا لأنّنا اهتممنا أكثر و)%10(بينما بلغت نسبة أساتذة اللّغة الفرنسية واللّغة الإنجليزية ب

  .بأساتذة اللّغة العربية 
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  :يبين اللّغة التي يدرسها الأستاذ  ):1(الجدول

  العينة            

  النسبة المئوية  التكرارات         الاحتمالات

%660  اللّغة العربية   

%220  اللّغة الأمازيغية   

%110  اللّغة الفرنسية   

%110  اللّغة الإنجليزية

%10100  المجموع   

لنا الجدول أعلاه، أفراد العينة التي أجرينا عليها البحث بهدف التقصي عن يبين       

الموزعين الأساتذة و تمثل هذه العينة مجموعرة التداخل اللّغوي لدى التلاميذ، وظاه

الأساسية التي يقوم عليها  ذلك لأنّها اللّغةو) %60(أساتذة اللّغة العربية بنسبة :كالتالي

كذلك الإنجليزية و) %10(، ثم الفرنسية بنسبة)%20(لأمازيغية بنسبةاللّغة او، البحث

ظاهرة التداخل اللّغوي في جميع اللّغات التي يدرسها ، فعمدنا إلى البحث عن )%10(بنسبة

عن مدى تأثرها به شي هذه الظاهرة في هذه اللّغات والتلاميذ بهدف الكشف عن مدى تف

.اللّغوي للتلاميذ انعكاسه على التحصيل المعرفي وو
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:يبين الطريقة التي يتبعها الأستاذ عند الإلقاء ):2(الجدول رقم

  العينة              

  النسبة المئوية   التكرارات   الاحتمالات

%220  الطريقة الإلقائية  

%770  الحوارالمناقشة و  

%110  طريقة البحوث  

%10100  المجموع  

ون من الأساتذة يعتمد)%70(خلال ملاحظتنا للجدول أعلاه يتضح لنا أن نسبةمن 

هم في إشراك هذا راجع حسبهم إلى أنّها تسافي تدريسهم عل طريقة الحوار والمناقشة، و

، أين حريةالتلاميذ في الدرس وتحثهم على التركيز والمشاركة والتعبير عن آرائهم بكل 

مدى استيعاب التلاميذ للأفكار والمعلومات التي يحملها ذلك  عندتسمح للأساتذة بالوقوف 

هذا بسبب ون على الطريقة الإلقائية ومن الأساتذة يعتمد)%20(في حين أن نسبة الدرس

د على طريقة فإنّها تعتم)%10(، أما نسبةيعرفون ماهية الدرس بهذه الطريقةأن التلاميذ لا 

نشير إلى أن هناك من الأساتذة المطالعة، وعويدهم على البحث وتالبحوث بهدف دفعهم و

  .من يمزج بين مختلف هذه الطرق إذا كانت هناك محاور دروس تستدعي ذلك 
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:يبين هل هي الطريقة التي يفضلها التلاميذ ):3(الجدول رقم

  العينة              

  النسبة المئوية  التكرارات  الاحتمالات

%10100  نعم        

%0000  لا   

%10100  المجموع

أن كل الأساتذة يصرحون بأن الطريقة التي يلقون  ،لنا من خلال الجدوليتضح      

هذا و )%100(بنسبة قدرت بذلك يفضلونها ولدرس هي التي يستحسنها التلاميذ بها ا

، كما امين الدروس بطريقة سهلة وبسيطةراجع إلى أن التلاميذ بواسطتها يستوعبون مض

تسمح لهم بالتعبير عن أكثر انتباها وتفاعلا و تجعلهمتساهم في بناء قدراتهم العلمية وأنّها 

.إثراء لغتهمورأيهم 

  :التلاميذ يبين الأخطاء التي يرتكبها  ):4(لجدول رقم

  العينة

  النسبة المئوية  التكرارات    الاحتمالات

%440  الإعرابفي النحو و

%110  في تراكيب الجمل

%440  في التعبير الكتابي

%110  في التعبير الشفاهي

%10100  المجموع
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أن الأساتذة يصنفون نسبة الأخطاء التي يرتكبها  ،أعلاهلنا من خلال الجدول يتجلى      

)%40(حيث قدرت النسبة ب الإعراب تنحصر بالدرجة الأولى في النحو والتلاميذ بأنّها 

كذلك رة وقاعدة منذ الصغر للتحكم بها، وهذا بسبب صعوبة القواعد التي تحتاج إلى خبو

يرتكبونها في جانب التعبير الكتابي بسبب أن بعض  تمثل الأخطاء التي)%40(نسبة

ذلك لضعف جهلون أساسيات الكتابة السليمة والجيدة وكثرة الأخطاء الإملائية، والتلاميذ ي

من هذه الأخطاء فتكون على مستوى )%10(، أما نسبةرسة والبحث  قلة الإطلاعالمما

هي الربط والبناء السليم للجمل و التلاميذ يفتقدون لقواعدأين هناك بعض  ،تراكيب الجمل

هذا راجع إلى أن التلاميذ لا يدفعون و) %10(النسبة نفسها تقع في التعبير الشفاهي بنسبة

الطلاقة في التحدث وبأنفسهم إلى استخدام تلك اللّغة في تواصلهم اليومي ليكتسب اللّكنة 

  .من دون أي صعوبات 

:يبين نسبة تلك الأخطاء  ):5(الجدول رقم

  العينة             

  النسبة المئوية  التكرارات    الاحتمالات

%000  قليلة    

%990  متوسطة    

%110  كثيرة    

%10100  المجموع    
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التي يقع فيها أن كل الأساتذة يقرون أن نسبة الأخطاء ، لخلال الجدو منيتضح لنا      

لاميذ على مراقبة الت همهذا راجع إلى قيامو) %90(التلاميذ هي متوسطة حيث قدرت ب

 مداومتهم على تصحيحو ،عدم الوقوع في الأخطاء من جهة حرصهم علىبصفة مستمرة و

في حين تفشيها من جهة أخرى، من تكرارها ومختلف تلك الأخطاء التي يرتكبونها للحد 

ذلك بسبب عدم تفطن كثيرة ومن الأساتذة يقرون بأن نسبة هذه الأخطاء )%10(أن نسبة

عض التلاميذ في استخدام كذلك ضعف مستوى بلمثل تلك الأخطاء عبر تكرارها و التلاميذ

  ) .التحدث(قواعدها خاصة بالطريقة الصحيحة سواء أثناء الكتابة أو الكلاماللّغة و

  :يبين تلك الأخطاء هل هي راجعة إلى  ):6(لجدول رقما

  العينة              

  النسبة المئوية  التكرارات    الاحتمالات

%220  التأثر بالعامية

%000  التأثر بالفرنسية

%220  ضعف طرق التدريس

%110  لصعوبة تلك اللّغة

%550  مزيج    

%10100  المجموع

من الأساتذة يرجعون سبب وقوع )%50(، أن نسبةمن خلال الجدول أعلاهيتجلى      

التلاميذ في هذه الأخطاء يرجع بالدرجة الأولى إلى المزيج اللّغوي الذي يستخدمونه أثناء 
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ما يسمح لهم بالوقوع في  ،كمون في اللّغة التي يدرسون بهاأي أنّهم لا يتح ،الإجابة

من الأساتذة يؤكدون أن كثرة هذه الأخطاء راجعة إلى )%20(، في حين أن نسبةالأخطاء

تأثرهم بالعامية عبر استخدامها أثناء الدراسة ما يجعلهم يرتكبون هذه الأخطاء لعدم توافق 

هي النسبة نفسها التي يرجعها الأساتذة قواعد العامية، وغة الفصحى وم اللّالقواعد التي تحك

لأن الطرق التي يتم فيها إلقاء الدروس تساهم في )%20(إلى ضعف طرق التدريس بنسبة

الطرائق الفعالة التي تحميهم من ارتكابها في مثل هذه الأخطاء لضعف الوسائل و ارتكاب

اتذة فيرجعون السبب في ذلك إلى صعوبة اللّغة من الأس)%10(، أما نسبةأي مادة كانت

  .الفهم الجيد للغة ارتكاب الأخطاء لعدم استيعابهم ونفسها أي هي التي تدفع التلاميذ إلى 

من غير اللّغة التي  التلاميذ إلى استعمالهم كلماتيبين لجوء  ):7(رقم الجدول

  يدرسونها 

  العينة               

  النسبة المئوية  التكرارات     الاحتمالات

%550  نعم       

%550  لا       

%10100  المجموع       

من الأساتذة يصرحون بأن )%50(، أن نسبةلنا من خلال الجدول أعلاهيتبين      

جمل من غير اللّغة التي عن الأسئلة إلى استعمال كلمات و التلاميذ يلجؤون أثناء إجابتهم
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لعدم التحكم الدقيق لقواعد اللّغة جع إلى تأثرهم باللّغات الأخرى وذلك رايدرسهم بها و

إلى جانب تعود  ،المطالعةتي يمتلكونها بسبب قلة القراءة وضعف الثروة اللّغوية الو

من الأساتذة يصرحون )%50(في حين أن نسبة، والقبائليةالتلاميذ على استخدام العامية 

هذا راجع إلى ذ لا يلجؤون إلى استخدام كلمات وجمل من اللّغات الأخرى وبأن التلامي

لا استخدام اللّغة التي يدرسونها و تعويدهم علىص الأساتذة على إجبار التلاميذ وحر

لى الملكة اللّغوية يؤثر عرى مكانها لأن ذلك يؤثر عليها ويسمحون باستخدام أي لغة أخ

  . يهملد

:يبين استعانة الأستاذ بلغة أخرى أثناء شرحه للدرس  ):8(الجدول رقم

  العينة            

  النسبة المئوية  التكرارات    الاحتمالات

%0000  نعم       

%10100  لا       

%10100  المجموع      

أية لغة تذة يقرون بأنّهم لا يستعينون بمن الأسا)%100(يظهر الجدول أن نسبة   

هذا راجع إلى أنّهم يسعون دائما إلى دفع التلاميذ على و، أخرى أثناء شرحهم للدروس

التحكم في انها عبر إثراء رصيدهم اللّغوي ومساعدتهم على إتقوتعلم اللّغة التي يدرسونها 

ية ، لأن ذلك ينمي قدراتهم اللّغوها السليم في التعبير الكتابي والشفاهياستخداموعدها قوا
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ة على بينما النسبة منعدمة في اعتماد الأساتذ. المعرفي ما يرفع من تحصيلهم اللّغوي و

ذلك لأن استخدام لغة أخرى يؤثر و )%00(ذلك بنسبةأخرى أثناء شرحهم للدروس و

  .عليهاسلبيا على التحصيل اللّغوي للتلاميذ لذلك يتجنب الأساتذة الاعتماد 

هل تعتقد أن ظاهرة التداخل اللّغوي لدى التلاميذ شيئا ايجابيا أم سلبيا مع ):9(السؤال

التوضيح؟

، حول الموضوع ر عن رأيهمكان هذا السؤال مفتوح لترك المجال للأساتذة للتعبي     

  :تهم على النحو التالي اإجابفجاءت 

متحكمين في ، إذ تجعلهم غير ي ظاهرة سلبية تؤثر على التلاميذالتداخل اللّغويعتبر    

، كما يؤثر على ال اللّهجة العامية أو القبائلية، أين يلجؤون إلى استعماللّغة التي يدرسونها

يضعف الثروة اللّغوية ع لغوي ركيك وهجين ولهم أمام وضالتحصيل اللّغوي لديهم إذ يجع

في حين أن هناك من صرح بأن . إتقانهاعاجزين على مواكبة تلك اللّغة و يجعلهمو

وتدفعهم إلى التداخل اللّغوي ظاهرة ايجابية إذ تجعل التلاميذ يعبرون عن أفكارهم بطلاقة 

 في التعبير الشفاهي  وير قدراتهمتطالاستكشاف وفتح مجال البحث العلمي والمعرفي و

  .الكتابي و
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  :يبين تأثير التداخل اللّغوي على التحصيل المعرفي  لدى التلاميذ  ):10(الجدول رقم

  العينة  

  النسبة المئوية  التكرارات  الاحتمالات

%990  نعم          

%110  لا          

%10100  المجموع         

للّغوي لدى من الأساتذة يرون بأن التداخل ا)%90(، أن نسبةيبين لنا الجدول أعلاه      

ذلك راجع إلى أنّه لا يمكنهم إتقان و ،التلاميذ ظاهرة سلبية، تؤثر على تحصيله المعرفي

، كما يجعلهم عاجزين عن التحكم في تلك اللّغة ا بالارتكاز على اللّغات الأخرىلغة م

. غير قادرين على التعبير عن أفكارهم تعبيرا سليما أين تصبح لغتهم هجينة غير صافية و

من الأساتذة يرون بأنّها ظاهرة ايجابية لا يؤثر على التحصيل )%10(بينما هناك نسبة

، سيع دائرة البحث والمعرفةوتوي المعرفي لدى التلاميذ بل يساهم على التفتّح اللّغو

  .ذم ضعف التحصيل المعرفي للتلاميفالتداخل اللّغوي لا يعد سببا أو عائقا أما
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  :بيانات خاصة بالتلاميذ -6

  :يبين جنس أفراد العينة  ):1(الجدول

  العينة     

  النسبة المئوية   التكرارات     الاحتمالات

%1017  ذكر      

%5083  أنثى     

%60100  المجموع     

، أن عدد الإناث أكثر من عدد الذكورأعلاهنلاحظ من خلال الجدول المبين 

هذا راجع إلى أن غالبية و) %17(النسبة عند الذكور أما )%83(حيث بلغت نسبة الإناث

  .التوجه إلى الحياة العملية يفضلون ترك مقاعد الدراسة ومرية الذكور في هذه المرحلة الع

  :يبين التخصص التعليمي لأفراد العينة  :)2(الجدول

  العينة      

  النسبة المئوية   التكرارات     الاحتمالات

%4067  أدبي    

%2033  علمي    

%60100  المجموع     
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هي أكبر و) %67(لنا الجدول أن عدد التلاميذ الشعب الأدبية قدرت نسبتهميبين      

يعود السبب في ذلك و) %33(من نسبة التلاميذ في الشعب العلمية أين قدرت النسبة ب

التي هم لتدني النقاط المحصلة عليها وإلى توجه التلاميذ إلى الشعب الأدبية دون رغبة من

البا ما تكون الشعبة من ، في حين أن العلميين غمح لهم بالالتحاق بالشعب العلميةلا تس

  .التقنية مستقبلا التخصص في الميادين العلمية و، رغبة منهم في اختيارهم

: الخاصة بالتلاميذ النتائج الجزئية -7

:يبين اللّغة المستخدمة يوميا  ):1(الجدول رقم

  العينة              

  النسبة المئوية  التكرارات     الاحتمالات

%3762  القبائلية    

%0610  العامية    

%0000  العربية الفصحى    

0%035  الفرنسية    

%1423  مزيج    

%60100  المجموع    

بصفة يومية هي اللّهجة يتبين لنا من خلال الجدول أن اللّغة التي يستخدمها التلاميذ      

، في حين اللّغة الأم لدى غالبية التلاميذ هاهذا راجع إلى أنّو) %62(ة، وذلك بنسبالقبائلية

اللّغات التي ذلك لتعدد و)%23(بلغت نسبة الذين يستخدمون مزيج لغوي ب
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كذا تأثرهم بها أما نسبة استخدامهم و...) ألمانية-انجليزية-فرنسية-يةعرب(يدرسونها

ذلك راجع إلى أن بعض أفراد العينة ينحدرون من و) %10(للعامية فقد قدرت النسبة

، بينما بلغت نسبة خدمون العامية في تواصلهم اليوميمختلف مناطق الوطن أين يست

ذلك لأن بعض الأفراد الذين ينحدرون من عائلات و)%05(الفرنسية باستخدامهم للغة 

  .مثقفة تميل إلى استخدام الفرنسية عوض لهجاتهم الأصلية 

  :يبين اللّغة المستخدمة أثناء تواصلهم مع زملائهم في الثانوية  ):2(لجدول رقما

  العينة          

  النسبة المئوية  التكرارات     الاحتمالات

%3152  القبائلية    

%0813  العامية    

%0000  العربية الفصحى    

%0407  الفرنسية    

%1728  مزيج    

%60100  المجموع    

نلاحظ من خلال الجدول أن التلاميذ يستخدمون اللّهجة القبائلية أثناء تواصلهم مع      

يرجع السبب في ذلك إلى أن غالبيتهم و) %52(زملائهم داخل الثانوية بنسبة قدرت ب

مزيج لدى الذين يعتمدون على )%28(، في حين بلغت النسبةأصل قبائلي ينحدرون من

ذلك لكون بعض و )%13(أما نسبة العامية فقد قدرت ب ،لغوي في تواصلهم مع زملائهم
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، بينما ا لعدم إتقانهم للّهجة القبائليةكذون من أصل خارج عن مدينة بجاية والتلاميذ ينحدر

هي نسبة قليلة مقارنة باللّهجة القبائلية و) %07(بلغت النسبة في استخدام اللّغة الفرنسية ب

، بينما نسبة مها بصفة يومية في محيطهم الأسريكون بعض التلاميذ اعتادوا على استخدا

ذلك لأنّها لا تستخدم إلا في و) %00(منعدمة في استخدامهم للفصحى أين قدرت ب

  . التدريس

:غة التي يقدم بها الأستاذ دروسهيبين اللّ ):3(الجدول رقم

  العينة                      

  النسبة المئوية  التكرارات    مالاتتالاح

%4270  الفصحى     

%1627  الفصحى المتداخلة بالعامية

%0203  الفصحى المتداخلة بالفرنسية

%60100  المجموع

م من التلاميذ يصرحون بأن اللّغة التي يقد)%70(يتضح من خلال الجدول أن نسبة

يسعى إلى إيصال الأفكار  ههذا راجع في نظرهم إلى أنّالأستاذ دروسه هي الفصحى وبها 

دفعهم إلى إتقان استخدام اللّغة العربية الفصحى كونها و،والمعلومات إليهم بطريقة سليمة

سه بالفصحى المتداخلة في حين أن هناك من صرح بأن الأستاذ يقدم درو. لغة التدريس 

لأن هناك بعض الجوانب من الدرس يصعب على البعض )%27(ةذلك بنسببالعامية و
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بينما قدرت نسبة استخدام . استخدام العامية لتوضيح الفكرة وفك الغموضفهمها فيعمد إلى 

ذلك لأنّه نادرا ما هي نسبة ضئيلة جدا وو )%03(الأستاذ للفصحى المتداخلة بالفرنسية ب

لات أين يقوم بإعطاء أمثلة أو مرادفات يعمد إلى الشرح بالفرنسية فقط في بعض الحا

  .للكلمات ليكون التلميذ على دراية واسعة بها 

:يبين الطريقة التي يدرس بها الأستاذ  ):4(الجدول رقم

  العينة            

  النسبة المئوية  التكرارات     الاحتمالات

77%46  مفهومة   

%0407  مملة   

%0611  غير واضحة   

%0407  مزيج    

%60100  المجموع    

بها الأستاذ أنّها يبين لنا الجدول أن معظم التلاميذ يصفون الطريقة التي يدرسهم 

التي يستخدمها لشرح هذا راجع إلى الأساليب البسيطة و) %77(واضحة بنسبةمفهومة و

في حين أن هناك . مون بصور واضحةمن خلالها استيعاب المض ونالدرس أين يتمكن

شرح ما اليسرع أثناء الذي سبب الأستاذ وذلك بيصفونها بأنّها غير واضحة ) %11(نسبة

ن التلاميذ يصفونها م)%07(حين أن هناك نسبةفي . ون بشكل واضحيجعلهم لا يفهم

لغة صعبة ما يستخدم إلى أن الأستاذ يكثر من الشرح ويسرع وهذا راجع وبأنّها مملة 
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فها بأنّها أحيانا هي النسبة نفسها التي صرح بها البعض في وصو. يجعل الدرس مملا

إلى حالة الأستاذ إن تكون مفهومة وأحيانا مملة وهذا راجع إلى طبيعة بعض الدروس و

  .ه للدرس كان متعبا ما قد يؤثر على طريقة تقديم

  :يبين اللّغة التي يشجعهم الأستاذ على تعلمها  ):5(الجدول رقم

  العينة              

  النسبة المئوية  التكرارات    الاحتمالات

%2440  العربية    

%1016  الفرنسية    

%1525  الإنجليزية   

%1118  مزيج    

%60100  المجموع   

يشجعهم من التلاميذ يقرون بأن الأستاذ  )%40(يتبين لنا من خلال الجدول أن نسبة

)%25(أن نسبة حين ، فيلك لأنّها لغة أساسية في التدريسذعلى تعلم العربية و

الإنجليزية وهذا راجع إلى أنّها لغة العصر اذ يشجعهم على تعلم يصرحون بأن الأست

هم على تعلم العديد من اللّغات كما أن هناك من يقر بأن الأستاذ يشجع. والعلم والتكنولوجيا

)%16(، بينما هناك من يقر بأنّه يشجعهم على تعلم الفرنسية بنسبة)%18(هذا بنسبةو

لى في الجزائر كذلك لكثرة استخدامها هذا راجع إلى أن الفرنسية هي اللّغة الأجنبية الأوو

  .غيرها المدرسية والمؤسسات الإدارية و في
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يبين إمكانية سماح الأستاذ لهم بالاعتماد على اللّغة الأخرى للإجابة  ):6(الجدول رقم

  :على الأسئلة 

  العينة               

  النسبة المئوية  التكرارات    الاحتمالات

%1830  نعم        

%4270  لا        

%60100  المجموع       

من التلاميذ يقرون بأن الأستاذ لا يسمح لهم  )%70(الجدول أن نسبة يبين        

 ذلك راجع إلى أنّه يحاول بقدر الإمكان، ولى لغة أخرى للإجابة عن الأسئلةبالاعتماد ع

من التلاميذ يقرون بأن الأستاذ  )%30(، في حين أن نسبةدفعهم على تعلم اللّغة الفصحى

  .يسمح لهم بذلك لكن في بعض الحالات إن كانت الأسئلة صعبة يصعب الإجابة عنها 

  :يبين اللّغة الصعبة للتعلم  ):7(لجدول رقما

  العينة               

  المئويةالنسبة   التكرارات     الاحتمالات

%2644  العربية الفصحى  

%1016  الفرنسية  

%2440  الإنجليزية  

%60100  المجموع  
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من التلاميذ يقرون بأن اللّغة العربية هي  )%44(يظهر الجدول أعلاه أن نسبة

رون بأن ي )%40(بينما نسبةتراكيب الجمل، يتعلق بالقواعد و صعبة التعلم خاصة فيما

فرنسية أصعب لغة يرون بأن ال )%16(، في حين أن نسبةالإنجليزية هي أصعب لغة

  .اتّساع قاموسها اللّغوي وذلك راجع إلى صعوبة قواعدها و

:يبين تقييم التلاميذ لمستواهم التعليمي داخل القسم  ):8(الجدول رقم

  العينة               

  النسبة المئوية  التكرارات     الاحتمالات

%1525  جيد     

%4575  متوسط     

%0000  دون المتوسط     

%60100  المجموع     

 من التلاميذ يقيمون مستواهم )%75(نسبة، أن لنا من خلال الجدول أعلاه يتبين       

، أما لمادة على أخرى إتقانهمذلك لتباين درجات التعليمي داخل القسم بالمتوسط و

في  لتفوقهم في كل المواد الدراسية  ذلكيقيمون مستواهم بالجيد ومنهم فإنّهم  )%25(نسبة

ذلك لأن و )%00(حين أن نسبة التلاميذ دون المتوسط فهي منعدمة حيث قدرت ب

  .المتوسط و توى التلاميذ يتراوح بين الجيد مس



الدراسة الميدانية                                                     الفصل الثالث   

103

  :يبين طريقة تعامل التلاميذ مع اللّغة العربية مقارنة باللّغات الأخرى  ):9(الجدول رقم

  العينة               

  النسبة المئوية  التكرارات     الاحتمالات

%2440  نعم         

%3660  لا         

%60100  المجموع       

من التلاميذ يصرحون بأنّهم لا  )%60(، أن نسبةيتجلى لنا من خلال الجدول أعلاه   

الفرنسية (يتعاملون مع اللّغة العربية بنفس الطريقة التي يتعاملون بها مع اللّغات الأخرى

تحتاج إلى قدر كبير  نظرهم إلى أن اللّغة العربية لغة صعبةهذا راجع في و) والإنجليزية

، أما غات الأخرى التي يجدونها بسيطة وغير معقدةالتركيز لستوعابها عكس اللّمن الدقّة و

منهم يصرحون بأنّهم يتعاملون مع اللّغة العربية بنفس الطريقة التي يتعاملون  )%40(نسبة

  .وجد اختلاف بينها رى لأنّها لا يبها مع اللّغات الأخ
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  :يبين اللّغة المفضلة لدى التلاميذ لتدريسها مستقبلا  ):10(الجدول رقم

  العينة               

  النسبة المئوية  التكرارات     الاحتمالات

%0407  العربية    

%2237  الفرنسية    

%0407  الأمازيغية    

%2033  الإنجليزية    

%1017  لغات أخرى    

%60100  المجموع    

لا كونها من التلاميذ يفضلون دراسة اللّغة الفرنسية مستقب )%37(، أن نسبةالجدول يبين

الإنجليزية وذلك أنّها لغة منهم يفضلون اللّغة  )%33(، في حين أن نسبةاللّغة التي يتقنونها

تمثل التلاميذ الذين يفضلون دراسة لغات أخرى كالروسية  )%17(بينما نسبة ،العصر

أما . منهم في اكتشافها بهدف الانفتاح على العالمرغبة ذلك والصينية واليابانية و

إلى جع في نظرهم هذا راو ين يفضلون دراسة اللّغة العربيةتمثل التلاميذ الذ )%07(نسبة

هذا لكونها فضلون دراسة اللّغة الأمازيغية ومنهم ي )%07(كذلك نسبةو. أنّها لغة الدين

  .  اللّغة التي يحبونها
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  :النتائج العامة للدراسة الميدانية -8

لغات عدة إلى جانب اللّغة  إن المحيط الذي ينتمي إليه التلميذ غالبا ما تتعايش فيه-

على اعتبار أن منطقة بجاية مكان ظهور التداخل اللّغوي لديه، وهم في هذا ما يساالأم، و

ى جانب إل) القبائلية و العامية(إجراء البحث تتميز بالتعدد اللّهجي السائد فيها

، أين يعكس سلبا يؤثر على النظام اللّغوي للتلميذما ) الفرنسيةالعربية الفصحى و(اللّغات

.على تحصيله المعرفي 

حيث نجدها تصاحبه )القبائلية(نطاق استخدام اللّغة الأم من طرف التلميذإن اتساع  -  

  .ت الأخرى التي يتلقى بها التعليمحتى في المدرسة ما جعلها تتداخل مع اللّغا

كما أن تراجع استخدام اللّغة العربية الفصحى خارج نطاق التعليم سمح بفتح المجال  -  

على النظام التواصلي لدى التلميذ مما جعله يعتمد في  للغات الأجنبية كالفرنسية التي أثرت

  .زج أثناء تواصله بين تلك اللّغاتالغالب على الم

الفرنسية والإنجليزية (درس في الطور الثانويأدى تعدد اللّغات الأجنبية التي ت -  

باب تعلّمها دفعة واحدة من الأسلى جانب اللّغة العربية الفصحى وإ)الإسبانيةوالألمانية و

  .التي أدت إلى تفشي الظاهرة بين أوساط التلاميذ 

جوء ذلك عبر لوتفاقم هذه الظاهرة لدى التلاميذ، و الأستاذ دورا في ظهور يؤديكما  -  

العامية أثناء تقديم الدرس باللّغة العربية الفصحى أو توظيف البعض إلى توظيف القبائلية و

، ن من الأستاذ نفس النظام اللّغويالتلاميذ يكتسبو، ما يجعل درس الإنجليزيةالفرنسية في 
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كذلك سماح العديد من الأساتذة أثناء إلقاء الدروس للتلميذ بالتحدث بالقبائلية عوض و

ود ذلك بعدم بذل المجهيعكس المستوى المتدني للتلميذ و إجباره على استخدام الفصحى ما

ية من طرف الأستاذ بعدم توجيه غياب المسؤولية العلممن أجل إتقان الفصحى من جهة و

  .من جهة أخرى   حثهم على اكتساب الفصحى أثناء التعليموالتلاميذ 

بطرق التدريس من الأسباب التي أدت إلى التداخل اللّغوي أيضا نجد ما هو متعلق و -  

 المتعلم محور العملية التعليمية ، إذ من المفروض أن يكونوالمناهج الخاصة بتعليم اللّغات

لكن الملاحظ اليوم أنّه أصبح مجرد جهاز استقبال للمعلومات المكثفة ما يعجزه على دفع 

  .نفسه و رفع مستواه اللّغوي نحو الأحسن في مثل هذه الظروف 

، اتاللّغابتعادهم عن المواد الأدبية وو كذلك ميول التلاميذ إلى دراسة المواد العلمية - 

، فنجد قدم ما يبعد اهتمامهم عن دراستهاالتالعولمة و في نظرهم أنّنا في عصرذلك راجع و

كل النواحي النحوية والصرفية والصوتية  أن غالبيتهم يتميزون بنظام لغوي هجين من

  المعجمية و

على اعتبار أن غالبية المواد تدرس باللّغة العربية الفصحى هذا ما سبب نفور و -  

البعض الآخر يعتبرها لغة لا تساير صعبة والتلاميذ منها وإهمالها بحجة البعض أنّها 

التشويق ون حصة اللّغة إلى حصة الترفيه والتطور العلمي الحاصل اليوم فنجدهم يخصص

  .أو عدم الحضور من الأساس 



الدراسة الميدانية                                                     الفصل الثالث   

107

د الكثير من خارج المدرسة ما ولّبالتحدث باللّغة الأجنبية داخل وكذلك تباهي التلاميذ  -  

يستخدمون الفرنسية مثلا في درس اللّغة العربية بحجة أن  ، إذ نجدهمالمشاكل في التعليم

المعروف عنها لا انتقال لغة الشارع وف كيف يرد بالفصحى هذا من جهة والتلميذ لا يعر

دراسة ما أثر على تواجد لا أجنبية إلى داخل أقسام اللهجة قبائلية محضة ولا عامية و هي

  .اللّغة العربية من جهة أخرى دفعها نحو الزوال حتى في حصة الفصحى و

إلى ) الشفاهي(وقلدى التلميذ من انتقاله من مستوى المنطأدى التداخل اللّغوي  -  

المراقبة المستمرة من طرف الأستاذ لمثل مستوى الكتابي وهذا راجع إلى غياب التأطير و

  . هذه الأخطاء الفادحة التي ستؤثر علي التلميذ في المراحل الدراسية اللاحقة

  :دراسة الميدانيةال خلاصة

التي أحدثها التداخل اللّغوي للتلميذ  تائج السابقة التي توصلنا إليها إن مختلف الن      

هداف تباعد كبيرين بين الأ، أين أحدث فجوة واللّغويرفي وعكس سلبيا على تحصيله المع

ذلك من خلال رفع مستوى التلاميذ العلمي التي تسعى إليها التربية والتعليم تحقيقها و

، غير أن كثرة هذه تعود بالفائدة عليهم بصورة عامة اللّغوي من أجل تحقيق نتائج ايجابيةو

التلميذ نفسه له سيعكس حتما على هذه الأهداف واستمرار الحال على حاوالتداخلات  

تماديه في إهمال حيان وبالاته الزائدة في بعض الأمو اهتمامهسبب في ذلك من خلال عدم 

كالقبائلية والعامية في  تعويضها باستخدام اللّهجاتت التي هي أساس التعليم السليم واللّغا

.هذا سوف لن يحقق أي نتائج ايجابية التدريس و
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ونرجو أن تكون إجابتك لتساهم في إبداء رأيك بكل حرية،هذا الإستبيان موجه إليك تلميذنا 

  .للإجابة التي اخترتهامقابل الداخل الإطار ) ×(تكون مساهمتك جادة بوضع علامة دقيقة و

:بيانات خاصة بالتلميذ -أ

.      أنثى  -       ذكر  :  الجنس -1

.       علمي-     أدبي: الشعبة -2

:بيانات خاصة بالموضوع - ب

؟التي تستخدمها يومياما هي اللغة  - 1*

.      الفرنسية  -  4،     العربية الفصحى - 3،      العامية – 2،       القبائلية -1

ماهي اللغة التي تستخدمها أثناء تواصلك مع زملائك في الثانوية؟ - 2*

.     الفرنسية -4،      العربية الفصحى -3،      العامية- 2،      القبائلية -1

دروسه؟) ة(لغة التي يقدم بها الأستاذماهي ال - 3*

    الفرنسية الفصحى المتداخلة- 3،      الفصحى المتداخلة بالعامية- 2،      الفصحى-1

.

؟)ة(كيف تصف الطريقة التي يدرسك بها الأستاذ - 4*

.         غير واضحة- 3،         مملة -2،       مفهومة -1

....................................................................................لماذا؟

........................................................................................

موجه لتلاميذ الطور الثانوياستبيان
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1على تعلمها؟) ة(لتي يشجعك الأستاذماهي اللغة ا - 5

.الإنجليزية        -3،        الفرنسية- 2العربية        ، -1

على لغة أخرى للإجابة على الأسئلة إن تعذر الإجابة عليها  بالاعتماد) ة(هل يسمح لك الأستاذ - 6*

باللغة العربية؟

.        لا  -         نعم       

لماذا؟و

. ..................................................................................................

. ..................................................................................................

لتعلم؟ اتراها صعبة التي غة لّالماهي  - 7*

 .       الإنجليزية -3،      الفرنسية - 2،      العربية الفصحى -1

التي تتعامل بها مع اللّغات الأخرى ؟ هل تتعامل مع اللّغة العربية بنفس الطريقة-8*

.      لا  - نعم     

....................................................................................... .لماذا؟

. .............................................................................................

  القسم؟كيف تقيم مستواك التعليمي داخل -9*

.ط       دون المتوس - 3،       متوسط -2،         جيد -1
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سها مستقبلا؟تدر أن ماهي اللغة التي تفضل -10*

    .      الإنجليزية -  4  ،       الأمازيغية -  3 ،     الفرنسية - 2 ،     العربية -1

أخرى ماهي؟إذا كانت هناك لغات 

......................................................... .......................................

           »شكرا على مساهمتكم«
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نعدكم  أمام الإجابة المناسبة، و) ×(ْْْْْْْْْْْْْْْْاتذة ، لذا نرجو وضع علامة لأسالإستبيان موجه لهذا 

 .بأن الإجابات التي تجيبون عنها لن يطلع عليها إلاّ أصحاب البحث

:ساتذةبيانات خاصة بالأ-أ

 .        أنثى -       ذكر  :الجنس -2

؟مي يالمستوى التعل -3

.........................................................................................................

؟التخصص العلمي -4

.........................................................................................................

:                                    بيانات خاصة بالموضوع  ب-

  ؟ما هي اللغة التي تدرسها  -1*

.  اللّغة الإنجليزية-4،      اللّغة الفرنسية- 3،      اللّغة الأمازيغية- 2،     غة العربية اللّ -1

ماهي الطريقة التي تتبعها عند إلقائك للدروس؟  -2*

.       طريقة البحوث- 3،      الحوارطريقة المناقشة و- 2،       الطريقة الإلقائية-1

أم هناك طرق أخرى؟ ماهي؟ -4

.........................................................................................................

وهل هي الطريقة التي يفضلها التلاميذ ؟ - 3*

.        لا -      نعم           

و لماذا؟

………………………………………………………………………………………….

لأساتذةموجه لاستبيان
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في أي جانب تنحصر؟لأخطاء التي يرتكبها التلاميذ؟ وماهي ا - 4*

في التعبير - 4،     في التعبير الكتابي- 3،     في تراكيب الجمل- 2،     الإعراب و في النحو -1

يالشفو

ماهي نسبة هذه الأخطاء؟  - 5 *

.         كثيرة- 3،       متوسطة-2،      قليلة -1

:إلىهل هي راجعة  - 6 *

 لصعوبة تلك- 4،    ضعف طرق التدريس- 3،     التأثر بالفرنسية- 2،     التأثر بالعامية -1

اللّغة 

جمل من غير اللغة التي ال كلمات ولة إلى استعمئعن الأس إجابتهمهل يلجأ التلاميذ أثناء  - 7*

بها؟ تدرسهم

.        لا -       نعم      

لماذا؟" نعم"إذا كان 

.........................................................................................................

بلغة أخرى أثناء شرح الدرس؟) ين(هل تستعين  - 8*

.       لا -       نعم     

ماهي تلك اللغة؟" نعم"إذا كان 

.........................................................................................................

.سلبيا؟ مع التوضيح أمأن ظاهرة التداخل اللغوي لدى  التلاميذ شيئا ايجابيا )ين( هل تعتقد - 9*

.........................................................................................................

.........................................................................................................
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هل يؤثر التداخل اللغوي على التحصيل المعرفي لدى التلاميذ؟ -10*

لا -      نعم    

كيف يؤثر؟" نعم"إذا كان 

.........................................................................................................

. ................................................................................................

»   ى مساهمتكمشكرا علو «                                                                          
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        نّما تمس إنبا معينا من جوانب اللّغة ككل وظاهرة التداخل اللّغوي لا تخص جاإن

لذلك لا يمكن لأي فرد أن يتجنبها . مختلف الجوانب الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية

  .ي ومتماسك من مختلف هذه الجوانبورصيد لغوي قوإذ لم تكن لديه ملكة 

فحاولنا عبر هذا البحث تسليط القوى على هذه الظاهرة من خلال دراسة عينة       

القبائلية والعربية الفصحى (اللّغات واللّهجات للكشف عن مدى تأثرها بالتداخل اللّغوي بين

عدم توازن في نظامهم اختلال ووما ينتج عن ذلك من ) الفرنسية والإنجليزيةالعامية وو

  :اللّغوي وتوصلنا إلى مجموعة من النتائج المتمثلة في 

المجتمع عامة هو الصراع تداخل اللّغوي في التعليم خاصة وما يفرز عن تواجد ال -1

، أين يؤدي به هذا التي يتكلمها الفرد خاصة التلميذاللّهجات والتصادم بين مختلف اللّغات و

اخل بين اللّهجة القبائلية والعربية الفصحى ما يعكس سلبا على تحصيله الوقع إلى التد

  .المعرفي 

بجاية خاصة هو ما سمح بالتداخل اللّغوي و اللّغوي الذي تتميز به الجزائر إن التعدد - 2 

  .بتوسع و بتقدم مما يبعد التلميذ من اكتسب نظام لغوي سليم 

، إذ لا بد أن تكون هناك قاعدة تعليم اللّغاتطرائق التدريس في عدم مراعاة مناهج و - 3 

اللّغة منذ الصفر حتى لا ينتج احتكاك وتصادم بين لغة الأم و محكمة يسير عليها التلميذ

  .التي يدرسها في المدرسة
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النحوية يذ في مختلف المستويات الصرفية وكثرة الأخطاء الفادحة التي يرتكبها التلام - 4 

اء على حد الأوليطرف الأستاذ و المراجعة منوفر المراقبة ووالمعجمية وتفشيها بعدم ت

هذا لا بير عن شيء ما بالعربية الفصحى ومفردات قبائلية للتعسواء كاستخدام كلمات و

  .التلميذ معا ى على المستوى المتدني للتعليم ويعكس سو

منه الطفل التوجيه من طرف الأسرة لأنّها الطرف الأول الذي يأخذ غياب التوعية و -  5

، فمن المفروض هي التي تقدم للطفل معلومات حول ن ينتقل إلى المدرسة للتعلماللّغة قبل أ

اللّغة التي سوف يدرسها قبل أن يلتحق بالمدرسة فيصطدم بواقع لغوي مغاير قد يجعله لا 

  .يستوعب مضمون ما يتعلمه 

منطوق أي حصص قلة الحصص المخصصة في جانب استخدام اللّغة على مستوى ال - 6 

الاكتفاء بحصة القراءة لتعويض ذلك ذ الابتدائي إلى الطور الثانوي والتعبير الشفاهي من

بالتالي لا يتمكن التلميذ من أهداف القراءة  التعبير الشفاهي، والنقص رغم اختلاف 

  .تحصيل ملكة لغوية ثرية و طلاقة في استخدام اللّغة أثناء التحدث 

، أين لفصحى راجع إلى الأستاذ بحد ذاتهى التلاميذ في استخدام اكما أن ضعف مستو - 7 

هذا ما يؤدي بالتلاميذ إلى تقليده ات أخرى لشرح الدرس عوض الفصحى ويستعين بلغ

  .سواء أثناء التحدث أو الكتابة 

التي من التوصيات التي نراها ناجعة و على هذا الأساس قمنا بوضع مجموعةو       

  :التداخل اللّغوي لدى التلاميذ وهي من ظاهرة بمقدورها التقليل
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بين المواضيع التي يدرسها أي تحاشي إغرائه التلميذ و)محيط(ث توازن بين واقعإحدا -1

العجز في لذي يعيشه ما يسبب له الإضطراب وفي دروس تكون بعيدة عن الواقع اليومي ا

  .فهم مضامين تلك الدروس 

تعالجها مع توفر  تعدد المواضيع التيو عبر تنوعإثراء البرامج الدراسية وذلك  - 2 

بالتالي يجعله يركز فيما يدرس والتلميذ وهو عنصر فعال الذي يجذب عنصر التشويق و

المنافسة التي يقر بها التلميذ داخل القسم أثناء الدرس يق نتائج ايجابية عبر المشاركة وتحق

.

فاءات عبر عليها نظام المقاربة بالك السعي إلى تحقيق الأهداف الحقيقية التي يقوم - 3 

لإيجابية التي يسطرها هذا المعنوية لتحقيق النتائج اتوفير مختلف اللوازم الوسائل المادية و

  .النظام

ذلك من حيث تعويد التلميذ التي تركز على الجانب اللّغوي و تدعيم الدروس بالتمارين -4

ل مع اللّغة في جانبها ولة في التعامسهالشفوية للغة لكي يكتسب طلاقة و على الممارسة

  .المكتوب المنطوق و

توافق ما يجب مراعاة الحجم الساعي للدروس والمعلومات التي يحملها إذ لا بد أن ي -5

له لكي لا تكون  يستنتج من ذلك الدرس مع المدة الزمانية المخصصةأن يعرفه التلميذ و

  .الدراسية خصوصا لدى السنوات النهائية تأخرات في إنهاء البرامج هناك اضطرابات و
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