
الإھداء 

.في صغري و روتني في كبري سقتني إلى التي 

.إلى الشمعة التي أنارت دربي 

.إلى التي تعذبت لتنشأتي أنا و إخواتي 

.إلى التي أحبھامن أعماق القلب و الروح 

.و روحي و سر وجودي أمي إلى 

.إلى من ھو بالصبر و الإیثار نور یستضيء بفطرتھ 

.و لم یبخل علي یوما إلى من أعطاني دوما 

.إلى من كان سندا و لا یزال ، إلى أعز الناس لدي 

.الحنون أطال الله في عمره أبي إلى 

.الوحیدة و الغالیة فوزیة أختي إلى 

أھدي ھذا العمل خالصا 

.عبد النور ، عبد الناصر ، عبد الحكیم ، بوعلام ، عادل ، حسین :أخواتي إلى كل 

.حیاة سعیدة معي ، ألى خطیبي العزیز الذي أتمنى لھقلبي  إلى أحب الناس إلى

.ألمة ، أكسیل ، أنیس ، أدم ، سامي :إلى نجوم اللیل و النھار أبناء أخواتي 

إلى كل غضن من عائلتي خاصة جدّي و جدتي ، إلى أعمامي و عامتي و جمیع أفراد 

.عائلتي صغیرا و كبیرا 

.إلى كل إخوالي و خالتي 

.فضیلة ، وافیة ، حیاة ، كریمة ، سلوى ، سھام ، أمال :صدیقاتي العزیزات إلى كل 

.إلى كل من عرفني بعیدھم ، و قریبھم و إلى كل من عملني حرف 

إلیھم جمیعا أھدي ھذا العمل خالصا من كل قلبي    



تشكر

ص بالشكر أستاذتنا  نتقدم بالشكر إلى كل من كان لھ ید العون من أجل إتمام بحثنا و نخ

المشرفة و جمیع الأساتذة الذین قدموا لنا النصائح و الإرشادات و أشكر أعوان المدرسة    

.و معلمیھا الذین ساعدونا بقبول الإستبیان ، و كل من كان لھ ید العون و لو بكلمة طیبة 
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مقدمة

، فیھا ینظم المجتمع تربط الأفراد و الجماعات و الشعوبوسائل التي تعد اللغة العربیة من ال

الإنساني، فھي وسیلة الإتصال و التواصل بین بني البشر، فبفضلھا یمكن للإنسان أن یعبر 

.للوصول إلى الأھداف المختلفة عن أفكاره و أحاسیسھ 

و مما لا شك فیھ أن العصر الحدیث شھد ثورة علمیة و معرفیة و تكنولوجیة سریعة، أتت 

التربیة و التعلیم و المعرفة و تعلیمیة اللغات   و :منھانتائجھا على مختلف میادین العلوم 

و تعلمھا، و الصعوبات اللسانیات التطبیقیة حقل معرفي دار إھتمامھ حول إكتساب اللغة 

ض لھا متعلم اللغة و محاولة إیجاد الحلول اللازمة لھا، قد كانت ال تعلیمیة و ما التي یتعر

من العلوم الإنسانیة التي تتضمن إھتمامتھا اللغة ا تتقاسمھ مجموعة تزال حقل معرفیا خصب

اللسانیات التطبیقیة علم النفس اللغّوي و علم الإجتماع، علم التربیة، و قد كان لظھور:منھا

الأبحاثو الدراسات التي إھتمت بإكتساب اللغة من جھة و تعلمھّا إنعكاسا كبیرا على تطور

.من جھة ثانیة 

الخلفیة ن یستقیم لھ الأمر ، إلا إذا إرتكز على تعلیم اللغة العربیة في مدارسنا لإن 

ادة منھا في تعلیم المھارات اللغّویة ،     نیة المعاصرة و محاولة الإفالمعرفیة للنظریة اللسا

و بناء الملكة اللغّویة للمتعلم ، خاصة و أن الواقع التعلیمي یشیر إلى وجود مشكلة فعلیة في 

.سریعة و ناجمة تعلیم و تعلم اللغة العربیة مما یتطلب بحثا و دراسة لإیجاد حلول 

أن لمّ و ھي الناحیة الأولى التي یجب و المعروف أن اللغة ضروریة لجمیع أنواع التع

تقیمّ عندما تقیمّ الطفل الذي یعاني من صعوبات في المدرسة ، و بھا یعرف أشكال التفكیر 

ص غیره ، لذلك فكر الإنسان في إیجاد طرق مختلفة لإكتساب اللغة و  التي تخصھ و تخ

طریق الإتصال اللغّوي بین تلقن و تمارس إلا عن تعلیمھا فإنتبھ إلى أنّ اللغة لا یمكن أنّ 

.متكلم و مستمع بما فیھ المعلم و المتعلم 



مقدمة

و إنطلاقا مما سبق إرتأینا أن نبحث في موضوع اللسانیات التطبیقیة و أثرھا في تعلیم 

اللغة العربیة من خلال كتابي اللغة العربیة للسنة الثانیة و الثالثة إبتدائي للوقوف على مدى 

.المرحلة الإبتدائیة في و نتائجھ في تعلیم اللغة العربیة خاصة معطیات ھذا العلم إستثمار

لأنھ یمثل نقطة بدایة و محطة )التعلیم الإبتدائي (و قد كان إختیارنا لھذا المستوى 

لمتعلم مختلف أساسیة في حیاة المتعلم ، ففي ھذه المرحلة من التعلیم یجب أن یكتسب فیھا ا

ص و إستكمال المھارات اللغّویة ب شكل فعلي و ملموس تعینھ على فھم و إنتاج النصو

.اصلیة سلیم و كفاءة لغویة و تومراحلھ التعلمیة بأداء

:و من الأسباب و الدوافع التي جعلتنا نتوجھ إلى إختیار موضوع ھذا البحث ھي 

ة في حاجة ماسة إلى الإنغماس في وضعیة تعلیم اللغة العربیة فمتعلمي المرحلة الأساسی

الریاضیات ، (لغة التعلیم و التعلم ، فھي لغة المواد الدراسیة اللغة العربیة بإعتبارھا 

لمدرجة في المنھاج ، فما ھي لكل الأنشطة او )إلخ ...التربیة الإسلامیة ، التربیة العلمیة 

ض لھا التلامیذ تجیة الأحسن لتدریس اللغة العربیة ؟ و ما ھي الصعالإسرا وبات التي یتعر

.أثناء دراستھم للغة العربیة في مدارسنا الإبتدائیة ؟

و للوصول إلى الغایة من ھذه الدراسة إعتمدنا في معالجة الإشكالیة المطروحة على 

:المنھج الوصفي التحلیلي المدعم بالإحصاء و الذي بني على 

التعبیرالعربیة ، مع التركیز على نشاط القراءة ویشمل العملیة التعلیمیة للغة :الوصف-1

.الشفوي

البیانات الخاصة بالإستبیان الذئ أعددناه ، إعتمادنا على الإحصاء لجمع:الإحصاء -2

.وقمنا بتوزیعھ على معلمي اللغة العربیة للتعلیم الأساسي 

ئي ، و تحلیل نتائج االثالثة إبتدقمنا بتحلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة و :التحلیل -3

.الإستبیان 



مقدمة

فصلین نظریین و فصل تطبیقي :أما بنیة البحث فقد إشتملت على ثلاثة فصول 

.تناولنا فیھ ماھیة اللسانیات التطبیقیة :الفصل الأول 

یة من حیث لى تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء اللسانیات التطبیقتطرقنا فیھ إ:الفصل الثاني 

.تعلیمھا و أقطابھا سائل او

كتاب القراءة للسنة الثانیة و فیھ دراسةعبارة عن دراسة میدانیة تناولناالفصل التطبیقي أما 

.الثالثة إبتدائي 

.ثمّ نجد في الأخیر الخاتمة التي ھي بمثابة نتیجة عامة لموضوع بحثنا

.و نأمل أننا وفقنا في إنجاز ھذا البحث المتواضع

ϕϳϓϭΗϟ΍�ϲϟϭ�ϩΩΣϭ�ϥϳϣϟΎόϟ΍�Ώέ�˷Ϳ�ΩϣΣϟ΍�ϥ΃�ϝϭϘϟ΍�ϰϬΗϧϣ�ϭ.
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الفصل الأول

"علم اللغة التطبیقي " 1-تعریف اللسانیات التطبیقیة :

علم اللغة التطبیقي علم متعدد الجوانب ، یستثمر نتائج علوم أخرى تتصل باللغة من جھة «

و نفسیة ، و إجتماعیة ، و ما ، لأنھ یدرك أن تعلیم اللغة یخضع لعوامل كثیرة ، لغویة ، 

)1(».تربویة

ساني ، و إذن علم اللغة التطبیقي یمثل جسرا یربط العلوم التي تعالج النشاط اللغوي الإن

ض لھا متعلم  یركز إھتمامھ على إكتساب اللغة وتعلمھا و مواجھة الصعوبات التي یتعر

.لغة أجنبیة أو اللغة و محاولة إیجاد الحلول اللازمة لھا سواءاً إذا كانت لغة الأم 

2-نشأتھا:

عام ، في معھد تعلیم اللغة 66م أي منذ حوالي 1964ظھرت اللسانیات التطبیقیة سنة 

ص في تعلیم الإنجلیزیة لغة أجنبیة ، تحت "میشجان"نجلیزیة بجامعة الإ و ھو معھد متخص

"robert lado "روبیرت لادو"و " " Charlerfries "تشارلز فریز"إشراف العالمیین "

"school of applied l’inguisties" أسست مدرسة علم اللغة التطبیقي ثم 

)2(.م1958سنة " إدنیرة"في جامعة 

، )د ط(عبده الراجحي ، علم اللغة التطبیقي ، و تعلیم اللغة العربیبة ، دار المعرفة الجامعیة الإسكندریة مصر )1(

ص 1990رقم الطبعة  .20م 

ص2000، )د ط(یم العربیة ، دار المعرفة ، مصر راجحي ، علم اللغة التطبیقي و تعلأنظر عبده ال)2( ص،   ،

08-11.
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الفصل الأول

:ظھر عدد من الجمعیات اللغویة التطبیقیة المستقلة منھا السبعیناتفي منتصف

للغویات التطبیقیة عام م ، جمعیة أسترالیا 1967م البریطانیة اللغویة التطبیقیة عالجمعیةا«

روبرت "، و قد إعترف م 1977م ، و الجمعیة الأمریكیة للغویات التطبیقیة عام 1976

م بأن مجال علم 1987لجمعیة الأمریكیة للغویات التطبیقیة عام أحد مؤسسي ا"كابلان 

ص الرؤیة اللسانیة  اللغة التطبیقي لا یزال غیر محدد تحدیداً جیداً على الإطلاق لتلخی

النظریة تلخیصا مباشرا ، یطور العملیة التعلمیة و یفعل نمط معالجتھا أو تمثیلھا ، لتطور 

)1(».و صیرورتھرورة التعلمیعلة لسالمفالمسھلة و العصر و غلبة الوسال التكنولوجیة 

3-علاقة اللسانیات التطبیقیة بالعلومك الأخرى :

یمثل علم اللغة التطبیقي الجسر الذي یربط بین العلوم الأخرى ، فعلم اللغة یقدم وصفا علمیاً 

في الإكتساب و للغة ، و إن علم اللغة النفسي یقدم درسا للسلوك اللغوي عند الفرد كما یتمثل 

إن علم التربیة یقدم قدم السلوك اللغوي عند الجماعة ، و، و أن علم اللغة الإجتماعي یالأداء

لتعلیمیة ، و لیس معنى ذلك إن علم اللغة التطبیقي یستند إلى ھذه العلوم الأربعة الإجراءات ا

ة یتصف ثم تعلیم اللغة و من" مشكلة"حل فحسب ، بل إنھ یتوجھ إلى أي مصدر یسھم في 

ل الحل على و التغیر ، بما یعین على تحسین سبھذا العلم بالمرونة و بالقدرة على التطور 

لیست علاقة مباشرة العلومنؤكد أن العلاقة بین علم اللغة التطبییقي و ھذهانھ من المھم أن 

بیعة تعلم اجھ منھا وفقا لطأنھ لا یأخذ منھا مادتھ أخذا مباشرا ، و إنما یطوع ما یحت«أي 

)2(».اللغة

یظھر أن علم اللغة التطبیقي من أھم العلوم التي تسعى إلى تعقب واقع الرؤیة النظریة 

.وصفھ أھم حقا في اللسانیات التطبیقیة بتعقبا إنجازیا ، و بخاصة الحقل التعلیمي 

ص ، 1989، 1محمد فتیح في علم اللغة التطبیقي دار الفكر العربي ، القاھرة ط)1( ص ،  .10-09م

ص عبده الراجحي ، علم اللغة الت)2( .20طبیقي ، تعلیم اللغة ، 
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الفصل الأول 

:مجالات اللسانیات التطبیقیة-4

ض المشكلات طلاقابیقي و تعددت فروعھ و مجالاتھ إندائرة علم اللغة التطإتسعت من بع

یة او النظریة للغة ، ھذه المشكلات اللغویة التي ملارھا علماء اللغة في دراستھم العاثَالتي

التطبیقي أو فروعا منھ ، و من أصبحت خلال نصف قرن تقریبا علوم في إطار علم اللغة 

:رز مجالات ھذا العلم أب

:تعلیمیة اللغة-4-1

طبیقي لدلالة على ھذا العلم ، و قد یطلق علیھ أحیانا علم تخدم مصطلح علم التربیة التیس

تعلیم اللغة أو علم التربیة ، الذي یعد فرعا من فروع علم اللغة التطبیقي ، فھو یھتم بالطرق 

و الوسائل التي تساعد الطالب و المعلم على تعلم اللغة و تعلیمھا و ذلك بالإستفادة من نتائج 

یة و النحویة و الدلالیة ، فھو یضع البرامج و الخطط التي علم اللغة الصوتیة و الصرف

النطق ، و :على الوجھ الأكمل لتعلیم المھارات اللغویة مثلتؤھل معلم اللغة للقیام بواجبھ 

)1(.القراءة ، و الإستماع ، و الكتابة

أن ھذا العلم یھتم بوضع البرامج و الطرق التي تساعد على تعلم اللغة و :و خلاصة القول

.إستخدامھا من حیث ھي وسیلة إتصال 

ص2002أنظر حلمي خلیل ؛ دراسات في علم اللغة التطبیقي ، دار المعرفة الإسكندریة ، مصر ، دط ،)1(  ،76.
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الفصل الأول

:النفسيعمل اللغة -4-2

)1(».، خاصة من حیث إكتساب اللغة أو إكتسابھاعلم بالسلوك اللغوي یھتم ھذا ال«

:)2(ھذا العلم على محوران أساسیان ھماإذ یقوم

الطفل یكتسب اللغة منذ مرحلة الطفولة المبكرة و عبر مراحل في :كتساب اللغوي الإ-

.زمن قصیر 

ادَاء إنتاجي حیث ینتج الإنسان اللغة و ادَاء إستقیالي :ضربان و الادَاء :و الأداء اللغوي -

.حیث یستقیل الإنسان اللغة 

:علم اللغة الإجتماعي-4-3

)3(».التأثیر المتبادل بین اللغة و المجتمع«یدرس ھذا العلم 

یھتم بدراسة التنوع اللغوي في إستخدام اللغة في مجتمع ما ، أو عدة مجتمعات ھذا یعني أنھ

الصوتیة و الصرفیة تتكلم لغة واحدة أو ما یسمى باللھجات الإجتماعیة من حیث خصائصھا 

و النحویة و الدلالیة ، كما یدرس أیضا مشكلات الإزدواج اللغوي أو تعدد المستویات 

.میة و طبیعة العلاقة بینھما اللغویة مثل الفصحى و العا

ص :حملي خلیل )1( .77دراسات في اللسانیات التطبیقیة ، 

ص :أنظر عبد الراجحي )2( .20علم اللغة و تعلیم العربیة ، 

.77ص جع نفسھالمر:حملي خلیل )3(



6

الفصل الأول 

:علم اللغة الجغرافي -4-4

الأساسیة في الإختلاف اللھجي و التنوع اللغَوي       و الظواھر إنجاز یعمل على تحدید 

المختلفة و درجة تسجیل النماذج الأدبیة و الفلكلوریة ، و قیاس مدى إنتشار الظواھر

ارة و البداوة و الثقافة ، و ھذا الجانب یھتم خاصة بالمناطق ذات التعدد أصحابھا من الحض

)1(.غویة اللاللغوي ، أو المناطق التي لھا خصوصیات 

بمعنى أن ھذا العلم یدرس اللغات أو اللھجات ، و یصنفھا طبقا للمواقع الجغرافیة لكل 

.لھجة أو لغة 

:علم الأسلوب4-5

دام اللغة ، و ھو بھذا قد یلتقي مظاھر التنوع و الإختلاف في إستخو ھو العلم الذي یدرس 

إھتمامھ إلى مستوى العلم یوجھ جل، غیر أن ھذا مع جوانب من علم اللغة الإجتماعي 

.الإستخدام الفني و الجمالي للغة 

الفونیم و المونیم ،:و التي تتمثل في لغة الشعر و النثر ، و یستخدم مصطلحاتھ مثل

وتقوم ھذه الدراسة على اللغة المكتوبة و دراسة اللغة المنطوقة ، و یستخدم أحیانا الطرق 

أو المفردات التي تمیز مستوى لغوي عن أخر و حیثئذ یطلق الإحصائیة في حصر الصیغ

)2(.علیھ علم الأسلوب الإحصائي و أحیانا أخرى یطلق علیھ الأسلوبیة

ص :أنظر حلمي خلیل )1( .87دراسات في علم اللغة التطبیقي ، 

.87أنظر المرجع نفسھ )2(
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الفصل الأول 

:جمصناعة المع-4-6

ي من حیث جمع المادة جم من حیث الجمع ، و الوضع ، أصناعة المعھو یدرس فن ف«

جم ، بالنظر إلى نوعھ و حجمھ و الھدف من تألیفھ و ترتیب المداخل و إعداد اللغویة للمع

من العملیات الشروع و التعریفات ، و الصور و النماذج المصاحبة لذلك ، و غیر ذلك 

جم في صورتھ النھائیة من حیث إخراج المععاجم ، حتى یتمالفنیة الخاصة بتألیف الم

اجم النظري المععلم أصولھ من خراج ، و یستقيإختیار نوع الورق و التجلید و الإ

La xicology1(».جممعو من نظریة ال(

صناعة المعاجم یستقي مبادئھ و أصولھ من علم المعاجم حیث یقوم بجمع المادة من ف علیھو 

.مشتقات و شرحھا و ترتیب المداخل و ال

ص :حلمي خلیل (1) 88دراسات في اللسانیات التطبیقیة 
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الفصل الأول

:أمراض الكلام-4-7

ض ناتجة عن سوء الأداء و قلة على الكلام و منھا « ض الكلام ھي أمرا :أمرا

تتدرج الإضطرابات الكلامیة وفق )1(».سة ، المقمقة ، و التأتأة القلب ، التمتمة ، الحب

.حالتین 

حالة عیوب النطق التي ترجع إلى أسباب أو عوامل عضویة ذلك حینما :الحالة الأولى «

شوه أو ضعف القدرات ف أو النالتألإلىیختل نظام الجھاز النطق أو الجھاز السمعي 

عائق للعملیة ة تشكل أو صعوباء ، فیحدث نتیجة لھذا عیب في النطق الفطریة كالذك

.التلقطیة 

حالة العیوب التي تعود في أساسھا إلى أسباب وظیفیة ، و یختلف :الحالة الثانیة 

ة فیھا ،     عھا و شدتھا حسب قوة العوامل المتسببالإضطراب في ھذه الحالة من حیث نو

)2(».و درجة تأثیرھا في الفرد

تعرف علیھا من خلال أكثر العیوب نیت في ھذا الشأن أن و تؤكد الدراسات التي أجر

التأخر في القدرة على الأداء الفعلي للكلام :المظھر الخارجي ، و تتخذ أشكال مختلفة منھا 

عند الطفل ، كذا إحتباس الكلام أو فقدان القدرة عل التعبیر عیوب تتعلق بطلاقة اللسان و 

).اللجلجةأو التھتھة(إنسیابھ أثناء الأداء الفعلي للكلام 

ااطباعة و النشر و التوزیع ، بوزریعة الجزائر دروس في اللسانبات التطبیقیة ، دار ھومھ :بلعید صالح  )1(

ص، ص، ،176-177

حقل تعلیمیة اللغات ، دیوان المطبوعات الجامعیة ، الساحة دراسات في علم اللغة التطبیقي:حمد حساني أ)2(

122ص ، 2009المركزیة الجزائر 
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الأولالفصل

:أھداف اللسانیات التطبیقیة-5

یسعى علم اللغة التطبیقي إلى رصد أھداف تعلمیة و تربویة ، فھو یعید تعریف نفسھ «

ض لھ ، كما  من جھة ، ویھدف ...)یحصر في علم واحد المعاجم حسب الھدف الذي یتعر

بھا أو لغیر الناطقین قینعلى اللغة التطبیقي من جھة أخرى إلى تعلیم اللغة و تعلمھا للناط

ض للفرد المتعلم ، فضمختلف المشكلابھا وجل )1(».ل عن وضع حلول بھات التي تعتر

أو "لغویة"ن علم اللغة التطبیقي یقتصر على نظریة بعینھا و تجدر الإشارة إلى أ

ص و لھ تعتمد على منھج بذاتھ "تعلیمیة" .، فالمنھج تفرضھ المشكلة بوجھ خا

في تبیان طریقة التدریس المرشحة للمعلم و توضیح مدى محتوى المقرر كما یسعى

.لأھداف تدریس العربیة 

.و تحدید طرق و أسالیب التدریس و الوسائل التعلیمیة 

:علم اللغة التطبیقيمباديء-6

:أھم المباديء التي یشتغل علم اللغة التطبیقي من 

إعطاء الأولویة لإستعمال الكلام و الإھتمام باللغة المستعملة في انَیتھا دون الإشتغال 

ص النشاط الكتابي ، على إعتبار أن اللغة نظام صوتي و تعلمھا یقود  بتطورھا ، و ذلك بتقلی

و عتباطیة بین الدال الإقة لاكما أكدت على ضرورة العالنسق اللغوي العام ، في إلى التحكم 

المدلول ، بدلیل أنھا أقصت الترجمة كوسیلة لتعلم اللغات ، و إھتمت أیضا بالدلیل الغیر 

اللغوي و ذلك بإستعمالھا لعناصر غیر لغویة في تعلیم اللغة ، كما دعى علم اللغة التطبیقي 

تصال مباشرباللغة الھدف دون المرور بلغة المنشأ و وجھ إھتمامھ نحو التراكیب و الإإلى 

ھ من و بنیالقائمة بینھا إنطلاقا من التعریف القائل بأن اللغة نظام من التراكیب قات العلا

العناصیر و العلاقات ، و إعتبر أن اسَاس العملیة التعلمیة ھي القدرة على التواصل كون 

.أغلب المشاكل التعلیمیة تتعلق بھا 

ص :محمد فتحي )1( 34علم اللغة التطبیقي ، 

في اللغة و الماجستیرمذكرة لنیل شھادة تعلیم اللغة العربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة :كایسة أنظر علیك )2(

2002-2001.الأدب العربي ، جامعة تیزي وزو 
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فصل الأولال

:میادین اللسانیات التطبیقیة-7

تتضمن میادین علم اللغة التطبیقي وصف اللغات و مقارنتھا ، اللسانیات الإجتماعیة«

.اللسانیات الإنثویة اللسانیات النفسیة ، علم الضبط الألي و غیرھا 

إن العلم في حد ذاتھ لا یمكن أن ترتقي نظریاتھ و مناھجھ و تكثر إكتشافاتھ إلا إذا 

ق ، و على العكس إن الإنجازات لا یمكن أن تتم إلا إذا تبرت نتائجھ في میدان التطبیإخ

ي مادتھا و محتواھا مما یثبتھ حوتماسكة من المبادئ العلمیة ، فتستإعتمد على مجموعة م

العلم على ممر الأجیال و بالتالي فإنھ العلم واحد في جوھره ،  لیس ھناك حسب ھذا 

ص و علم تطبیقي ، إنما ھناك  )1(».علم و تطبیق للعلمالتصور علم نظري خال

ة تساھم في تجدید الأسس المعرفیینتظر من اللسانیات التطبیقیة أن تحقق عدة فوائد 

ولة بتقدیم فھم واضح للظواھر اللغویة ، و مطالبة بفتح للسانیات النظریة ، كما أنھا مخ

ص عمل ، و تبحث في تأثیر العوامل الإجتماعیة على الظواھر اللغویة و الفروق اللھجیة  فر

بر عن حضارة الشعوب ، تدرس طریقة إكتساب مبحث السلالات اللغویة بوصفھا تعو 

ة ذات العلاقة باللغة و تدرس أیضا عیوب اللغة الأم و تعلم اللغة الأجنبیة و العوامل النفسی

اللغویة المختلفة العملیات النفسیة و العقلیة المصاحبة للمھاراتالنطق و علاجھا ، كما تدرس 

.غة الإتصال و التحكم الألي بین الإنسان و الألة ل ، و یدرس

"یر المتكلمضم"دراسة لسانیة صوریة للوحدات اللسانیة الدالة  :بابا أحمد رضا )1( رسالة ماجیستر ، "نموذجا"

4ص 2006منشور ، تلمسان 
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الفصل الثاني

:تعریف التعلمیة وسائلھا و عناصرھا -1

:تعریفھا-1

و موارده في العمل على ن أبرز العلوم التي تساعد الفرد على تفعیل قدراتھ م ةتعد التعلمی

تحصیل المعارف و المھارات و الكفایات ، كما أنھا تستھدف طرق و تقنیات التعلیم 

.المستثمرة في العملیة التعلیمیة التعلمیة 

ویة          و فیرى سمیث أن التعلیمیة خلاصة المكونّات و العلاقات بین الوضعیات الترب«

و بعبارة أخرى ھو علم تتعلق موضوعاتھا بالتخطیط الوضعیة موضوعاتھا و وسائطھا 

)1(».البیداغوجیة و كیفیة تنفیذھا و مراقبتھا و تعدیلھا عند الضرورة

و بذلك فإن التعلیمیة تتضمن مختلف المكونّات المتعلقة بالتعلیم و مجموعة الأنشطة التي 

.خارجھ و التي تساعد المتعلم على تفعیل قدراتھ تمارس داخل القسم و

ماكي بأنھا على تعلیم اللغات و مفاھیمھا التعلیمیة إشكالیة إجتماعیة ، و الدینامیة «و عرفھا 

تتضمن تأمل و تفكیر أحوال طبیعة المادة الدراسیة و أھداف تدریسھا و إعداد فرضیات 

)2(».من المعطیات المتجددة بإستمرار علم النفس و البیداغوجیةالعمل التطبیقي ، إنطلاقا

یم  و تي نلجأ إلیھا من أجل إعداد و تنظفالتعلیمیة ھي مجموعة النشاطات و المعارف ال

و تحسین مواقف التعلیم ، و تسعى إلى تدریس المواد و التخصصات الدراسیة تقسیم 

.المختلفة 

الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإبتدائي ، دار الھدى ، عین :محمد الصاّلح حثروبي)1(

ص  127ملیلة ، الجزائر ، 

،   2011، 2تعلیمیة الترجمة المصطلحیة ، الممارسات اللغویة ، العدد :سعیدة كحیل )2(

87ص 
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  ي نالفصل الثا

:أنواعھا-2

)1(:تنقسم التعلیمیة إلى قسمین 

:التعلیمیة العامة -

و ھي التي تكون مبادئھا و معطیاتھا قابلة للتطبیق مع كل المحتویات و المواد في كل «

مستویات التعلیم ، فیھ تقدیم المبادئ و الأسس النظریة العامة الصالحة لكل الموضوعات   

».و وسائل التعلیم بمعزل عن التخصصات الدرّاسیة الدقیقة للمواد

:الخاصة التعلیمیة -

و ھي التعلمیة التي تھتم بتخطیط العملیة التعلیمیة لمادة معینة ، التحقیق مھارات خاصة «

».بوسائل محددة لمستوى معین من المتعلمین

:الوسائل التعلیمیة-3

الوسائل التعلیمیة ھي أداة یستخدمھا المدرس لتحسین عملیة «:یقول إبراھیم مطارع 

)2(».التعلیم و التعلم و توضیح معاني كلمات الدرس

)3(».لتحسین عملیة التعلیم و التعلمأجھزة و أدوات و مواد یستخدمھا المعلم«

ض فالوسائل التعلیمیة أدوات یستعملھا المعلم  تذلیل و تقریب البعید و لتوضیح و شرح الغام

.الصعوبات للمتعلم من أجل تحقیق أھداف إیجابیة

ص:صالح حثروبي المحمد )1( .131الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإبتدائي ، 

2009عن بعد ، تربیة و علم النفس الدیوان الوطني للتعلیم و التكوین :خیري وناس ، بوصنبورة عبد الحمید )2(

.194ص 

ر و التوزیع عمان لتعلیم و التعلم ، دار أسامة للنشطرق التدریس ووسائلھ و تقنیاتھ ، وسائل افراس إبراھیم ،)3(

ص 12005، الأردن ط  ،80.
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الفصل الثاني 

)1(:و تصنف الوسائل التعلمیة في المجلات التالیة 

التي یستفاد منھا عن طریق العین و أھمھا الكتاب المدرسي ، و ھي :الوسائل البصریة -أ

، اللوحات و غیر المدرسي و الدوریات ، و النشارات على إختلافھا الصبورة و ملاحقاتھا 

نطة ، اللوحة الوبریة ، لوحة الحیوب ، الصور المقردة ، البطاقات ، الجداریة ، اللوحة المغ

.الكلمات الجمل 

التسجلات و ھي التي یستفاد منھا عن طریق الأذن أھمھا المذیاع ، : ة الوسائل السمعی-ب

.ألخ ...یة ، الأسطوانات الصوت

منھا عن طریق العین و الأذن و ھي و ھي التي یستفاد :الوسائل السیمعیة البصریة -ج

التلفاز ، الصور المتحركة ، :كن المعلم من إستعمال أدوات ثانویة و أھمھا وسائل تمّ 

.إلخ ...الدروس النموذجیة المسجلة  المتلیات 

:عناصرھا-4

تتكون التعلمیة من ثلاث جوانب متساویة ، تمثل العلاقة الناشئة بین العناصر الثلاثة ، 

المعلم ، المتعلم و المعرفة ، و تشكل ھذه المفاھیم الثلاثة رؤوس مثلث یربطھا ببعظھا 

تمثلھا أضلاع ذلك المثلث ، فالضلع الذي یربط بین ا نھقائمة بیمفاھیم أخرى تحدد العلاقة ال

المعلم و المعرفة ھو الذي یحدد مفھوم نقل و تطویر المعرفة ، أما الضلع الذي یربط بین 

المعلم و المتعلم ھو الذي یحدد مفھوم العقد التعلیمي ، أما الضلع الثالث ، فھو الذي یربط 

)2(.وم التعلیم بین المعرفة و المتعلم و الذي یحدد مفھ

إذن فإن التعلیمیة تستند إلى ثلاثة عناصر مھمة و فعالة تحقق تكامل بینھما و تعطي إھتماما 

.و بذلك فإن ھذه العناصر لھا أھمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة 

17ص 2011أنظر نوال زلالي اللسانیات اللغویة و التعلیمات اللغة ، الممارسات اللغویة )1(

ص:حثروبي محمد الصالح )2( 128، 127الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإبتدائي ، 
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الفصل الثاني 

)1(:أركان العملیة التعلمیة في المخطط التالي "إیفا شوفل"و قد وضع 

المعلم 

المتعلمالمادة المعرفیة

)2(:ج في دائرة و ھي في مربع یتدركما مثل أركان العملیة التعلیمیة 

المتعلم                                   المعلم

المادة المعرفیة                                    الوضعیة التعلیمیة 

ص 2008، 1، دار النھضة العربیة ، بیروت لبنان ، ط1تعلیمیة اللغة العربیة ، ج:أنطوان صیاح )1(  ،19.

ص )2( 20المرجع نفسھ 
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الفصل الثاني 

تاول من خلال ما سبق ھذه العناصر العملیة التعلیمیة بالتفصیل و سن

:المعلم -1

ل بالقدرة و المثال  متخصیة أن ومدرب یحا«:المعلم قائلا "محمد سلامة ادَم"یعرف 

یحقق من أن التلامیذ یكتسبون العادات و الإتجاھات و الشكل العام لسلوك المنشود عن 

التي یسندھا إلیھم ، و بالتالي یعلمھم من خلال ذلك كیف طریق تحفیزھم إلى القیام بالمھام 

دم في سلوكاتھم یتصرفون في المواقف التي یتعرضون لھا و كیف یخترون النجاح و التق

)1(».الإجتماعیة و الیومیة

فالمعلم من أھم عناصر النظام التربوي و مفتاح النجاح فھو أداة الإتصال المباشر لتلمیذ 

توكل إلیھ في النھایة تحقیق الأھداف و الغایات التربویة المنشودة 

:المتعلم-2

من أبرز عناصر العملیة التعلیمیة فیھ یطبق المنھج و تحقق الأھداف المسطرة و یعتبر

.تجسد التعلیمیة 

كائن حي نام ، نتفاعل مع محیطھ ،لھ موقفھ من النشاطات التعلیمیة كما لھ موقفھ من «فھو 

وراتھ العلم ، من الوجود و من العالم ، و لھ تاریخھ التعلیمي بنجاحاتھ و إخفاقاتھ ، و لھ تص

)2(».بما یتعلمھ و لھ ما یحفزه ، و ما یمنعھ عن الإقبال على التعلم

إذن فالمتعلم شریك فاعل في بناء معرفتھ فیھ یطبق المنھج فھو بذلك شریط ضروري       

.ھ اج أو إخفاقو دلیل على نجاح المنھ

.17ص 1982، 2طالتربیة و الإدارةالمدرشیة الجزائریة :محمد الطیب العلوى )1(

ص )2( .20أنطوان صیاح ، تعلیمیة اللغة العربیة ، 
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الفصل الثاني 

:المادة التعلیمیة-3

كل الحقائق و الأفكار التي تشكل الثقافة السائدة )محتوى التعلیم (دة التعلیمیة االمقصود بالم

فلسفیة   و ، الفي مجتمع ما و في خفیة معینة ، إنھا تخلق المكتسبات العلمیة ، الأدبیة

ر بھ الثقافات الشعبیة المحلیة تزخمما تتألف منھا الحضارة الإنسانیة و ما الدینیة و غیرھا 

من كل البقاع ، و التي تصنف في النظام الدراسي إلى مواد ، على أن إختیار مادة دون 

رھینا أخرى یتم بناء على الغایات و الأھداف المتوخاة في حین یبقى تنظیم المحتوى 

ح علیھ بطرق شكال العمل الدیكاتیكي أي ما إصطلبمتطلیات العملیة التعلیمیة ذاتھا و بأ

)1(.التدریس 

و مھارات و ما یستثمر و علیھ فإن المادة التعلیمیة تشمل كل ما یتعلمھ المتعلم من معارف 

.من قدرات و كفایات ، و ھو من أھم عناصر المنھج 

:الوضعیة التعلمیة -4

ھي كل وضعیة مخطط لھا ، إنطلاقا من أھداف أو حاجات أو مشكلات أو ھي الإشكالیة «

المثال ینجزھا المتعلم كأداةمحددة و التدرج و الوصول إلى تحقیق المقترحة على سبیل 

)2(».التعلم 

تكنولوجیة على المقاربة بالكفاءات ، و تعتمد على منھاج مادة التربیة العلمیة و الو یعتمد 

التصور البنائي للتعلم و تخطي نشاطات المتعلم بأھمیة كثیرة مما یستوجب من المعلم إعداد 

م عن طریق التحفیز ،     تھ الذاتیة في التعلارواضحة تمكن التلمیذ من تنمیة قدإستراتیجیة

.ل و التساؤ

ص 1991تحلیل العملیة التعلیمیة ، قصر الكتاب ، الرباط ، :محمد الدریح )1(  ،88.

.22ص ،تعلمیة اللغة العربیة:أنطوان صیاح )2(
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الفصل الثاني 

)1(:و تعتمد الوضعیة التعلمیة على

:الوضعیة الإشكالیة

حول مشكل ، تساؤل ، إنشغال تصور یرتبط بواقع أو وتتمثل في موضوع نشاط یتمحور 

قدرة المتعلم في صیغة طرحھ في تجارب عاشھا المتعلم و تتحلى أھمیة الإشكالیة في إبراز 

.ھذا الإشكال 

.إن وصفیات التعلم تدمج جملة من النشاطات تستھدف التكفل :إختیار وصفیات التعلم 

.بالإشكال و بالبحث عن الحلول الممكنة بمعاینة تجارب واقعیة أو حقائق ملموسة 

ھیم و الالّیات التي المفاتتناول ھذه المرحلة المعلومات و :إستثمار المكتسبات الجدیدة 

ي على المركب ، أي لا ینبغة ، و تكون صیاغتھا متدرجة من البسیط إلى قدمت في الحص

جدیدة ، بل علیھ التدرج في صیاغةالتمارین و الأسئلة        و یقدم فیھا معلوماتالمعلم أن 

.یات الوضع

ص :أوحید علي )1( 313، 312التدریس الفعال بواسطة التربیة بالكفاءات ، مطبعة الشھاب ، باتنة   الجزائر ، 
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:الخصائص التعلیمیة-5

داخل القسم ، و التعلميالتعلیمیة علم تطبیقي یھتم بعملیة ضبط الموقف التعلیمي

ص التعلیمي ، و تمتاز التعلیمیة بجالمثلثبالتفاعلات التي تحدث بین أقطاب  ملة من الخصائ

:أھمھا 

.التعلیمیة تغذي الإنتقال من منطق التعلیم إلى منطق التعلم

التعلم لیس عملیة تكدیس للمعارف و المعلومات السابقة ، إكتشاف للمعارف الجدیدة بطریقة 

.یات الجدیدة مع الوضعأكثر تكیفا 

لمتعلم محورا للعملیة التربویة ، و المعلم شریكا في إتخاذ القرار بینھ و التعلیمیة تجعل ا

ض حلولھ ، كما أنھا تعمل على تطویر قدرات بین المتعلمین  فلا یستبدّ بارَائھ و لا یرف

المتعلم في التحلیل و التفكیر و الإبداع ، و تعطي مكانة بارزة للتقویم و خاصة التقویم 

النشاط التعلیمي لیة التكویني للتأكد من فعا

:المناھج التعلیمیة

اھج أداة لتوجیھ و إرشاد و تعلیم لتحقیق النمو المتكامل و الشامل ، فھو یتضمن تعد المن

.مفاھیم تربویة و توجیھیة تتناول الأھداف في كل مرحلة من مراحل التعلیم 

یتم تحقیق ھذه الخطط في الخطط الموضوعیة لتوجیھ التعلم في المدرسة ، وفالمنھج ھو «

الصف الدراسي ، كما یعیشھا المتعلمون تجریبیا ، و تحصل ھذه الخبرات في بیئة تعلیمیة 

)1(».تؤثر بدورھا فیما یتعلم

قا و لمدرسة فھي تستھدف إعداد الفرد خلو علیھ أصبحت المناھج التعلیمیة في خدمة ا

.عقلا و جسما إعدادا متكاملا

اللغة العربیة مناھجھا و طرائق تدریسھا ، دار :حسین الدلیمي ، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي طھ علي )1(

.24، 22ص ، 2005، 1الشروق للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط
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الفصل الثاني

:أسس المناھج التعلمیة-6

المنھج و تنظیمھ ، و تؤثر أیضا في أھدافھ        في محتوىإن أسس المناھج تؤثر قبل كل شيء

.سم بالبساطة و الوضوح و التوازن و من بین ھذه الأسستتو مواده و أنشطتھ ، فھي أسس 

:الأسس الفلسفیة-

أن المنھج یشمل على أساس فكري یتناول الإنسان و العالم الذي یعیش فیھ یعني 

بإعتباره ھو غایة التعلم لھ صلة وثیقة بالمنھج و طبیعة المعرفة و طرق الحصول علیھا ، 

)1(.بإعتبار أن لكل منھج فلسفة تربویة معینة 

مامات المتعلم بإتاحة و بذلك أصبحت الأسس الفلسفیة للمنھج تتطلب التركیز على إھت

ص أمامھ لممارسة حریة التفكیر و التعبیر لإطلاق القدرات و المیول الإبداعیة          الفر

.و تنمیتھا 

:الأسس النفسیة-

تربوي نتیجة لأبحاث علم تعني الحقائق النفسیة و النتائج العلمیة التي توصل إلیھا الفكر ال«

)2(».يالنفس ، و بخاصة علم النفس التعلیم

و بذلك أصبحت ھذه الأبحاث تؤدي دورا مھما في بناء المناھج  و تحدید محتویاتھا     

.و أسالیب تنضیمھا و إستراتیجیات تطبیقاتھا 

ص :أنظر )1( .24، 22المرجع نفسھ 

ص :طھ علي حسین الدلیمي ، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي )2( اللغة العربیة مناھجھا و طرائق تدریسھا ، 

24.
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الفصل الثاني

:الأسس الإجتماعیة-

فاعل بنجاح مع مجتمعھ ، حیث أن التعلیم یھدف أساسا إلى تطبیق الفرد إجتماعیا لكي یت

الفلسفة الإجتماعیة و یحولھا إلى سلوك یمارسھكس مقومات عر المنھج ھو أن یأن دو

.في المجتمع التلمیذ متفقا مع متطلبات الحیاة

:الأسس المعرفیة-

إن المعرفة قوة مؤثرة في بناء المناھج و تطویرھا على إعتبارھا كل منظمافي بناء معین ، 

المتعلم الدراسیة كي یدركون محور المناھج و لذلك فإن بیئة كل علم من العلوم یجب أن تك

)1(.الصورة الكلیة للعلم و العلاقات بین مكوناتھ 

و علیھ فإن الأسس المعرفیة یجب أن تستند إلى مجموعة من المبادئ العلمیة التي تقدم 

.المتعلم إلى مجالات علمیة مختلفة 

لة في عقیدتھ و مبادئھ ، ثالمتمإذن فإن المناھج تقوم بتوجیھ المتعلم وفق فلسفة المجتمع

فق ترتیب منطقي منظم بتكامل الخبرات الثقافیة و معالجة التغیرات الإجتماعیة ، و على و

فالمنھج عنصر أساسي في التعلیم یحدد معالم الطریقة التي ینبغي متابعتھا لبلوغ الھدف 

.المحدد 

ص :أنظر )1( .28، 26المرجع نفسھ 
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الفصل الثاني 

:)المھارات اللغویة (أسالیب تعلیم اللغة العربیة -7

العربیة ، و الإبتعاد في تدریسھا عن اللغةمع تطور الحیاة و تعقدھا و إنتشار اللحن في

غایاتھا و وظیفتھا ، ظھرت إتجاھات و دعوات تشكل مداخل حدیثة في تدریس اللغة 

.العربیة ، و تأخذ بعین الإعتبار طبیعة اللغة و وظیفتھا في الحیاة و حاجة المتعلم إلیھا 

:تعریف المھارة

)1(».ید أو اللسان أو العین أو الأذنتعرف المھارة بأنھا نشاط عضوي إرادي مرتبط بال«

عمل معین لإقتصاد في الوقت و الجھد في أداءفالمھارة تعني السھولة و الدقة ، و ا

.یؤدیھ الفرد 

ھارات ، و أن ھذه ماء اللغة أن اللغة مجموعة من المو یتفق علماء النفس و عل

:المھارات تنقسم بإعتبار وظائفھا إلى قسمین 

:المھارات العادیة-أ

ص « التي من صورھا قراءة كتاب أو رسالة أو جریدة أو تقریر ، و كتابة رسالة أو تلخی

)2(».كتاب أو تقریر ، و الحدیث إلى الناس في شؤونھم الحیاتیة ، و الإستماع إلیھم

بمعنى أن المھارات العادیة في تلك الأنشطة التي لا غنى عنھا  للأفراد في حیاتھم 

ص فئة دون أخرى  .الیومیة ، و ھي على ھذا مھارات عامة لا تخ

و التوزیع أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة و الصعوبة ، دار الیازوري العملیة للنشر :فھد خلیل زاید )1(

ص 2006عمان ، الأردن ، ،   ،20.

ص )2( .20المرجع نفسھ 
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:المھارات التخصصیة-ب

التي من صورھا ما یكتبھ أصحاب مھنة معینة كالباحثین و الھندسیین و الأطباء          و «

ص معینالمحامین و القضاة و ما أشب )1(».ینھ ، و ھي بھذا مھارات أشخا

:بإعتبار أشكالھا إلى أربعة أقسام كما تقسم المھارات

:مھارة القراءة-1

ري ، فیھا تنمو معلوماتھ و یتعرف إلى لقراءة من أھم وسائل الإتصال البشتعد ا

دتھ ، و عنصر من عناصر شخصیتھ في الحقائق المجھولة وھي مصدر من مصادر سعا

.طلوبة من تعلم اللغة تكوینھ النفسي ، و لعلھا أیضا وسیلة موصلة إلى الغایة الم

بین لغة الكلام و أن القراءة عملیة یراد بھا إیجاد الصلة «:یرى عبد العلیم إبراھیم 

)2(».الرموز الكتابیة و تتألف لغة الكلام من المعاني و الألفاظ التي تأدي إلى ھذه المعاني 

)الحروف ، الحركات و الظوابط(فالقراءة لیست مجرد التعرف على الرموز المكتوبة 

ض الأساسي منھا أن یفھم الطالب المعنى الذي تحملھ تلك الرموز  .بل الغر

قدرة الجانب الالَي و ھو التعرف إلى أشكال الحروف و أصولھا و ال:القراءة لھا جانبین «

)3(».، و جانب إدراكي ذھني یؤدیإلى فھم المادة المقروءةنھاعلى تشكیل جمل و كلمات م

ففي العملیة التعلیمیة لا یمكن الفصل بین ما ھو إدراكي و ما ھو الَي لأن إذا إعترى 

تفقد القراءة دلالتھا و أھمیتھا ، فلا یمكن أن تكون ھناك قراءة إذ لم یكن قادرا جانب منھا 

.إلى دلالات و معان على ترجمة المادة المقروءة 

ص (1) .21المرجع السابق 

یازوري للنشر و التوزیع ، عمان فھد خلیل زاید ، أسالیب تدلیس اللغة العربیة بین المھارة و الصعوبة ، دار ال(2)

ص 2006، 1الأردن ، ط  ،35.

، الأردناء للنشر و التوزیع ، عمان لعربي للقراءة و الكتابة ، دار صفإعداد الطفل ا:جمیل طارق عبد المجید (3)

ص 2005، 1ط  ،81.
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)1(.قراءة جھریة إلى نوعین قراءة صامتة وو تنقسم القراءة من حیث الأداء

:القراؤة الصامتة-أ

القراءة الصامتة تتجسد في العملیة التي یتم بھا تفسیر الرموز الكتابیة و إدراك مدلولاتھا و «

)2(».معانیھا في ذھن القارئ دون صوت أو ھمھمة أو تحریك شفاه

ھذا یعني أن القراءة الصامتة ھي التي یقرأ فیھا القارئ لنفسھ و لیس لغیره و یكون 

تحریك الشفتین ، فھو یركز جھده على معنى المقروء لیدركھ دون أن یصرف جھدا دون 

.اخَر من أجل التلفظ 

:القراءة الجھریة-ب

التي تتم فیھا ترجمة الرموز الكتابیة و غیرھا إلى ألفاظ القراءة الجھریة ھي العملیة «

)3(».لالةنطوقة و أصوات مسموعة متباینة الدم

فالقراءة الجھریة ھي نطق الكلام بصوت مسموع مع مراعاة صحة النطق و سلامة 

بالصوت المعبرّ عما یدل علیھ ط لحروف من مخارجھا الصحیحة ، و تلفالكلمات و إخراج ا

.ذلك الرموز 

ص 2004، 3طرائق تدریس اللغة العربیة ، المكتبة الأردنیة ، ط: ة السفاسفعبد الرحیم (1)  ،80.

1مھارات الإتصال في اللغة العربیة ، دار الكتاب الجامعي العین ، ط:محمد جاھد جمال ، سمرروحي الفیصل (2)

ص 2004المتحدة ، ، الإمارات العربیة  ،101.

ص (3) .102المرجع نفسھ ، 
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:أھمیة القراءة

تعتبر القراءة ھي النافذة إلى الفكر الإنساني الموصلة إلى كل أنواع المعرفة المختلفة ، 

منذ الوھلة الأولى للتنزیل ، و مما یؤكد أھمیة القراءة أن الله سبحانھ و تعالى حث علیھا 

)1(»إقرأ بإسم ربك الذي خلق ، خلق الإنسان من من علق «:مخاطبا نبیھ الكریم 

فالقراءة ھي ادَاتنا التي فیھا نستطیع أن نقف على كل قدیم و جدید ، و بذلك إعتبر 

.تفعیل القراءة المعیار الذي یحكم بھ على مدى تقدم الأمم أو تخلفھا 

أي )2(»التفاھم فیھا بینھم قارب الناس و تبث روح القراءة ھي الاأداة الفعالة لتإن «

.الإجتماعیةتساعدھم على الواحدة 

فإن التلمیذ یتعلم حقائق إستخدام القراءة في حل مشكلات ، و إذا عدنا إلى المدرسة 

.المواد الدراسیة المختلفة بلجوئھ إلى قراءة ھذه المواد 

لقراءة من أھم المھارات الضروریة و اللازمة للفرد لكي ینجح في حیاتھ الخاصة    فا     

و العامة ، و تعتبر من الوسائل الأساسیة للتفاھمو الإتصال ، و التواصل بین الجنس 

.البشري و ھي سبیل توسیع أفاق الفرد العلمیة و المعرفیة 

.1سورة العلق الأیة )1(

مناھج اللغة العربیة و طرق تدریسھا ، دار وائل للنشر ةو :الشموي سعدون محمود الساموك ، ھدى علیھ )2(

ص 2005، عمان ، الأردن ، 1التوزیع ، ط  ،172.
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:مھارات الإستماع-2

ھو سیلة إلى الفھم و أمرین فھو وفي قراءة لأنھ یشترك معھ الإستماع ھو نوع جدید من ال«

)1(».أداة الإتصال اللغوي بین المتكلم و المستمع

.للإستماع أھمیة كبرى فھو یركز علیھ كل فنون اللغة تحدث و قراءة و كتابة 

الإستماع ھو إستقبال الأذن للدبدبات الصوتیة ة الإنتباه لھا و إعمال الأذن لفھم «

)2(».المعنى

ص  المستمع للمتحدث كل  إھتماماتھ ، و یركز فالإستماع مھارة معقدة یعطي فیھا الشخ

.إنتباھھ على حدیثھ و یحاول تفسیر أصواتھ و إیماءتھ و كل حركاتھ و سكناتھ 

:أھمیة الإستماع

أثبتت الدراسات المبكرة صرورة الإھتمام بتدریس الإستماع و التدریب على مھارتھ «

، إذ أصبح جزءاً رئیسیا في معظم برامج تعلیم اللغات في الدول التي تقدمت في المتنوعة

من %45ھذا المضمار ، فقد كشفت الدراسات أن تلامیذ المدرسة الثانویة یخصصون 

و نصف من ینبرنامج تعلیم اللغة ، أما تلامیذ المرحلة الإبتدائیة یقضون حوالي ساعت

)3(».خمس ساعات في الیوم للإستماع

یمثل الإستماع إذن من الأمور التي یجب الإھتمام بھا في مختلف مراحل التعلیم و ھو 

و التراكیب    ارئ المفردات و یتعلم أنماط الجملمن أھم فنون اللغة عن طریقھ یكتسب الق

و یتلقى الأفكار و المفاھیم ، و من طریقة أیضا یكتسب مھارات أخرى للغة كلاما و قراءة 

  .بة و كتا

ص 1المتقن معجم تقنیات القراءة و الكتابة للطلاب ، بیروت ، لبنان ، ط:إیمان البقاعي )1(  ،11.

ص 2006ه ، 1426، 1التكامل بین التقنیة و اللغة ، د ب ، ط:سعید عبد الله )2( .239م ، 

ه ، 1420، 1تدریس فنون اللعة العربیة ، دار الفكر العربي ، القاھرة ،مصر ، ط:علي أحمد مدكور )3(

ص2000 .57م 
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الفصل الثاني 

من رة تھدده ، و ھو عماد الكثیر یإن الإستماع الجید شرط لحمایة الإنسان من أخطاء كث

و الأجوبة و المناقشات و الأحادیث المواقف التي تستدعي الإصغاء و الإنتباه ، كل الأسئلة 

ص و الخطب و حصر الذھن و متابعة المتكلم  .و سرد القص

للإستماع أھمیة قصوى في عملیة التعلیم أكثر من القراءة لأن الكلمة المنطوقة وسیلة 

.لنقل التراث الثقافي من جیل لأخر 

بالسمع یستطیع الإنسان أن یمیز بین الأصوات المختلفة ، التفریق بین صوت الرجل و 

.المرأة و الطفل ، التمیز بین النغمات الموسیقیة و بین الأصوات العذبة و المزعجة 

:مھارات الكتابة-3

القرانَ للكتابة شأن عظیم ، و مكانة عالیة و رفیعة و یظھر ذلك من خلال ورودھا في

:الكریم في عدة مواضیع عدة نذكر منھا 

)1(.»إقرأ و ربُّك الأكرمُ الذِي علَّمَ بالقلَمِ علَّم الإنسانَ ما لمَ یعَلمَ «:قال الله تعالى 

)2(.»و القلَمَِ و ما یسَطِروُنَ «:قال الله تعالى 

)3(.»كتَبَ الله لأغَلبنََّ اناَ و رسُلُي إنَّ الله قوَيٌّ عزَیِز «:قال الله تعالى 

.5-3سورة العلق الآیات )1(

.1سورة القلم الآیة )2(

.21سورة المجادلة الآیة )3(
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:تعریف الكتابة

أداة لغوي رمزي یعطي دلالات متعددة ، و تراعي فیھ القواعد النحویة «الكتابة ھي 

المكتوبة ، یعبر عن فكر الإنسان و مشاعره و یكون دلیلا على وجھة نظره ، و سببا في 

)1(».حكم الناس علیھ

یضع أمام الآخرین فكرة و تفكیره      و فالكتابة ھي الرمز الذي إستطاع بھ الإنسان أن 

.إنفعالاتھ ،لیفید منھا غیره و إحساساتھ و عواطفھ وھ و إتجاھاتھ  و أداءهعقلھ و روح

:أھمیة الكتابة

)2(:الإنسان تكلم ثم كتب ، فالكتابة أھمیتھا المتمثلة في العدید من الأمور و نذكر منھا

ر ، حیث تسھم في ربط الحضارات في الربط بین الماضي و الحاض مثلىإنھا الوسیلة ال-

ابرة و بالحضارات الراھنة بسلسلة متلاحقة مكنت المجتمعات من بناء حضاراتھا و الع

.تشییدھا على أسس متبنیة 

.تمثل فكر الإنسان و تاریخھ مسجلا لتضعھ أمام الأجیال القادمة 

.أنھا واحدة من أھم المسائل في الإتصال الفكري بین الجنس البشري على مر الأزمان -

لى تسجیل بمجریات الواقع و الأحداث و القضایا و المعلومات وھي لا أنھا الشاھدة ع-

تنطق إلا بالحق و لا تقول إلا صدقا 

.تساھم في رقي اللغة و جمال صیاغتھا -

.إنھا من وسائل التنفیس عن النفس و التعبیر عن ما یجیش في  الصدور -

أساسیا في العملیة التربویة غایتھا و لھذه الأھمیة أصبح تعلیم الكتابة و تعدمھا یمثل عنصرا 

.إنتظام الحیاة الإجتماعیة و تیسیر أمورھا 

المھارات اللغویة الإستماع ، و التحدث ، و القراءة ، و الكتابة ، و عوامل تنمیةلخویسكي زین كاملا)1(

.164ص 2008، د ط ، ھم ، دار المعرفة الجامعیةالمھارات اللغویة عند العرب و غیر

ص )2( .169أنظر المرجع السابق 
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:مھارات التعبیر-4

التعبیر ھو إمتلاك القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس الذي یعتمل في الذھن أو الصبر «

)1(».إلى السامع ، و قد یتم ذلك شفویا أو كتابیا على وفق مقتضیات الحال

و رغبة في توصیل ھذه التعبیر عملیة ذھنیة معقدة یبدأ أولا بفكرة ما أو إحساس معین 

الفكرة أو ھذا الإحساس إلى الأخرین لیزیل من ذھنھ ما تسببھ ھذه الأحاسیس من ضیق و 

.توتر 

:التعبیرأنواع 

:التعبیر الكتابي -

ھو عملیة التعبیر عن المشاعر ، و الأحاسیس و الأراء و الحاجات و نقل المعلومات «

بكلام مكتوب كتابة صحیحة تراعي فیھا قواعد الرسم الصحیح و اللغة ، و حسن التركیب  

)2(».و التنظیم و الترابط الأفكار و وضوحھا

إلى الأخرین كتابة ، مستخدما كاره و أحاسیسھ بیر الكتابي ھو أن ینقل القارئ أفالتع

.رات لغویة أخرى كقراءة الكتابة إملاء الخط إذ یعتبر ظرورة لحیاة المجتمع ككل امھ

:التعبیر الشفھي -

و ھو مھارة من مھارات اللغة بھا تنتقل الأفكار و المعتقدات «ھو الكلام "التعبیر الشفھي"

سطة الصوت ، فھو ینظوي على لغة و بواو الأراء و المعلومات ، و طلبات الأخرین 

)3(».صوت و أفكار و أراء

ص :فھد خلیل زاید )1( .141أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة و الصعوبة ، 

، 1الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ، دار الشروق للنشر و التوزیع ، عمان ، ط:محسن علي عطیة )2(

.205، 204ص م ،2006

ص علي عطلیة محسن )3( .205، 204، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ، 

الفصل الثاني 
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یعتبر التعبیر الشفھي الأسبق من التعبیر الكتابي و یمھد لھ ، و ھو عبارة عن 

بر التعبیر الشفھي من تالمحادثات أو التخاطب الذي یكون بین التلمیذ و غیره ، و یع

الأساسیة و المھمة التي یسعى الطالب جاھدا لإكتسابھا بإعتبارھا أداة لتواصل بین المھارات 

.الأفراد 

:التعبیر:الأھداف الأساسیة لتدریس

:الطالب في المراحل الأساسیة الأولى في تدریس التعبیر الشفوي یتوقع أن یحقق 

و الحصر و الفأفأة و اللعثمة     إزالة اللآفات النطقیة التي تسیطر على الأطفال كالعي -1

و لعل في عدم معالجة المعلم لھذه الأفات و بخاصة الحصر و العي ما یجعل منھا افَة 

.مستدیمة تلازمھم طول حیاتھم 

تدریب الأطفال على الإرتجال في مواجھة المواقف المختلفة بعقل قادر على تدریب -2

.الأفكار و حسن تنظیمھا 

،        الشفوي تساعد الطفل على حضور البدیھة و الإستجابة السریعة دروس التعبیر -3

.و ردود الفعل المناسبة للموافق التي تتصل بحیاتھ 

.التعبیر الشفوي ینمي سرعة التفكیر و تنسیق الأفكار و ترتیبھا بسرعة -4

.یزیل عن نفسھ ظاھرة الحجل و التھیب و التردد و یكسبھ الجرأة -5

.ذوق الطالب الأدبي و إرھاق حسھ الجمالي تنمیة -6

الفصل الثاني
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:نظریات التعلم-8

نظریات التعلم ھي محاولات العلماء المختصون لدراسة التعلم فقد قام ھؤلاء العلماء بتنظیم 

و نظرا لإتساع .ما توصلوا إلیھ من أراء حول حقائق التعلم و تبسیطھا و شرحھا و التنبؤ بھا

موضوع التعلم و تشعبھ ، و ظھرت نظریات عدیدة في ھذا المجال یبحث كل منھما في 

من جوانب التعلم ، و قد أصطلح علماء النفس على تقسیم نظریات التعلم جانب أو أكثر

:إلى قسمین رئیسیینالرئیسیة 

:النظریة السلوكیة-1

"جون واطسون"السلوكیة مدرسة من مدارس علم النفس ، أساسھا العالم الأمریكي «

أساس معطیات الوعي    إستحالة قیام علم النفس على و تؤكد المدرسة السلوكیة على 

و إعتبرتأن السلوك ھو فقط الذي یشكل الأساس الموضوعي لعلم النفس العلمي و لیس 

ك دعت ھذه المدرسة لالوعي الذي لا یمكن أن یخضع للملاحظة الموضوعیة ، و على ذا

إلى ضرورة إعادة النظر في علم النفس كلھ ، و على ضرورة الإستناد إلى دراسة العناصر 

)1(».التي یمكن ملاحضتھا و التي تتمثل في المثیرات ، و الإستجاباتالموضوعیة 

.و تشمل النظریة السلوكیة على النظریات الإرتباطیة و النظریات الوظیفیة 

م ، 1985، 2مدخل إلى علم النفس و میادنھ و مناھجھ ، دار الطلیعة ، ط:كمال بكداش و رزق الله رالف )1(

9، 8ص 

الفصل الثاني 
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الإرتباطیة تعني العلاقات بین الأفعال و الأفكار ، و من أشكال :النظریات الإرتباطیة-أ

ع وقوالتتابع ، و لحل أبرز ھذه الأشكالالإرتباط الإقتران ، التشابھ ، التضاد ، السببیة و 

خبرتین متقاربتین في الزمن عند إنسان ما ، و وقوع إحدى الخبرتین في زمن لاحق یجعل 

.ھذا الإنسان یتذكر الخبرة الأخرى 

:و من أبرز فروع ھذه النظریة العامة النظریات التالیة 

:"ثروندایك"نظریة الإرتباط -1

على الإرتباط بین الموقف و الإستجابة التي یقوم بھا الإنسان ، "ثروندایك"تقوم نظریة 

.یر و الإستجابة ثسم الإرتباط بین الماخَر في ذلك الموقف أو ما یعرف بإأو أي كائن حي 

ض لھ الكائن الحي أو أي :یر بأنھ المث"ثروندایك"یعرف  العامل الخارجي الذي یتعر

.داخل الكائن بفعل عامل خارجي تغیر

الصورة و ردود الفعل الظاھرة و غیر الظاھرة بما في ذلك:أما الإستجابة فتعني 

)1(.التي تحدث بفعل المثیر الأفكار 

و بذلك فإن الإرتباطیة ھو المذھب القائل بأن كل العملیات العقلیة تتألف من توظیف 

.الإرتباطات المروریة و المكتسبة بین المواقف و الإستجابات 

ص 2007، 1نظریات التعلم و تطبیقاتھا التربویة ، دار المسیرة ، الأردن ، ط:جودت عبد الھادي )1(  ،8687

  ي الفصل الثان
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:"یاقولف"النظریة الشرطیة ل -2

مثیر :على الإرتباط بین المثیر و الإستجابیة ، و لكنھ یمیز بین "یاقولف"تقوم نظریة 

:طبیعي(غیر شرطي  رؤیة :و ھو ذاك المثیر الذي لا یحتاج إلى الخیرة و التعلم مثل )

و ھو المثیر الذي تتعلم أثره في رؤیة السلوك من خلال عملیة :الطعام ، و المثیر الشرطي 

ربط رؤیة الطعام :ن التي تحدث عندما یقترن مثیرا ما مع مثیر غیر شرطي مثل الإقترا

:إداریة غیر متعلمة(جابھ غیر شرطیة بصوت الجرس ، كما میز بین إست وھي تلك التي )

إفراز اللعاب الذي یحدث بصورة لا سیطرة علیھا :تكون جزء من رد الفعل المنعكس مثل 

وھي إستجابة متعلمة لمثیر شرطي تنتج بعد إقتران ): لمة إرادة متع(و إستجابة شریطیة 

)1(.المثیر الشرطي 

ص على أن التعلم بحدث نتیجة وجود مثیر یأدي إلى "یاقولف"و علیھ فإن نطریة  تن

.حدوث إستجابیة تأدي إلى التعلیم 

الإتٍباطیة ھي جزء من النظریة السلوكیة ، تختلف عن النظریات :النظریات الوظیفیة -ب

ض المفاھیم المعرفیة في أن ھا لا تكتفي بإقامة علاقة بین المثیر و الإستجابیة ، بل تقتضي بع

:مثل التفكیر و التخیل في السلوك و من أبرز نظریاتھا 

:"سكینر:النظریة الإجرائیة -1

السلوك ، التعلم بأنھ تعدیل في السلوك ، كما وصف التعلیم بأنھ تشكیل"سكینر"وصف 

كما یرى بإمكانیة إستخدام المدخل العلمي في دراسة العلوم الإنسانیة بنفس درجة النجاح 

على الذي لاقاه في العلوم الطبیعیة ، و یؤكد أن المفھوم العلمي یستلزم قبول فرضیة الندرة 

السلوك إلى سلوك"سكینر"إتخاذ القرار ، و الإعتقاد بأن السلوك لھ سبب ، كما یقسم 

)2(.إستجابي و سلوك إجرائي 

2009، 1أحمد أبو سعد و أحمد عریبیان ، نظریات الإرشاد النفسي و التربوي ، دار المسیرة ، الأردن ، ط)1(

.119، 118ص 

ص 2004، 1نظریات التعلم ، دار الثقافة ، الأردن ، ط:محمد حاسم محمد )2(  ،88.

الفصل الثاني 
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:"ھل"ل نظریة الحافز-2

إحدى المحاولات الكاملة لتفسیر السلوك ، من "ھل"تعتبر نظریة التعزیز التي صاغھا 

جھة أخرى ، و تسمى ھذه النظریة بنظریة التعزیز ،        م من سیر عملیة التعلجھة و تف

)1(.و یطلق علیھا إسم النظریة الفرضیة الإستدلالیة 

التعلیم عملیة متدرجة و متزایدة ، یتم فیھا ربط المثیر و قد وضحت ھذه النظریة أن 

.بالإستجابیة ، و ذلك بالإنتقال من البسیط إلى المركب 

:النظریات المعرفیة-3

تؤكد ھذه النظریة أن التعلم نوع من التنظیم العقلي الرفیع یتجسد في إكتساب ، المتعلم 

تعلمیة جدیدة ،   لإستراتیجیات تفكیریة تمكنھ من إستخدام نموذج لحل المشكلة في أوضاع 

و أصحابھا یرفضون بذلك التفسیر الإرتباطي للتعلم ، و یؤكدون على النشاطات الفعالة التي 

م بھا المتعلم في سبیل إستعاب مبادئ المھمة التعلیمیة و قواعدھا و إستراتیجیاتھا        یقو

)2(.و تطبیقھا على المھام التعلیمیة الجدیدة بالشكل المناسب 

:و من أھم ھذه فروعھا 

:النظریة الجشطالتیة-1

ض لھا تقوم ھذه النظریة على دراسة السلوك ككل ، و من أھم المواضیع التي تعر

دراسةھم للقوانین التي ینتظم تبعا لھا العالم الخارجي في مجال الإدراك ،     :الجشطالت 

مستوى النضج الجنسي الذي یقصد لھ :المؤثرة في التعلم عند الجشطالت العواملو من

توي ، مسلمإمكانیة التكوین العضوي و الجنسي على إجراء السلوك المتضمن في عملیة التع

)3(.ین من السلوك العقلي و یقصد بھ خط معالنضج 

ص )1( .89المرجع نفسھ 

، دار المیسرة ، عمان ، الأردن  سیكولوجیا التعلم و التعلیم ، الأسس النظریة و التطبیقیة :سامي محمد ملحم )2(

ص 1422 .423ه ، 

ص 2003، 1الدافعیة و التعلم ، مكتبة النھضة المصریة القاھریة ، ط:نیل محمد زاید )3(  ،23.

الفصل الثاني
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:"بیاجیھ"النظریة البنائیة ل -2

شیوعا ، و قد حدد النمو )المعرفي(من أكثر نظریات النمو العقلي "بیاجیھ"تعتبر نظریة 

:المعرفي في أربعة مراحل 

ل و المعالجات الیدویة و تمتد ھذه االتعلم فیھا بالأفعو یحدث :الحسیة الحركیةالمرحلة -أ

المرحلة من الولادة و حتى نھایة المرحلة الثالثة تقریبا 

و یحدث فیھا التعلم باللغة و الرموز و تمتد من السنة الثانیة :مرحلة ما قبل العملیات-ب

.النمو اللغوي و یشیع إستخدام الرموز اللغویة حتى السابعة ، و في ھذه المرحلة یزداد 

و یتطور فیھا التفكیر المنطقي المادي ، و التي تمتد :)العینة(مرحلة العملیات المادیة -ج

.ما بین السابعة و الثامنة عشر من العمر 

و یتطور فیھا التفكیر المجرد ، و تبدأ في سن الثالثة عشر :مرحلة العملیات المجردة-د

)1(.قریبا ، و یتابع إفتراضات منطقیة ، و یعلل بناءا على الحلول الممكنة بالنتظام ت

و علیھ فإن كل ھذه النظریات قامت بدراسة ظاھرة التعلم التي تعتبر من أھم ظواھر 

العناصر الموضوعیة ، و قد قام ھؤلاء العلماء بتنظیم ما حیاتنا و ذلك بالأستناد إلى دراسة 

إلیھ من أراء حول حقائق التعلم و شرحھا و التنبؤ بھا ، و لكل نظریة من نظریة توصلوا 

.التعلم فلسفتھا و رؤاھا و قوانینھا و تفسیراتھا 

ص :أنظر جودت عبد الھادي )1( .272، 170نظریات التعلم و تطبیقاتھا التربویة ، 
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:تمھید

المتعلمین و رعایتھم ، فھي سلوكتعد المدرسة مؤسسة إجتماعیة ذات تأثیر فعال في 

یكتسب سلوكھ بشكل تنطوي على قیم تربویة منظمة تؤھل المتعلم إلى المستقبل ، فھو 

ص تعلیمیة مھمة في حیاة الأفراد و رئیسي من معلمیھ و مدرستھ ، كما تنطوي على فر

یف كمجتمع صغیر داخل كیان المجتمع الكبیر ، فھي تھدف إلى تثقالمجتمعات ، حیث تعتبر 

الفرد و إكتسابھ مھارات اللغة و تزویده باللغة السلیمة من خلال المفردات و الأسالیب      

و التعابیر التي یتعمھا التلمیذ بطریقة منظمة ، فالمدرسة بصفة عامة تقوم بتعلیم اللغة 

الرسمیة ، و مختلف اللغات و المعارف المتعلقة بالعالم كلةّ ، و تتمحور المدرسة حول 

و یرسخ قیمھ التربویة و یحقق طة بدایة للمتعلم فیھا یكون شخصیتھتدائیة التي تعتبر كنقالإب

.عینة دراستھا في ھذه المرحلة المھمة في حیاة الطفل أھدافھ التعلیمیة ، و نحن إخترنا 

و إن التعلیم الإبتدائي یحتل مكانة ھامة في السلك التعلیمي و قد جاء وفق تعلیمات 

.بالمتعلمیجب التقید و العملبھا حتى تلبى فیھ كل الحاجات المتعلقةأسس ھادفة 
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:مكانة اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة

سواھا بأنھا لغة تعتبر اللغة العربیة من اللغات الحیة المشھورة ، و لكنھا تمیزت عن 

كتاب «:قولھ تعالى على ذلك الإسلام ، أي أن كتاب الله العزیز الكریم نزل بھا ، و لأدل 

.»لقوم یعلمون فصلت ایَاتھ قرانَا عربیا 

إن اللغة العربیة في المنظومة التربویة ادَاة التعلیم و التبلیغ و التواصل ، و علیھ 

أصبحت إحدى الوسائل المھمة في تحقیق وظائف المدرسة المتعددة ، و في ھذا المیدان 

فھي من وسائل الإتصال و التفاھم بین التلمیذ و بیئتھ ، و یعتمد علیھا كل نساط یقوم بھ 

اء كان عن طریق الإستماع و القراءة أم عن طریق الكلام و الكتابة و لذا یھدف سوالتلمیذ 

تعلیم اللغة العربیة إلى تمكین المتعلم من الوصول إلى المعرفة بتزویده بالمھارات الأساسیة 

)1(.القراءة و الكتابة و التعبیر في 

الأولى التي تعلم بالمدرسة ، و و تعد اللغة العربیة اللغة الوطنیة الرسمیة ، و ھي اللغة 

لھذا كان على المدرسة أن تولى لھا عنایة خاصة و تجعلھا أداة طیعة لدى المتعلمین حتى 

ص  تصبح أساس تفكیرھم و وسیلة تعبیرھم ، فإذا كانت اللغة العربیة ھي مادة التجص

درسونھا فھي لمدرس اللغة العربیة ، فھي بالنسبة غلى سائرالمدرسین مفتاح المواد التي ی

.وسیلة لتعلیم كل المواد 

:اللغة العربیة بین القارب بالكفائات و المقارنة النصیة

نظرا لمكانة التي تحتلھا اللغة العربیة في التعلیم فقد أولاھا واضعو البرنامج عنایة باللغة و 

أعطوھا خطا وافرا في الالبرنامج التعلیمیة 

ص :عباس الوائلي أنظر طھ علي حسین الدلیمي ، سعاد عبد الكریم )1( اللغة العربیة مناھجھا و طرائق تدریسھا 

60.
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التعلیم الإبتدائي بني منھاج اللغة العربیة على بیداغوجیا ففي السنة الثانیة و الثالثة من 

كالطریقة تربویة و ذلك تفعیلا للعملیة ة النصیة اءات كإختبار منھجي و على المقاربالكف

تي التعلیم و التعلم ، و ذلك یالتعلیمیة التعلمیة لتحقیق الأھداف التربویة كأساس لتوجیھ عمل

بأن یحدد المعلم ما ینبغي أن یتعلمھ التلمیذ ، و یستعین بجملة من الروافد التي تمكنھ من 

خلال إشراك التلامیذ فیتفعیل نادي تحقیق ھدفھ التعلیمي و تفعیل النشاط التعلیمي من

یذكي العملیة التعلیمیة التعلمیة و یجعلھ القراءة في المدرسة و توفیر عامل التحفیز الذي 

)1(.أكثر إقبال على التفاعل مع الدرس 

:ة بالكفاءات ترمي إلى ذن بالمقاربإ

.جعل المتعلم محور أساسي في التفعل التربوي

.ى كیفیة حل المشكلات تدریب التلامیذ عل

لم أدوار یغة مشكلات ، تمنع للمعلم و المتعإختیار وصفیات تعلیمیة من الحیاة الیومیة في ص

.في عملیتي التعلیم و التعلم 

ص الإعتماد عل« و قواعده یة فھي تقتضي إستثمار مفاھیم النصة النصى المقاربأما فیما یخ

و الَیات فھمھ و إنتاجھ حسب طبیعة النشاط المدرسي ، فمثلا نشاط القراءة یستدعي تجنید 

ص في الَیات  ص و التمیز بین الحروف ، بحیث یتدرب التلامیذ على قراءة النصو فھم الن

نھایة السنة إلى قراءة سلیمة مسترسلة ، دون تردد أو تلھثم مع الأداء الصحیح كالأداء 

)2(».ب لأسلوب التعجب أو الإنكار أو التغدیر أو النفيالمناس

ص مركزا ترتبط بھ نشاطات اللغة كلھا و منطلقا فالمقارب ة النصیة تقوم على أساس إتخاذ الن

.و محور تدور حولھ إكتساب المھارات اللغویة 

ص 2011التعلیم الإبتدائي ، الوثیقة الموافقة لمناھج السنة الثانیة من :أنظر وزارة التربیة الوطنیة )1(  ،10 ،

11.

ص 2011وزارة التربیة الوطنیة الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الثانیة من التعلیم الإبتدائي ، )2(  ،13.
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:"السنة الثانیة و الثالثة"كتابة اللغة العربیة  

:دراسة وصیفة تحلیلھ -

اسیا في العملیة التربویة ، فھو تعبیر صادق عن المنھاج یعتبر الكتاب المدرسي محورا أس«

و المرجع الأول للمعلم و التلمیذ ، و ھو یحدد المعلومات التي تدرس للتلامیذ من حیث الكم 

فعالیة وكفاءة ، و یمثل عنصر أساسیا لا غنى عنھ في و الكیف ، و یعد من أكثر الوسائل 

)1(».أي برنامج تربوي

الكتاب المدرسي في مقدار ما یتركھ من أثار و خبرات سلوكیة و ذھنیة و تكمل أھمیة 

.ان فردا و جماعة سخیر على الإنله بایحدث من تغیر و تطویر ، تعود ثمارو على ما 

الغلاف الخارجي الذي "السنة الثانیة و الثالثة"إن أول ما یثار في الكتاب اللغة العربیة 

ص الجو الجدید الذي یحتوي ع سینخرط فیھ الطفل في ھذه المرحلة جو لى رسومات تلخ

الحیاة الدراسیة و ذلك لحیث الحماس فیھ و تشجیعھ ، و كذا ألوان الغلاف ألوان زاھیة 

تتماشى مع مخیلة الطفل في ھذه المرحلة خاصة و أنھ حسي أكثر منھ أنھ عقلي ، لتخلف 

على محتوى الكتاب و الإنخراط في الجو الدراسي لإطلاعنوعا من التفاعل و تشجیعھ 

خاصة و أن الطفل ینجذبإلى الألوان و ینمتع بالرسومات ، و عند تصفح الصفحات نلاحظ 

أن أول ما یمیزھا ھو الإطار الملون الذي أعطى ھذه الصفات جمالیة و تنظیم ، كما كذالك 

ص و النشاطات نلاحظ أن اللون یتغیر في نھایة كل محور من الكتاب ، و عناوین النصو

.المكتوبة بخط واضح مشكولة مراعاة للتلك المرحلة الدراسیة 

فإن كتاب اللغة العربیة یتضمن نصوصھا مشوقة و معبرة       المضمون و أما حیث 

.التي تعالجھا كما أنھا تغني مراكز الإھتمام و المحاور المخططة و ملمة بالفكرة 

المناھج و الوثائق المرافقة للسنة الثانیة من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي ، مادة :التربیة الوطنیة وزارة )1(

ص  .66اللغة العربیة و أدابھا الشعب العلمیة و الأدبیة ، 
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ص نتضمن رصیدا "كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة"یحتوي  على مجموعة من النصو

ض المھارات اللغویة التي یتمرن الطفل على إكتسابھا  و یقترح نصوصا لغویا وظیفیا ، یعر

تخدم موضوع المحاور بطریقة فنیة خاصة ، فالكتاب یعتبر )أناشید و محفوظات (یة شعر

ي عملیة التعلیم و مرجعیا معرفیا ھاما لھ ، و ھو عنصر جوھري ركیزة أساسیة للمتعلم ف

)1(.یضمن نسق الأداء البیداغوجي للتدریس الفعال بواسطة الممارسة 

فھو یحتوي على مجموعة من المحاور الثقافیة "كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة"و أما «

)نشاط إدماج (وقفة تقیمیة المعتمدة في المنھاج و كل محور ینتھي بمشروع كتابي و 

قراءة ، تعبیر شفھي ، تعبیر كتابي ، خط ،        (و یتكون من مجموعة من الوحدات 

)2(»).إملاء 

و یرافق كتاب اللغة العربیة بكراس التمارین و ھو كراس للتطبیق یتوفر على تمارین 

.دام مؤھلاتھ و مكتسباتھ التلمیذ لما تعلمھّ و تدعوه إلى إستختقیس مدى إستعاب 

:نشاط القراءة -

یمثل درس القراءة وحدة متماسكة یشتغل فیھا المقروء و المكتوب ، و ھو نشاط لغوي «

ص المقررّة بما تتناولھ من یتدرّب بھا المتعلم على عملیة الأخذ و الإكتساب  من النصو

)3(».موضوعات و تحملھ من رصید و ظیفي

للقراءة مكانة ھامة تربویة معتبرة ، و ھذا ما یجعلھا محورا تدور حولھ جمیع الأنشطة 

ص القراءة أساس نشاطي التعبیر الشفوي و الكتابي حتى یحدث التفاعل بین  لھذا یعتبر ن

.الأنشطة في حركة 

ص 2012دلیل المعلم للسنة الثانیة إبتدائي ، :أنظر وزارة التربیةالوطنیة )1(  ،22.

ص 2012دلیل المعلم للسنة الثالثة إبتدائي ، :وزارة التربیة الوطنیة )2(  ،14.

ص 2011مناھج السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي ، وزارة التربیة الوطنیة ، )3(  ،13.



42

الفصل الثالث

أھمیتھا بالنسبة إلى حلزونیة لیصل المتعلم إلى التحكم في الكفاءة المرجوة ، و للقراءة

عن طریق إكتساب المعرفة و إثراء الفكر ، بإعتبارھا لمتعلم لأنھا تساھم في بناء شخصیتھا

)1(.أداة التعلم إذ بواسطتھا یستطیع التلمیذ التقدم في جمیع النشاطات التعلیمیة 

و تھدف القراءة إلى تنمیة رصید المتعلم المعرفي و اللغوي ، القراءة المسترسلة التي 

ص ، تنمیة الجانب الإجتماعي و الوجداني لدى المتعلم ،  یتمثل فیھا المتعلم المعنى الكلي للن

.إحترام علامات الترقیم إستكمال التحكم في الَیات القراءة و 

:الثانیة و الثالثةخطوات تدریس القراءة للسنة

على المدرس أن یعني بالقراءة عنایة فائقة لیأخذ كل تلمیذ نصیحتھ منھا بطریقة تثیر 

.إھتمامھ و إنتباھھ و تفكیره 

و تتمیز القراءة في السنة الثانیة بأن یكون المتعلم في ممارستھا ینتقل من قراءة الكلمة 

ص متكامل ، و لا یأتي ھذا إلا إذا أتقن جمیع الالَیات و الجملة إلى القراءة المسترسلة لن

:التي تمكنھ من ھذا الإسترسال ، و لھذا تقدم دروس القراءة في مرحلتین أو قسمین ھما 

و یضم نصوصا تشمل على الحروف و الضوابط و الأصوات المدروسة :قسم المراجعة -

.في السنة الأولى و ذلك قصد مراجعتھا 

متناول المتعلم مبنى و معنى و یضم نصوصا متنوعة من:قسم التدریب على القراءة -

تھدف إلى تفتح ذھنھ و تنمیة تفكیره و لغتھ بتناولھا لمجموعة من المعاني الحضاریة        

و العملیة و الأخلاقیة ، و بذلك تروّج رصیدا وظیفیا یسد حاجاتھ التبلیغیة و كذا مجموعة 

)2(.الصیغ التي یلجأ إلیھا المتعلم في تعبیره الشفوي و الكتابي من الأدوات و

ص 2011أنظر الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الثانیة من التعلیم الإبتدائي ، )1(  ،17.

ص 2011أنظر وزارة التربیة الوطنیة ، منھاج السنة الثانیة من التعلیم الإبتدائي ، )2(  ،14.
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فھي تعتبر سنة القراءة ، فالمتعلم یستعمل تلك الأداة التي تدرب "السنة الثالثة"و أما «

علیھا طیلة السنتین الأولى و الثانیة لیوسع أفقھ ، و یفھم من أن القراءة تصبح في ھذه السنة 

)1(».أداة تثقیف ركنا أساسیا من أركان تعلیم اللغة

:رس القراءة بإتباع الخطوات التالیة و على العموم فإنھ یمكن تنشیط د

غالاتھم بإستغلال تھیئة أذھان التلامیذ للدرس بأسئلة ھادفة ، مثیرة لإھتماماتھم و إنش-

.یة للتدرج بھم إلى موضوع الدرس معلوماتھم القبل

ص قراءة یراعي فیھا جودة النطق و حسن الأداة و تمثیل المعنى - .یقرأ المعلم الن

ص على مراعاة الإسترسال في القراءة و إخراج الحروف قراءة التلا- ص مع الحر میذ للن

.الصحیحة دون إھمال المعنى و حسن الأداء من مخارجھا 

.إلقاء أسئلة لمراقبة الفھم العام -

ص و معانیھ بعد التطرق إلى تیسیر ألفاظھ الجدیدة        - مناقشة التلامیذ في مضمون الن

.یسمح بھ إدراكھم و عباراتھ وفق ما 

:بعض صعوبات القراءة لدى المتعلمین و كیفیة تصرف المدرس في علاجھا

ض التلامیذ الذین یعانون من صعوبات في  من الثابت الذي لا محال لإنكاره وجود بع

المدرس ، و لا سیما في القراءة ، و من الطبیعي أن تجد ھذه الصعوبات علاجھا على ید

ض بفعلھ التربوي ، بة بالظل المقار كفاءات التي تستوجب وجود معلم قادر لیمتكن من النھو

ض الصعوبات القرائیة و إقتراح لعلاجھا من قبل المعلم  )2(:و فیما یلي ذكر بع

ص 2011وزارة التربیة الوطنیة ، الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي ، )1(  ،17.

ص )2( ص  .18، 17وزارة التربیة الوطنیة ، الوثیقة لمناھج السنة الثانیة من التعلیم الإبتدائي ، 
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علاجھا الصعوبات القرائیة 
التعثر في النطق بین -

الحروف و الأصوات المتقاربة 
الشبھ في الأداة الصوتي 

تسبیق النطق بحرف على -
أخر

إغفال سطر كامل أو عدةّ -
سطور 

القراءة المتقطعة كلمة بعد -
  كلمة 

العجز عن القراءة السریعة -

تدریب التلامیذ على الحدیث و إعداد قوائم بكلمات -
متشابھة یعالج المدرس بھا نطق التلامیذ شفویا و بصریا 

.ضمنى التمارین الصوتیة
و العنایة عند تدریب التلامیذ على تحلیل الكلمات -

تدریبھم بإتجاه العین في أثناء القراءة عن طریق تتبع 
.الحروف و الإشارة بالأصبع 

إستخدام المسطرة أثناء القراءة بحیث تخفي السطر -
الذي یأتي بعد قراءة السطر الجاریة القراءة فیھ مع 

.مساعدة القارئ على الحد من القلق و السرعة 
رحلیا من طریق إستخدام یتم علاج ھذه الصعوبة م-

بطاقات یعدھا المعلم و یكتب علیھا (البطاقات الخاطقة 
الكلمات محل التدریب و یصرف في إظھارھا من حیث 

).البطء و السرعة 
ص الواحد تلو - التدریب المرحلي على قراءة فقرات الن

لا یتم الإنتقال إلى الفقرة الموالیة إلا بعد الأخرى ، بحیث
.فقرة التي قبلھا بقدر معقول من السرعة حسن قراءة ال

:نشاط التعبیر الشفوي

یمثل التعبیر الشفوي نشاطا ھاما بالنظر إلى أنّ اللغة وسیلة تواصل ، و لا شك في أن 

الوصول إلى الأخرین یمثل حلقة أساسیة لإندماج المتعلمّ في وسطھ الإجتماعي و من ھذا 

:المنطق یھدف نشاط التعبیر الشفوي إلى إتاحة الفرصة أمام المتعلم لكي 

.ھ بشكل طبیعي و تلقائي یعبرّ من ذاتھ و مواقف-

.ینمّي ثروتھ اللغویة مما یساعده على التعبیر بطلاقة -

.یتعودّ على إختیار أفكاره بما یتلاءم مع الموضوع المطروح -

.یتعود على التعبیر عن ھذه الأفكار بما یتلاءم مع المقام و یسمح لھ بإبراز -
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ھ اللغّویة و غیر اللغّویة في مواقف و وضعیات یحتمل أن یتشجع على توظیف مكتسبات

و ینجز نشاط التعبیر الشفوي إثر حصة القراءة حول موضوع یمرّ بھا في حیاتھ الیومیة 

.معینّ لتحفیز المتعلمّ على التوسع في الموضوع بتوظیف خبراتھ و مكتسباتھ 

:نماذج تطبیقیة في تدریس نشاط القراءة

م بتلامیذه ھي علاقة تربویة بیداغوجیة ، فھو یجب أن لالتي تربط المعإن العلاقة

یراعي مستوى تفكیرھم و إھتماماتھم ، كما أنھّ من المھم معرفة البیئة و الظروف 

ب المعلم من تلامیذه ، و یكون لھم مرشدا     التي یعیش فیھا المتعلم حتى یقترالإجتماعیة

.و صدیقتا 

:لیمیةملاحظة العملیة التع

لقد قمنا في ھذا البحث إلى الكشف عن الطریقة التي یعتمدھا المعلم في كیفیة تعلیم اللغة 

ض لھا التلمیذ أثناء دراستھ للغة العربیة ، فقد  العربیة و إكتسابھا و الصعوبات التي یتعر

ص المقررة في تعلیم اللغة العربیة  ض الحص قراءة ، تعبیر (تسنت لنا الفرصة بحضور بع

، و كان ھدفنا من ھذا )1(»بإبتدائیة بومجبر «لأقسام السنة الثانیة و الثالثة إبتدائي )ي شفو

الحضور الإطلاع على طریقة المعلم في تدریس اللغة العربیة و مدى إستعاب التلمیذ 

.لدراستھ في ھذا المستوى ، و الكشف عن مدى صدق الإستبیان مقارنة بما لا حظناه 

حظناه أن كل درس یقدم بطریقة منظمة ، تساعد المتعلم على التركیز و الفھم و ما لا 

.الجید 

.قراءة ، تعبیر شفوي (إستعنا بنموذجین تطبیقیین في تدریس اللغة العربیة - (

مئة و تقع إبتدائیة بومجیر ببلدیة أیت إسماعیل ، دائرة درقینة ، ولایة بجایة ، تم إنشائھا عام ألف و تسع)1(

.1995(خمس  و تسعین  (
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.نموذج تطبیقي في تدریس القراءة للسنة الثانیة:أولا 

قراءة :النشاط 

.في المحلات الكبرى :الموضوع 

:خطوات سیر الدرس-1

:وضعیة الإنطلاق -

محلاّت تھیئة أذھان التلامیذ للدرس بطرح أسئلة تتعلق بالموضوع و ذلك بالتحدث عن ال

؟ فیجب التلمیذ من أین تشتري ملابسك و ألعابك:التالیة عن طریق سأل التلامیذ بالأسئلة 

.من المحلات 

مع من تذھب ؟ و متى تذھب ؟ و ھل تحب المحلات ؟ 

فیجب التلمیذ على كل الأسئلة ؟

ص و التعبیر عنھا إنطلاقا من المشھد و یوجھھم المعلم  ملاحظة السورة الموجھة في الن

.بطرح أسئلة مناسبة إلى الصیغة المقررة من الموضوع 

  : ةالقراءة النموذجیة للمعلم-

ص كاملا قراءة نموذجیة مع مراعاة جودة النطق و حسن الأداة ، مع  تقرأ المعلمة الن

ضرورة تنبیھ التلامیذ إلى المتابعة في الكتاب المدرسي ، قراءة المعلمة كانت جیدة و كیفیة 

.بأسلوب عذب یجذب التلامیذ 

:القراءة الجھریة للتلامیذ -

یذ النجباء و الذین یجدون القراءة مع محاولة قراءة كل تبدأ القراءات الجھریة لتلام

ص فقرة فقرة ، و أثناء القراءات الفردیة یجب مراعة ما یلي  تصحیح أخطاء :التلامیذ للن

.تابعة التلامیذ للقارئ ا و تذلیل الصعوبات و التأكد من مالقارئ في وقتھ



47

الفصل الثالث

:شرح الكلمات -

.المصطلحات الغریبة عن التلمیذ شرح المفردات و-

ص - .تعبیرعن معاني الن

ص لنشاط التعبیر الشفوي و من خلالھ یدفع المتعلمین لتنویع إستعمال - یستعمل المعلم الن

ص  .الصیغة المتناولة في الن

:النتائج الجزئیة لنشاط القراءة في السنة الثانیة -

ى تلامیذ السنة الثانیة من التعلیم الإبتدائي بكونھا تتمثل أھم أنشطة التعلم المقررة عل

كلھّا متعلقة بنشاط القراءة ، فالتعبیر الشفوي والكتابة و المحفوظات و الأناشید و نشاط 

ص الموجودة في كتاب اللغة العربیة المقرر لھذه السنة .ادماج لھا صلة بموضوع الن

ص القراءة  قرأ فحسب بل لیكتسب مھارة القراءة         وحدة یتصل بھا المتعلم لا لیفإن الن

.و التعبیر و الكتابة و التحدث 

ص التعلیمیة في ھذا المستوى أعطى للغة  و بذلك نجد أن نظام التوزیع الزمني للحص

.العربیة مدةّ أطول عن باقي المواد 

ص للغة العربیة في السنة الثانیة إبت 11دائي ھو و بذلك فإن الحجم الساعي المخص

)1(:دقیقة أسبوعیا موزعة في نشاطات المادة كما سیأتي 15ساعة و 

صالأنشطة الحجم الساعيعدد الحص
د30سا و 107تعبیر شفوي–قراءة 

د30سا و 21  كتابة  –قراءة 
د145محفوظات

د30سا و 21نشاط الإدماج 
د 15سا و 1511المجموع

إذن فأنشطة اللغة العربیة لھا أھمیة كبیرة في تكوین المتعلم و تدریبھ على اللغة حتى 

.یتمكن من الإندماج في بقیة المواد 

ص )1( .10دلیل المعلم للسنة الثانیة من التعلیم الإبتدائي 
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:نموذج تطبیقي في تدریس القراءة للسنة الثانیة:ثانیا 

قراءة :النشاط 

الجھاز العجیب :الموضوع 

:خطوات سیر الدرس

:تمھید-

ص الجدید و ذلك  یكون بإثارة دوافع التلامیذ ، و بعث الرغبة فیھم للإطلاع على الن

.بربط الخبرات السابقة بالمعلومات الجدیدة ، و طرح الأسئلة عن الموضوع المراد دراستھ 

ص و التعبیر عنھا فالصورة كانت تعبیر عن دھشة ة ملاحظة الصور الموجودة فیالن

.الطفل عند رأیتھ للحاسوب ، فالتلامیذ عبروا عن الصورة بإتقان 

:القراءة النموذجیة للمعلم -

ص كاملا قراءة نموذجیة مع مراعاة جودة النطق و حسن الأداء ، و ینبھ  یقرأ المعلم الن

.في الكتاب المدرسي التلامیذ إلى المتابعة

:القراءة الجھریة للتلامیذ -

جیب یتمتع بالقدرة على القراءة بأسلوب عذب و تمكن لفردیة بتلمیذ نبدأت القراءات ا

من التحكم في الَیات القراءة یجعلك تندفع لسماعھ لحسن أدائھ و تقریب كل القراءات 

عي تصحیح أخطاء القارئ في وقتھا و تذلیل متفاوقة ، و المعلم أثناء قراءة التلامیذ یرا

.الصعوبات و التأكد من متابعة التلامیذ للقارئ 

:شرح الكلمات -

.شرح المفردات المبھمة و الغریبة عن التلمیذ -

.شرح التراكیب و الجمل الصعبة و الجدیدة على التلامیذ -

ص - ص عن طرح أسئلة حول الن .شرح مضمون الن

یستعمل لألعاب المسلیة :فیجب التلامیذ :مثلا طرح السؤال فیما نستعمل الحاسوب 
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.الحیوانات ، الأنترنیت لإستماع للموسیقى عذبة ، التفرج على أشرطة -

ص لنشاط التعبیر و التواصل عن طریق طرح أسئلة على التلامیذ ،    - یستعمل المعلم الن

التعبیر عن أرائھم حول الحاسوب و فیما یستعمل و كیف یستعمل ، و طلب و یطلب منھم 

.منھم أن یجروا حوار بین كل إثنین حول إستعمالات الھاتف النقال و الحاسوب 

:النتائج الجزئیة لنشاط القراءة في السنة الثالثة -

التعبیر و الكتابة و إملاء تعتبر القراءة مادة تلتقي عندھا جمیع الأنشطة اللغویة بما فیھ 

توسع مدارك المتعلم و تقیم مكتسباتھ و لا یمكن الفصل بین القراءة       و محفوظات فیھا 

ص القراءة  .و الكتابة و التعبیر و الإملاء حیث یجب أن تتمحور جمیعھا حول ن

)1(:ا یليفنجد أن أنشطة اللغة العربیة للسنة الثالثة توزع حسب كل وحدة في كل حصة كم

.قراءة ، تعبیر ، كتابة:1الحصة 

.قراءة ، تعبیر ، كتابة :2الحصة 

.قراءة ، تعبیر ، كتابة :3الحصة 

.قراءة ، تعبیر ، خط ، إملاء :4الحصة 

.تعبیر كتابي ، محفوظات :5الحصة 

.نشاط الإدماج :6الحصة 

القراءة الذي یعتبر محورا أساسیا و بذلك فإن أغلب النشاطات تمارس بواسطة نشاط 

.الدراسي ج في المنھامن المحاور المقررة 

و نظرا لمكانة التي تأخذھا تدریس اللغة العربیة في المنضومة التربویة بإعتبارھا اللغة 

لمواد الأخرى فقد نات حظا وافرا من الأولى في التعلیم و بھا ینطلق المتعلم نحو تعلم ا

.الوقت 

ص )1( ص  .15، 14دلیل المعلم للسنة الثالثة إبتدائي 
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ص لتدریس اللغة العربیة في السن ة الثالثة من التعلیم و بذلك فإن الحجم الساعي المخص

)1(:ساعات أسبوعیا موزعة على نشاطات المادة كما یلي 9الإبتدائي 

صالأنشطة الحجم الساعيعدد الحص
  سا 86كتابة -تعبیر-قراءة 

د145محفوظات 
د145تعبیر كتابي

نشاط الإدماج 
)تصحیح التعبیر(

د30سا  21

  سا 129المجموع

تتسم "السنة الثانیة و الثالثة"المرحلة الإنتدائیة فإن أنشطة اللغة العربیة في و من ثمة 

بالتنوع و التكامل و الترابط ، فھي متنوعة من حیث المواد المبرمجة و متكاملة حیث أن 

كل نشاط یخدم الأخر و یكملھ ، و مترابطة لأن النشاط الواحد یتطلب إستثمار مھارات 

  .مختلفة 

ستغناء ي للتلامیذ و الجسمي و الوجداني فلا یمكن الإكما أنھّا تتلاءم مع المستوى العقل

.تنمیة متكاملةعنھا أو إھمالھا و التقصیر في أدائھا ، ما دام توظیفھا یرمي إلى تنمیة التلمیذ 

یز التلامیذ و إبعاد الملل عنھم و ھذا ما نجده في نشاط كما تھتم ھذه الأنشطة بتحف

.فیھ بسھولة و یفضلونھ عن بقیة الأنشطة القراءة حیث أن التلامیذ یندمجون 

ص :وزارة التربیة الوطنیة )1( .12دلیل المعلم للسنة الثالثة إبتدائي 
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:تحلیل الإستبیان-

:تعریف الإستبیان-1

یان أحد وسائل البحث العلمي المستعملة على نطاق واسع ، من أجل یعتبر الإستب«

تتعلق بأحوال الناس أو میولھم أو إتجاھاتھم و دوافعھم الحصول على بیانات أو معلومات 

)1(».أو معتقداتھم

:منھجیة البحث-2

سنقوم في ھذا البحث بجمع معلومات حول كیفیة تعلیم اللغة العربیة و إكتسابھا و كذا 

مختلف الأنشطة التي تدعم و تخدم مصلحة التعلیم ، و التعرف على مختلف الصعوبات 

ض لھا التلمیذ أثناء  دراستھ للغة العربیة ، و سنتحدث كذلك عن الأنشطة التي التي یتعر

عربیة ، و إعتمادنا في ذلك على المنھج الوصفي التحلیلي ، و ھو تستھدف تعلیم اللغة ال

.منھج البحوث المیدانیة المتبعة في البحوث التطبیقیة 

ص بالمعلمین و قمنا بتوزیعھا  على معلمي اللغة لقد وجھنا في ھذا الصدد إستبیان خا

سئلة المتعلقة بموضوعھا العربیة في التعلیم الإبتدائي ، و یحتوي الإستبیان على عدد من الأ

ة الأساتذة في و التي تدعم الجزء النظري من دراستنا و بحثنا ، و كذا الإستفادة من خبر

.مھنة التعلیم 

:مواصفات العینة-3

خمسة عشر سؤال ، حیث تنوعت الأسئلة بین المغلقة      )15(أشمل الإستبیان على 

في الخانة المناسبة ، أما المفتوح فھو عبارة )×(و المفتوحة فالمغلق یكون بوضع علامة 

عن إبتداء الرأي أو إجابات حرة یطلب تفسیرھا ، و لقد بلغ عدد المعلمین الذین وجھ إلیھم 

ولایة بإبتدائیة بومجبر الواقعة بأیت سماعل دائرة درقینة  عشرة معلما ، )10(الإستبیان 

.بجایة 

.ة من طرف جمیع المعلمین الذین وجھ إلیھم الإستبیان و لقد تمت الإجابة على الأسئل

الیبھ ، دار مجدلاوي ، سامي عریفج ، خالد حسین مصلح ، و مفید نجیب حواشین ، مناھج البحث العلمي و أس

.78ص 1987الأردن ، ط 
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:الدراسة الإحصائیة و التحلیلیة للإستبیانات-4

في الدراسة الإحصائیة على حساب النسب المئویة و ذلك تبعا لإجابات أفراد العینة إعتمدنا

.و معرفة نسب التكرارات في الإجابة عن الأسئلة 

100عدد التكرارات في الحالة الواحد =النسبة المئویة 

التكرارات الكلي للتكرارات 

:الشھادات المتحصل علیھا-1

النسبةالعددالشھادات

80%8لیسانس

20%2الكفاءة العلیا

الجدول أن عدد المعلمین الذین یحملون شھادة اللیسانس في الأدب العربي بلغ یوضح ھذا 

بالمئة ، و بلغ عدد المدرسین الذین یحملون شھادة الكفاءة 80معلما أي ما یعادل 8عددھم 

  .بالمئة 20العلیا بإثنین معلما أي ما یعادل 

:الأقدمیة-2

النسبةالعددالأقدمیة

8سنوات إلى 5من 
سنوات

4%40

10سنوات إلى 6من 
سنوات

4%40

20%2سنوات30

سنوات ھي 8سنوات غلى 5أن نسبة المدرسین الذین لھم خبرة من یوضح ھذا الجدول 

بالمئة ، في 40عند كلیھما ب سنوات و التي تقدر 10إلى 6نفسھا مع الذین لھم خبرة من 

  .بالمئة  20فردا و ھو ما یعادل 2دد أفرادھا میدان التعلیم ، إذ بلغ ع
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:إطلاع المعلمین على منھاج اللغة العربیة و رأیھم فیھ-3

النسبةالعددإطلاع الأساتذة على المنھاج 

100%10نعم

00%00  لا

بالمئة یطلعون على منھاج 100نلاحظ من خلال الجدول أن كل المعلمین و بنسبة 

اللغة العربیة ، و ذلك لإحتواءه على أنشطة تساعد المعلم على تدریس الفعال حیث یجب 

.على كل معلم أن یطلع علیھ لإطلاع على ملف الدخول و الخروج في كل سنة 

وى التعلیم الأساسي في حاجة إلى توفیر الوسائل اللازمة المنھاج الدراسي المقرر لمست

.من أجل تجسیده ، كما یجب مراعاة المستوى حسب المناطق 

بالمعلومات و ترسیخھا فیھم ،        لطرائق تدریس اللغة دورمھم ، في تزوید التلامیذ -4

و الطریقة التي ییعتمدھا الأساتذة ھي طریقة المقاربة بالكفاءات و ھي طریقة حدیثة دخلت 

المنظومة التربویة في بدایة الألفیة الثانیة و حلت محل طریقة المقاربة بالأھداف التي لاحظ 

تعني المتعلم بالدرجة الأولى قدرما فیھا الباحثون و المختصون عیوبا منھا أنھّا لا تعني ب

بالبرنامج الدراسي ، فطریقة المقاربة بالكفاءات تمنع للتلمیذ فرصة الإختیار و الكشف عن 

مھاراتھ ، فھو یعتبر فیھا سید الموقف و ما على المعلم إلا أن یوجھھ و یرشده ، و ھذا ما

اتھ سیساعده على كشف ذاتھ و تفجیر طاق

یذ للمفردات و التعابیر الواردة في كتاب القراءة و دروس التعبیر مدى فھم التلام-5

:الشفھي 

النسبةالعددقضیة فھم المفردات و التعابیر 
60%6بسھولة 
40%4بصعوبة 

في كتاب أجمع معظم المعلمین أن أغلب تلامیذتھم یفھمون المفردات و التعابیر الواردة 

بالمئة في حین یرى 60الشفھي بسھولة و ذلك بنسبة تقدر ب القراءة و دروس التعبیر 

بالمئة أن تلامیذتھم یجدون صعوبة في الفھم خاصة في الطور الأول  40بعضھم و بنسبة 

و الثاني ، لذلك على المعلم أن یشرح و یركز على المفردات و العبارات التي یتوقف علیھا 

.الفھم و لا یعرفھا المتعلم 
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:القسم في اللغة العربیةمستوى -6

النسبةالعددمستوى القسم
60%6متفوق
40%4عادي

بالمئة ترى أن مستوى 60أفراد من عینة البحث أي ما یعادل 6تشیر نتائج الجدول أن 

قسمھم متفوق في اللغة العربیة ، و ربما ذلك راجع إلى الإستراتیجیة التي یعتمدھا المعلم في 

.التدریس من أجل تحقیق و تحفیز التلامیذ على التعلم و كذا حب التلامیذ للقراءة و التعلیم 

في حین ترى العینة الأخرى أن مستوى قسمھم عادي أي أنّ ھناك تلامیذ متفوقون 

مقارنة بتلامیذ الذین یكون مستواھم من متوسط إلى متدني ، و ھذا المستوى راجع إلى 

ض التلامیذ في التعلم و عدم الإنسجام بما یتماشى مع المقاربات  الصعوبات التي یجدھّا بع

.اللغة العربیة المعتمدة في منھاج

:النشاطات اللغویة التي یظھر فیھا التلامیذ الضعف-7

النسبة العددالنشاطات اللغویة 
00%0القراءة 

80%8التغبیر الشفھي 
20%2التعبیر الكتابي

بالمئة یقولون أن أغلب التلامیذ 80توضح نتائج الجدول أن أغلب المعلمین و بنسبة 

یجدون صعوبة في التعبیر الشفوي حیث أنھم یعجزون على التعبیر عن أفكاره و مشاعره 

بحریة و طلاقة ، فنجدھم یعبرون بأسلوب ركیك و یعجزون على تكوین جملة عربیة 

في حین ترى العینة غة محیطھ لیعبر عن أفكاره و أرائھ ، فصیحة ما یجعلھ یلجأ إلى ل

بالمئة أنھّ ھناك تلامیذ یجدون صعوبة في التعبیر الكتابي حیث أن 20الأخرى و بنسبة 

النتعلم لا یفرق بین لغة الحدیث و لغة الكتابة أي أنھّ غالبا ما یكتب كما یتكلم ، كما یبین 

ذتھم متمكنین من القراءة و لا یجدون صعوبة فیھا   الجدول أن كل المعلمین یرون أن تلامی

و ذلك راجع لأھمیة القراءة بالنسبة للمتعلم بإعتبارھا أداة التعلیم في المدرسة و كذلك تركیز 

المعلمین على نشاط القراءة و إعطاءھا مدةّ طویلة مقارنة بالأنشطة الأخرى و كذا حب 

ص التي تثیر فضولھم التلامیذ لنشاط القراءة و إندماجھم مع تلك .النصو



56

:جعل القراءة مادة تلتقي عندھا بقیة المواد-8

النسبةالعددجعل القراءة مادة تلتقي عندھا بقیة المواد    
100%10نعم
00%00  لا

نلاحظ من خلال الجدول أن كل المعلمین قد أجمعوا على أن مادة القراءة تلتقي عندھا 

.بقیة المواد كالتعبیر الشفوي ، و التعبیر الكتابي ، الإملاء و المحفوظات 

:مدى مساھمة نشاط القراءة في تعلیم اللغة العربیة-9

مدى مساھمة نشاط القراءة 
في تعلیم اللغة العربیة

النسبةعددال

100%10نعم
00%00  لا

یبین ھذا الجدول أن كل أفراد العینة یجمعون أن نشاط القراءة یساھم في تعلم اللغة 

ینمي مھارتھ في التحدث و یمتلك أسلوب راقي و أفكار تؤدي بھ العربیة حیث تجعل المتعلم 

.جمیع الأنشطة إلى الإبداع و التفكیر الحر بإعتبارھا محورا تدور حولھ 

:مراعاة مستوى تفكیر التلامیذ و إھتماماتھم-10

النسبةالعددمراعاة مستوى تفكیر التلامیذ
100%10نعم
00%00  لا

بالمئة یراعون مستوى تفكیر 100یتضح من خلال الجدول أن كل المعلمین و بنسبة 

رة صحیحة و سلیمة ، المتعلمین و إھتماماتھم أثناء تقدیم المادة العلمیة لتلقي ھذه المادة بصو

.یة معلم ھو محور العملیة التعلیمیة التعلو خاصة أن المت

:العربیة الفصحى داخل القسممطالبة التلامیذ التحدث باللغة -11

النسبةالعددمطالبة التلامیذ التحدث بالفصحى
80%8نعم 
20%2  لا
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الجدول أن أغلب أفراد العینة یطالبون تلامیذتھم التحدث باللغة العربیة توضح نتائج 

بالمئة و ذلك من أجل تعوید التلمیذ على إتقان اللغة و حسن 80الفصحى ، و ھذا ما یعادل 

الأداء ، فالھدف الأساسي للدرس لیس إیصال المعلومة فقط بل إدراك تلك المعلومة و إعادة 

عربي فصیح ، أما الفئة الأخرى فلا یطالبون تلامیذتھم صیاغتھا بأسلوب شخصي و 

بالتحدث باللغة العربیة الفصحى و لذلك لأنھم یرون أن التلمیذ لا یستطیع ممارسة اللغة     

لغة محیطھ لكي یساعده على فھم مضمون رسالة و إتقانھا و ھو صغیر لذلك یلجأ إلى 

.المعلم و یستطیع التحدث بكل حریة 

التي تمثل عدد التلامیذ الذین یتقضون اللغة العربیة -تقریبا–ولنا معرفة النسبة لقد حا-12

.في ھذا المستوى في نھایة كل سنة في القسم الواحد 

ض المتعلمین لدیھم 90فأجابالمعلمون بأن نسبتھم تصل إلى  بالمئة ، رغم أنّ ھناك بع

الصعوبات و یتمكنون من القراءة و اللغة صعوبة في التعبیر الشفوي إلا أنھّم یجتزون تلك 

ض الفروق بینھم ، و یتمكنون من التعبیر عن  ویجیدون تعلیم اللغة العربیة رغم وجود بع

.أرائھ و أفكارھم باللغة العربیة الفصحى 

التوجیھ الجدید المتمثل في المقاربة بالكفاءات التي تفضل منطق و ذلك راجع إلى 

و ذات دلالة من خلال تحسین فرصة بناء معارفة في وضعیات متفاعلة التعلیم و تتیح لھ 

.التحكم في اللغة العربیة و تنمیة مھارة الإستماع و التعبیر و القراءة و الكتابة 
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  خاتمة

قف على مدى تقدم علومھا و أفكارھا ، و التي قواھا اللغة     طور المجتمعات یتوإن ت

و الإھتمام باللغة العربیة یعتبر المحور الرئیسي الذي یجب أن تدور علیھ الأبحاث          

و الدراسات ، و من خلال ما تطرقنا إلیھ في بحثنا نلمس أن عملیة إكتساب اللغة متوقفة 

فإن اللسانیات التطبیقیة جسر تلتقي فیھ مجموعة من على الفھم الصحیح لھا و على ذلك 

علم النفس اللغوي ، علم الإجتماع اللغوي و علم :العلوم التي دار إھتمامھا حول اللغة مثل 

ض متعلم  التربیة ، و قد ساھمت اللسانیات التطبیقیة في حل الكثیر من المشكلات التي تعتر

جنبیة أو تعلم اللغة الوطنیة ، خاصة بعد أن تأكد أن ، سواء تعلق الأمر بتعلم اللغات الأاللغة 

إكتساب اللغة و تعلمھا لابدا أن تراعي جملة من العوامل النفسیة و الإجتماعیة و التربویة   

.و اللغویة 

:و من خلال ھذه الدراسة لامسنا مجموعة من الحقائق و النتائج ھي 

محدودة خاصة في المرحلة المادة اللغویةقدرة الطفل على الإستعاب و التعامل مع -

.یة الإبتدائ

ض نتائج التحلیل النفسي ، من خلال الشكل الجدید - إستفادة قطاع التعلیم الإبتدائي من بع

إستعمال الألوان و الصور و الأشكال التي یجب على التلامیذ تعلمھا :للكتاب المدرسي مثل 

.خاصة في ھذه المرحلة من التعلیم 

نحو أنشطة ذات دلالة بالنسبة جھ كتب اللغة العربیة للسنة الثانیة و الثالثة إبتدائي تو-

.للتلامیذ ذات صلة بالواقع 

و لتحقیق أھداف إیجابیة تسھل العملیة التعلیمیة بصفة عامة ، إستخلصنا مجموعة من 

:النتائج یجب التقید بھا في النظام التربوي منھا 

أن یھتم بالمھارات اللغویة خاصة مھارة القراءة التي تعد الركیزة یجب على كل مدرس -

.الأساسیة للمھارات الأخرى 

.أن یتفاعل المنھاج مع التلمیذ لكي یستجیب لحاجتھ -

الإھتمام بمختلف الجوانب النفسیة و الإجتماعیة و التربویة و اللغویة للتلامیذ من خلال -

علم النفس اللغوي ، علم الإجتماع اللغوي ، :تلفة مثل الإستناد إلى مختصین في مجلات مخ

علم التربیة 
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  خاتمة 

ءات أعطى بالأھداف إلى المقاربة بالكفا ةو ما لاحظنا أن إنتقال المنھاج من المقارب-

.فرصة للتلمیذ لتنمیة قدراتھ على إكتساب المعرفة بنسبة كونھ محور العملیة التعلیمیة 

 الذي أعاننا غلى إتمام ھذا العمل المتواضع الذي ترجو أن یكون و في الأخیر نحمد الله-

.أرضیة لدراسات مستقبلیة ، أكثر عمقا في ظل التطورات التي یشھدھا العصر 
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:قائمة المصادر و المراجع -

الجامعیة عبده الراجعي ، علم اللغة التطبیقي و تعلم اللغة العربیة ، دار المعرفة -1

.1990الإسكندر مصر ، 

.1989، 1علم اللغة التطبیقي ، دار الفكر العربي ، القاھرة ، ط:محمد فتیح -2

2002دراسات في علم اللغة التطبیقي ، دار المعرفة الإسكندریة ، مصر، :حلمي خلیل -3

النشر و التوزیع ، مومھ للطباعة و ھدروس في اللسانیات التطبیقیة ، دار :صالح بلعید -4

.بوزریعة ، الجزائر 

دراسات في علم اللغة التطبیقي ، حقل تعلیمیة اللغات ، دیوان :أحمد حساني -5

.2009المطبوعات الجامعیة ، الساحة المركزیة ، الجزائر ، 

التطبیقیة ، مذكرة لنیل شھادة تعلیم اللغة العربیة في ضوء اللسانیات :علیك كایسة -6

.2002-2001تیر في اللغة و الأدب العربي ، جامعة تیزي وزو ، الماجس

"ضمیر المتكلم "دراسة لسانیة صوریة للوحدات اللسانیة الدالة :باب أحمد رضا -7

.2006رسالة ماجیستر ، منشور ، تلمسان ، "نموذجا "

بتدائي ، دار الھدى ، عین الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإ:محمد الصاّلح حثروبي -8

.ملیلة ، الجزائر 

.2011، 2تعلیمیة الترجمة المصطلحیة ، الممارسات اللغویة ، العدد :سعیدة كحیل -9

خیري وناس ، بوصنبورة عبد الحمید ، تربیة و علم النفس ، الدیوان الوطني للتعلیم  -10

.2009و التكوین عن بعد ، 

التدریس و وسائلھا و تقنیتھا ، وسائل التعلیم و التعلم ، دار فراس إبراھیم ، طرق -11

.2005، 1عمان ، الأردن ، طأسامة للنشر و التوزیع 

.2001اللسانیات اللغویة و التعلیمات اللغة ، الممارسات اللغویة ، :نوال زلالي -12

1، بیروت لبنان ، ط، دار النھضة العربیة1أنطوان صیاح ، تعلیمیة اللغة العربیة ، ط-13

2008.

.2،1982التربیة و الإدارة المدرسیة لبجزائریة ، ط:محمد الطیب العلوى -14
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.1991محمد الدریج ، تحلیل العملیة التعلیمیة ، قصر الكتاب الرباط ، -15

التدریس الفعال بواسطة التربیة بالكفاءات مطبعة الشھاب ، باتنة ، :أوحید علي -16

.ئر الجزا

اللغة العربیة مناھجھا و :طھ علي حسین الدلیلي ، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي -17

.2005، 1طرائق تدریسھا ، دار الشروق للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط

أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة و الصعوبة ، دار الیازوري :فھد خلیل زاید -18

.2006و التوزیع ، عمان ، الأردن ، العلمیة للنشر

إعداد الطفل العربي للقراءة و الكتابة ، دار صفاء للنشر و :جمیل طارق عبد المجید -19

.2006، 1التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط

.2004، 3طرائق تدریس اللغة العربیة ، المكتبة الأردنیة ، ط:السفاسفة ن عبد الرحم-20

مھارات الإتصال في اللغة العربیة ، دار :جمال ، سمرروحي الفیصل محمد جھاد -21

.2004، الإمارات العربیة المتحدة ، 1الكتاب الجامعي العین ، ط

منھاج اللغة العربیة و طرق :سعدون محمود الساموك ، ھدى علي جواد الشمري -22

.2005تدریسھا ، دار وائل للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، 

.1المتقن معجم تقنیات القراءة و الكتابة للطلاب بیروت ، لبنان ، ط:إیمان البقاعي -23

.2006، 1التكامل بین التقنیة و اللغة ، دب ، ط:سعید عبد الله -24

تدریس فنون اللغة العربیة ، دار الفكر العربي ، القاھرة ، مصر ، :علي أحمد مدكور -25

2000.

و القراءة ، و الكتابة    )التحدث(المھارات اللغویة الإستماع :الخویسكي زین كامل-26

.2008و عوامل تنمیة المھارات اللغویة عند العرب و غیرھم ، دار المعرفة الجامغیة ، 

دار الشروق للنشر   )اللغة العربیة (الكافي في أسالیب تدریس :محسن علي عطیة -27

.2006دن ، و التوزیع ، عمان ، الأر

مدخل إلى علم النفس و میادینھ و مناھجھ ، دار :كمال بكداش و رزق الله رالف -28

.1985، 2الطلیعة ، بیروت ط
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1نظریات التعلم و تطبیقاتھا التربویة ، دار المسیرة ، الأردن ، ط:جودت عبد الھادي -29

2007.

د النفسي و التربوي ، دار المسیرة ، نظریات الإرشا:أحمد أبو أسعد و أحمد عریبیات -30

.2009، 1الأردن ، ط

.2004، 1نظریات التعلم ، دار الثقافة ، الأردن ، ط:محمد حاسم محمد -31

، دار سیكولوجیا التعلم و التعلیم ، الأسس النظریة و التطبیقیة :سامي محمد ملحم -32

.1422المسیرة ، عمان ، الأردن ، 

2003، 1طالداقعیة و التعلم ، مكتبة النھضة المصریة القاھرة ،:زاید نیل محمد -33

ج و الوثائق المرافقة للسنة الثانیة من التعلیم الإبتدائي المناھ:وزارة التربیة الوطنیة -34

2011.

و العلم ج السنة الثانیة من التعلیم الثانوي الوثیقة الموافقة لمناھ:الوطنیة وزارة التربیة -35

.التكنولوجیا ، مادة اللغة العربیة و أدابھا الشعب العلمیة و الأدبیة 

.2012دلیل المعلم للسنة الثانیة إبتدائي :وزارة التربیة الوطنیة -36

.2012دلیل المعلم للسنة الثالثة إبتدائي :وزارة التربیة الوطنیة -37

.2011من التعلیم الإبتدائي ج السنة الثالثةمناھ:وزارة التربیة الوطنیة -38

.2011ج السنة الثانیة من التعلیم الإبتدائي مناھ:وزارة التربیة الوطنیة -39

امي عریفج ،خالد حسین مصلح ، و مفید نجیب حواشین ، مناھج البحث العلمي و س - 40

.1987، 1أسالیبھ ، دار مجد لاوي ، الأردن ، ط
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م2013أكتوبر 06الأحد بسم الله الرحمان الرحّیم                                               

بناء حصة تعلیمیة تعلمیة في نشاط القراءة 

العائلة:المجال قراءة                                                          :النشاط 

3سنة :الفئة المستھدفةوم الصغیرة                                      أسرة الب:الموضوع 

1:الحصّة 

د40:المدّة 

التعرّف على نوع من أنواع الحیوانات اللیلیة و أفراد و أسرتھ :الكفاح القاعدیة 

.أن یتعرف على أسرة الیوم -:فاءة مؤشر الك

.أن یتعرّف على المعجم اللغّوي و یشرح المفردات الصعّبة -

أن یقرأ المتعلم دون تردد و ینطلق الحروف وفق مخارجھا نطقا صحیحا -

أن - یحترم علامات الوقف و یعدد معاني الكلمات الجدیدة و یستعمل                                                                     

ص لمقاصد ختلفة. .معلومات الن

ص أن- ص قیمة خلقیة للن .یستخل

السبورة+كتاب المتعلم :الوسائل البیداغوجیة 
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أھداف التعلیم المراحل
الوسطیة

التقویموضعیات و أنشطة التعّلم

وضعیة 
الإنطلاق 

التھیئة للدخول 
في الدروس

طرف أسئلة ھادفة مثیرة لإھتمامھم -
للتدرج بھم إلى موضوع الدرس

ض الطیور التي تعرفونھا ؟ - أذكر بع
ما ھو غذاء الطیور -

تقویم بنائي
أن یجیب المتعلم 

عن الأسئلة 
المطروحة   

وضعیة 
بناء التعلم

مرحلة بناء 
التعلیمات 

التعبیر من 
خلال ملاحظة 

الصورة

القراءة 
التفسیریة و 

تقلیل 
.الصعوبات

ص و  فھم الن
إعادة بناء 
المعلومات 
الواردة في 

ص .الن

النتنافس على 
القراءة الفردیة 

.مرةّ ثانیة 

و ملاحظة 28فتح الكتب صفحة 
.الصورة و التعبیر عنھا 

ماذا تلاحظ في الصورة ؟
ماذا یفعل الیوم على غصن الشجرة ؟

قراءة مثالیة من طرف المعلمة تراعي -
ل فیھا جودة النطق و حسن الادَاء و تمثی

.المعنى
قراءة فردیة من طرف المتعلمین -
مع مراعات الإرسال في القراءة "فقرة"

و إخراج الحروف وفق مخارجھا 
الصحیحة مع تمثیل المعنى و حسن 

.الأداء
شرح الكلمات الجدیدة و الغامضة و -

توضیفھا في جمل مفیدة للتعرف أكثر 
.على معانیھا

=الیوم 
=بزغ الفجر 

مظھري قبیعا 
=أسرة 

ص - مناقشة المتعلمین حول مضمون الن
بطرح أسئلة حول الفھم

متى ینام السید و السیدة ؟  -
لماذا كانت السیدة یوم قلقة على إبنھا ؟-
ماذا أعطى ساعي البرید للبوم -

الصغیر؟
من أرسل الدعوة إلى البوم الصغیر ؟-

دعوة المتعلمین بالعودة مرةّ ثانیة لقراءة 
ص مظاھر  ص قراءة فردیة مع الحر الن

.الجودة فیھا 

أن یستمع المتعلم 
جیدّاً

أن یقرأ المتعلم 
الفقرة بوضوح 

أما سقیة 
المتعلمون 

.یتابعون
تقویم بنائي 

أن یحاول 
المتعلم شرح 

المفردات 
.الصعبة

أن تجیب على 
الأسئلة 

.المطروحة 
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رحلة 
الإستثمار 

ص  إستثمار الن
ص  لإستخلا
قیمة خلقیة  

ما ھو الطائر الذي یعجبك ؟
التوصل إلى الخلاصة من خلال مناقسة 

.بسیطة 

تقویم فھامي 
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إستبیان خاص بالمعلمین

حضرة المعلم و المعلمة ، یشرفني أن أتقدم إلیكم بھذا الإستبیان الذي بھدف إلى جمع 

ض لھا التلمیذ معلومات حول كیفیة تعلیم اللغة العربیة  و إكتسابھا و الصعوبات التي یتعر

أثناء دراستھ للغة العربیة و یدخل ھذا الإستبیان في إطار إعداد مذكرة التخرج لنیل شھادة 

.أسئلة الإستبیان الماستر ، و إلیكم فیما یلي 

:بیانات شخصیة

...........................................................................المسترى التعلیمي ؟ -1

..................................................................الشھادات المتحصل علیھا ؟ -2

............................................................................الأقدمیة في التعلیم -3

:الأسئلة

  لا          منھاج اللغة العربیة ؟ نعم     ھل تطلعون على -4

.................................................................و ما رأیك في ھذا المنھاج ؟ -5

......................................................................................................

....................................................................................................

................................................ق تدریسك للغة العربیة ؟ ما مراحل و طرائ-6

......................................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................

التعابیر الواردة قي كتاب القراءة و في دروس التعبیر ھل یفھم التلمیذ المفردات و-7

الشفھي ؟ بسھولة         بصعوبة 

أو یفھمونھا فھما سطحیا

......................................................................................................

....................................................................................................
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ضعیف         إذا كان صعیف ما ھو مستوى قسمك في اللغة العربیة ؟ متفوق    -8

..............................................................................إلى ما یرجع السبب

......................................................................................................

....................................................................................................

ما ھي النشاطات اللغویة التي یظھر فیھا التلامیذ الضعفاء ؟ في القراءة       ، التعبیر -9

الشفھي        التعبیر الكتابي 

............................................................................................التعلیل  

......................................................................................................

....................................................................................................

مكنون من جعل القراءة مادة تلتقي عندھا بقیة المواد ؟ نعم         لاھل تت-10

.............................................................................................التعلیل 

......................................................................................................

....................................................................................................

ھل تعتقد أن نشاط القراءة یسھل تعلم اللغة العربیة ؟ نعم         لا -11

..........................................كم تلمیذا یشارك في الحصة الواحدة بالتقریب ؟ -12

......................................................................................................

....................................................................................................

؟ ھل تراعي مستوى تفكیر المتعلمین و إھتماماتھم ؟ نعم       لا              أثناء تقدیمكم للدرس-13

   لاالفصحى داخل القسم ؟ نعم       ھل تطالب تلامیذك بالتحدث باللغة العربیة-14

......................................................................................................

....................................................................................................

في ھذا المستوى في نھایة كل ماھي نسبة و عدد التلامیذ الذین یتقنون اللغة العربیة -15

............................................................................سنة في القسم الواحد ؟ 

......................................................................................................

.....................................................................................................
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الفھرس

.......................................................................................مقدمة -

الفصل الأول

.ماھیة اللسانیات التطبیقیة -

02................................................................تعریف اللسانیات التطبیقیة -1

02...................................................................طبیقیة نشأة اللسانیات الت-2

03...............................................علاقة اللسانیات التطبیقیة بالعلوم الأخرى -3

04...............................................................مجالات اللسانیات التطبیقیة -4

09................................................................أھداف اللسانیات التطبیقیة -5

09................................................................مبادئ اللسانیات التطبیقیة -6

10...............................................................میادین اللسانیات التطبیقیة -7

الفصل الثاني

.تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة -

12..........................................................................ف التعلیمیة تعری-1

13.....................................................................................أنواعھا -2

13..........................................................................الوسائل التعلیمیة -3

14..........................................................................عناصر التعلیمیة -4

ص التعلیمیة -5 19........................................................................خصائ

19..........................................................................المناھج التعلیمیة -6

22...............................................................أسالیب تعلیم اللغة العربیة -7

31............................................................................نظریات التعلم -8
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