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شكر وتقدير 

بالقلم، علّم الإنسان ما لم يعلم، والصلاة والسلام على رسوله الأعظم محمد علّم  الحمد للّه

...بعدبن عبد اللّه، صاحب البيان المحكم أما

على توفيقه، فله الفضل وله الثّناء الحسن  فالحمد والشّكر للّه سبحانه وتعالى أولا وآخرا

عملنجاز هذا الإتم فبمشيئته سبحانه 

سنتقدم بالشّكر  »من لم يشكر النّاس لم يشكر االله «:لا بقوله صلّى االله عليه وسلّموعم

على على إشرافها"لطرش ليلى "والعرفان مع فائق التّقدير والاحترام للأستاذة المشرفة 

.البحث، وما قدمته من نصائح وتوجيهات نجاز هذاإ

ا البحث موتلاميذ الابتدائيتين التي أجري به ،كما نتقدم بالشّكر والامتنان إلى جميع الأساتذة

.الميداني

كما نتقدم بوافر الشّكر والتّقدير وعظيم الامتنان لجميع من ساهم في إثراء هذه الدراسة 

، ولا ننسى مكتبة وفي مقدمتهم عمال مكتبة الجامعةبرأي أو ملاحظة أو معاونة مخلصة، 

.مدينة بجاية

خير الجزاء افجزاكم االله عنّ

..."واالله ولي التوفيق"



إهداء      

:أهدي عملي هذا وثمرة جهدي إلى

قمة في الحنان أمي رحمك االله وأسكنك فسيح جنانه وأعلىجوهرة الحياة 

إلى أبي يحفظك االله

لولاها لما وصلت إلى هذه المرتبةف تناحتّى رب تإلى من تعب

حبيبتي وأختي الغالية دليلةرمز التّضحية  

ى أحن إخوة في الكون شريف وكمال ووسيم يحفظكم االله ويرعاكمإل

وفّقكما االلهكهينة وبسمة  نيالغاليت يإلى أخت

إلى أختي الكبيرة مليكة وزوجها وأبنائها نوال وعماد وفؤاد والصغيرة سارة

جدي وجدتي أطال االله عمرهما، وأخوالي وخالاتي وجميع و ،إلى زوجة أبي 

أبنائهم

إلى خطيبي الغالي الذي ساعدني كثيرا، وجميع عائلته 

رفيقتي التي صبرت معي في درب البحث من بدايته حتّى نهايته الغالية لاميةإلى 

 إلى كلّ صديقاتي زبيدة ودلال وعقيلة وسميرة وفاتن ومليحة، لامية ويسمينة ورتيبة

خطيب أختي نسيم، وزميلي في الدراسة عليإلى ورفال

المثمرةفادتنا بتوجيهاتهاالتي مدت لنا يد العون، وأ"لطرش ليلى "أستاذتي المشرفة إلى 



كلّ من حفظته ذاكرتي ولم يخطه قلمي، إلى كلّ هؤلاء أهدي ثمرة وعصارة فكري إلى 

نبيلةأن يكون له أثر طيب كلّ أمليو.وجهدي



إهداء

شعلة الأمل في  ركيزتي في هذا العالم وبثّا في ن كاناين الذّيالغاليإلى ذكرى والدي 

الدراسة أبي وأمي رحمهما اللّه

ي محمد وأختي ربيعة رحمهما اللّهإلى ذكرى أخ

رحمه اللّه سمر وابنتهما تنسيم المتوفّي يإلى زوجة أخ

زوجيهما وأبنائهماوسامية وصباح  يإلى أخت

ين أتمنى ذلّن يوغرطة وأنيس اليالغالي يخوإلى أختي الصغرى العزيزة في القلب ليزة  وأ

عا النّجاح في  مشوارهم الدراسيلهم جمي

بي ودعمنيإلى زوجي الغالي ورفيق دربي في هذه الحياة رمضان الذّي وقف إلى جان

الدراسي  مواصلة مشواريل

زوجها، وحسينة ووأخوات زوجي خاصة نجيمة  ةإلى حماي وحماتي وإلى كل إخو

وزوجها

بالنّجاح في دراستي جدتاي وجدي أيديهم إلى السماء بالدعاء لي وامن رفعإلى 

إلى كل أخوالي وخالاتي

لبحث من بدايته إلى نهايته نبيلةفي هذا ا تيالغالية ورفيق تيإلى صديق

جميعا خاصة وفاء، فوزية، دليلة إلى كلّ صديقاتي

المتواضعساعدني على إتمام بحثنا إلى كل من وقف إلى جانبي و

لامية.إلى أستاذتي المشرفة ليلى لطرش
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لنقل الأفكار  الإنسانلحية فهي وسيلة غة العربية من أهم اللغات اتعتبر الل

على الأحاسيس وكل حاجاته إلى غيره من النّاس الذّين يعيش معهم حيث تشتمل اللّغة و

 الاستماع، التّحدث والقراءة والكتابة، ونحن في بحثنا ارتأينا:أربعة مهارات رئيسية هي

إلى التركيز على مهارة القراءة لما لها من أهمية بالغة في بناء الثقافة بشطريها الإنساني 

 ديثها، وهيهي الصلة بين الإنسان وبين المعارف والعلوم قديمها وحفالقراءة ،والإسلامي

تمثل أنّها   إلىالفراغ وإشباع الميول والرغبات الثّقافية بالإضافة  ءالوسيلة الأساسية لمل

الاستفادة من منجزات الآخرين مهمة لاكتساب العلوم المختلفة، وإحدى الوسائل ال

.بها يستقيم الفكريي العقول وهي أمر حيوي يصعب الاستغناء عنه، فهي تحوخبراتهم و

تّعليم حرصت على تعليم مهارة القراءة عبر مراحل الأن المنظومة التّربوية ولهذا نجد 

وتعويدهم لبناء عقول التلاميذ ركيزة أساسية هذه المرحلة تعد كون خاصة التّعليم الابتدائي 

ذلك من خلال إتقانه للحروف العربية وأشكالها و ،السليمةعلى القراءة 

.ضوابطهاو

د التّعرف على الكلمات المكتوبة والنطق بها بل هي فعملية القراءة لا تقتصر على مجر

:عملية معقدة قائمة على عاملين أساسيين هما

.تفكيك رموزهاـ التّعرف على المادة المطبوعة و

.إدراك دلالتهاـ فهم هذه الرموز و
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في تعليم مهارة القراءة ول .يؤدي إلى عسر في عملية القراءةأي خلل في أحد المستويين و

بد من إتّباع المعلمين المنهج المرسوم من طرف وزارة مختلف المدارس الابتدائية لا

وكذا  ،الغاية من تعلّم هذه المهارة، كإتقان اللّغة الأم بطلاقةوذلك لتحقيق الأهداف و التّربية

.المحيط الخارجيكذلك يه أي المحيط المدرسي ومع معلّممع زملائه وتفاعل التّلميذ

 ،دراته العقليةوكذلك تنمية ق ،تلعب القراءة دورا مهما في تجسيد شخصية الطفلو

وجعله فردا منسجما مع مجتمعه ومتفاعلا معه، ولهذا تطرقنا في باب هذا  والفكرية

؟ تكوين ملكة التواصل لدى التلاميذفي  القراءة تساعدهل:الموضوع إلى إبراز

لتّعلّم مهارة القراءة يكفي لكي يحقق المعلم الأهداف المسطّرة كتعليم  هل الوقت المخصص

التّلميذ الأداء اللّغوي الجيد في النطق؟

:ولمعالجة هذه الإشكالية انطلقنا من جملة من الفرضيات وهي

.على تحسين لغته وإتقانها بطلاقة التّلميذ تساعد القراءةلعلّ 

.ي مدرسة على تعليم مهارة القراءةالمتوفرة داخل أتساهم الوسائل التّعليمية قد 

يذ كعضو النّصوص الموجهة للتّلاميذ في الكتاب المدرسي تلعب دورا في تجسيد التّلملعلّ 

.فعال داخل القسم وخارجه

.صيد اللغوي لتلميذ السنة الخامسةتساهم القراءة في نماء الرقد 
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الذي يتناسب مع هذا النوع من تقتضي منّا إتّباع المنهج  وإن طبيعة الأسئلة التي طرحناها

بحيث قمنا بوصف واقع تعليمية مهارة القراءة، ودورها  هو إجراء وصفيو،الدراسات

بقيامنا بتحليل وإحصاء  مدعم بالمنهج الإحصائي التحليليفي تكوين ملكة التواصل، 

ع عليهم وتحليل كلّ جواب على حدإجابات المعلّمين والتلاميذ من خلال الاستبيان الموز.

تتصدرها ،وفق بنية قسمنا خلالها البحث إلى ثلاثة فصول وعليه هندسنا بحثنا

المقدمة وفي نهاية البحث نجد الخاتمة حيث يتضمن الفصل الأول المهارات القرائية 

أنماط القراءة لى عثم عرجنا  إلى مفهوم القراءة وأهميتها، ودورها في التّعليم، فتطرقنا

والعوائق التي تواجه التّلميذ في العملية القرائية، بعدها قدمنا بعض الحلول لتنمية هذه 

الاستماعوالمتمثلة في  ت المتضمنة في العملية القرائيةالمهارة كما أشرنا إلى المهارا

العملّية للتّواصل اللّغوي في صل الثّاني فقد خصصناها في الفّأم، ابةالتّحدث والكتو

.التّعليمية وعناصره وكذلك لدور اللّغة العربية الفصحى في التّعليم

مدى تمكّن "معنونة بـ كان عبارة عن دراسة ميدانية، فصل الثّالث والأخير أما الفّ

تّعريف عن العلى وفي بداية هذا الفصل عرجنا، "مهارة القراءة من تكوين التواصل

،والعينة والاستبيان مة في الدراسة الميدانية من الملاحظة،دبعض المصطلحات المستخ

حيث اقتضت الدراسة الميدانية إعداد استمارة تحتوي على مجموعة من الأسئلة موجهة و

حيث وزعت هذه الاستمارات في  امسة، وأخرى موجهة إلى معلّميهم،لتلاميذ السنة الخ

لكشف لوكذلك ملاحظة قراءات التّلاميذ .2014ماي 8إلى أفريل  21الفترة الممتدة بين 
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ت إسماعيل،بلدية أيبأولاد خنيش :مدرستين ابتدائيتين فيوذلك أخطائهم القرائية، عن 

.بلدية سوق الاثنينولاشوري علي ب

مصداقية كما قمنا بحضور بعض الحصص وهذا لكي يساعدنا على كشف مدى      

والتّلاميذ في أجوبتهم، وبعد استعادة الاستمارات توصلنا من خلالها إلى نتائج  المعلّمين

تساعد في  هلومهارة القراءة، والتي ركّزنا عليها في بحثنا،  عن شفللكوذلك ،مختلفة

لتّلميذ في العملية القرائية كذلك معرفة  أهم المشاكل التي تعيق او .تكوين ملكة التّواصل

خدام اللّغة العربية الفصحى است بالإضافة إلى واقع ،المشاكلل لهذه وطرح  بعض الحلو

محاولة ملاحظة  داخل المدارس، وهل هي لغة محببة لدى التّلاميذ أم لا، بالإضافة إلى

أثناءالوسائل التعليمية اللّازمة للتّعليم وهل احتوت عليها المدرستان محلّ الدراسة، و

عدا وكذلك معلّميها  ،ا ترحاباً كبيراً من طرف مدير المدرسةهذه الدراسة تلقينلإنجازنا

الاستبيان المقدم لهم، أما من عن  ولم يقوموا بالإجابة ،البعض منهم فقد كانوا متحفظين

ضغوطات بكل اصعوبة معهم فقد أجابو ةطرف التّلاميذ فلم نجد أي ية وبدون أيحر.

نّه كان هناك بعض الصعوبات الّتي واجهتنا إيمكن القول فأما عن البحث ككل      

والمتمثلة في ندرة المصادر والمراجع داخل المكتبة الجامعية، مما أدى بنا إلى التّنقل إلى 

مشاكلها في العملية عمومية بولاية بجاية حيث وجدنا فيها مراجع تخص القراءة والمكتبة ال

.ملية التّواصلوفي ع التّعليمية

 المراجع الّتي اعتمدنا عليها ومن أهم:
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مهارات في اللّغة والتّفكير وآخروننبيل عبد الهادي  -

.الصعوبةوالمهارةفهد خليل زايد، أساليب تدريس اللّغة العربية بين-

.والمرحلة الابتدائية ليم القراءة لمرحلة رياض الأطفالمحمد عدنان عليوات، تع-

»والحمد للّه الّذي كان بعوننا«
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:الفصل الأول

المهارات القرائية ودورها  

في           

التعليم 

القسم النّظري
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:المبحث الأول

ومراحل التدرج فيها أهميتهاالقراءة مفهومها و 

.مفهوم القراءة -1

.أهمية القراءة -2

.مراحل التدرج في القراءة -3
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إن للّغة فنونًا أربعة يتم التركيز عليها في المناهج المدرسية بكثافة، باعتبارها  

المعرفة والمفاهيم مهارات الدراسة أو مهارات لغوية يحتاجها التّلميذ لكي يكتسب بفاعلية 

الكتابة، لكن ، والقراءةوالتّحدث، وستماع، مهارات هي الاهذه الو ،يحقّق نجاحا دراسياو

مهارة القراءة باعتبارها أساس ؛المهارة الأساسية لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائيتبقى 

القراءة يجب تعريف المهارة  نجاحهم في أي مرحلة دراسية، لكن قبل التّطرق لمفهوم

الأداء السهل  «:لتّربوية مصطلح المهارة بأنّها، حيث ورد في قاموس المصطلحات اأولا

.1»التّكاليفلما يتعلّمه الإنسان، حركيا وعقليا مع توفير الجهد و الدقيق القائم على الفهم

.2»نشاط عضوي إرادي مرتبط باليد أو اللّسان أو الأذن أو العين «:كما تعرف أيضا بأنّها

ين، بصورة مقنعة ما أو نشاط معبراعة في أداء مهمة لذا فالمهارة هي إتقان وإبداع و 

نه أن يتواصل إذا تمكّن التّلميذ من إتقان مهارة ما يمكوبأساليب ملائمة وصحيحة، و

يساهم في نماء دوره كتلميذ يسعى لتحقيق ذاته و يعززويتفاعل مع زملائه ومعلّميه و

مجتمعه، ويتحقّق ذلك إذا تمكّن من إتقان مهارة القراءة التي هي أهم وسائل الاتصال 

المجتمع، ذات أهمية كبرى في حياة الفرد و لذا فهي ،ري، فمعلومات التّلميذ تنمو بهاالبش

.2طأحمد حسين الّلّقاني، علي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التّربوية المعرفة في المناهج و طرق التّدريس، -1

.249، عالم الكتب، ص1999:القاهرة

دار اليازوري العلمية  ،2006:عمان .ية بين المهارة و الصعوبة،  د طفهد خليل زايد، أساليب تدريس اللّغة العرب -2

.25التّوزيع، صللنّشر و
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لكنّها لا تتم دون رغبة من التّلميذ في تعلّمها، لكن هذه الرغبة تختلف من طفل لآخر 

.روق الفردية واهتمامات كل واحدحسب الف

.مراحلهاالقراءة مفهومها أهميتها و:لأولالمبحث ا

قوم تعتبر القراءة من أهم المهارات اللّغوية الأربعة إذ تعد وسيلة اتّصال هامة، ي

ن التّعليم، حيث لها جانبان إذا اعترى أي جانب منها الوهعليها بناء عملية التّعلّم و

هو التّعرف على  :جانب إدراكي، فالآليجانب آلي و:هماوأهميتها والضعف تفقد دلالتها و

ءة فالقرا.1يؤدي إلى فهم المادة المقروءةفأصواتها، أما الإدراكي الذّهني ف وأشكال الحرو

فك رموزها، أي انتقال المعنى مباشرة من الصفحة المكتوبة إذن مهارة استقبال الرسالة و

، لأنّها تعطي الحياة تميزا المجتمعوهي عملية ثرية وهامة للفرد و .إلى عقل القارئ

كما تدعو للتّواصل  ساعد في كسب السلوك المرغوب،تتوسع المدارك وو تثري الخيالو

المتعلّم في الطّور اد المجتمع، خاصة بين المعلّم وبين جميع أفر، والحاضربين الماضي و

اعد في نموهم الابتدائي، لأن تعليم القراءة يفضل أن يكون في سن مبكّرة، لأن ذلك يس

.الذّهني والوجداني

-:مفهوم القراءة-1

قرأْتُ الشّيء قرآنًا أي جمعتُه وضممتُ بعضه :قرأَ«:ورد في لسان العرب:لغة-1_1

، دار صفاء للنّشر والتّوزيع، 2005:عمان .1للقراءة والكتابة، طجميل طارق عبد المجيد، إعداد الطّفل العربي -1

.81ص
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وقارئ جمعه قراء وقرأ .مجموعا أي ألقيته لفظْتُ به:إلى بعضٍ ومعنى قرأتُ القرآن

.1»عليه السلام أبلغه إياه

قرأ الشّيء قرأ الكتاب، قراءة وقرآنًا، و «:)أ.ر.ق(مادة حاح في مختار الص كما نجد

وجمع القارئ قرأَةٌ .سمي القرآن لأنّه يجمع السور ويضمهاضمه، ومنه و قرآنا جمعه

.2»قارئالقراء قد يكون جمع و

ا حسب التّربويين لكنّها تبقى عملية يراد بهالقراءة  اتيفتعرتعددت :اصطلاحا-1-2

عملية «:يعرفها بأنّها لذا نجد أن هناك من.الرموز الكتابيةإيجاد الصلة بين لغة الكلام و

الربط ب معانيها،ئ عن طريق عينيه ليفسر رموزها وعقلية انفعالية دافعية، يقوم بها القار

.3»هذه المعانيبين الخبرة الشّخصية له و

الأشكال وم على انتقال النّص من الحروف ويق ،فالقراءة هي نشاط فكريانطلاقًا من هذا و

يتقدم عندما و ،ترمز إليهالى الأصوات والألفاظ التّي تدلّ عليها والتّي تقع تحت الأنظار إ

معانيها في ذهنه دون صوت أو الألفاظ و يمكنه أن يدرك مدلولاتالتلميذ في القراءة 

فالقراءة إذن أداة الدراسة والوسيلة الأساسية لها، ومهمة المدرسة الابتدائية .هيتحريك شفت

دار الكتب  ، 02، ج1993:بيروت.1أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب، ط -1

.366العلمية، ص

.232، ص1999:بيروت.1عربي، ط-ار الصحاح، قاموس عربيمحمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي، مخت-2

.35ص أساليب تدريس اللّغة العربية بين المهارة والّصعوبة ،فهد خليل زايد،  -3
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ضعف التلميذ في القراءة سيؤدي في النّتيجة إلى لأن  ، هي تنمية القدرة القرائيةأصلا

سين أن يعتنوا بتلاميذهم حتى يتقنوا ضعفه التحصيلي في المواد كافّةً، لذا على المدر

لأن القراءة تصبح ببغاوية إذا لم يكن القارئ قادرا على فهم ما .1مهارات القراءة مع الفهم

.يقرأ

لى نضج في الجهاز العصبي معقّدة، لأن التّمكّن منها يحتاج إية صعبة وعمل القراءة تعدو

في هذه العملية، من العينين والأذنين وأعضاء ذ الأعضاء التي يستعملها التّلميو المركزي

غرس حب القراءة في نفس الطّفل الاجتماعية، لكن وكذا المهارات النّفسية و ،النّطق

كما تفتح له أبواب الثّقافة و،في حياته فهي توسع دائرة معارفهتربيته على حبها تفيده و

.2هلدي ترفع مستوى الفهمتكسبه حسا لغويا أفضل و

مما سبق يتبين أن القراءة هي المحور الذي يدور حوله تعليم اللّغة العربية، و

تابية والصور مع ربطها يقوم خلاله القارئ بترجمة الرموز الك اعقلي اباعتبارها نشاط

مما يمكّن القارئ من تكوين خبرة عن المعاني التي يستنتجها من  ،مضمونهابمدلولها و

.بالتّالي إثراء رصيده اللّغويو تلك القراءات

:أهمية القراءة -2

.82، صلكتابةإعداد الطفل العربي للقراءة واطارق عبد المجيد،  جميل-1

¡13ع، 26المجلّد ،، مجلّة جامعة دمشق"تيعاب القرائيأثر الغرض من القراءة في الاس"أحمد العلوان، شادية التّل،  -2

.368، ص2010:دمشق
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كفى بها شرفًا ي أنعمها اللّه تعالى على خلقه، ولا شك أن القراءة من أكبر النّعم الت

ه ـه خير الأنام صلّى اللّه عليجلّ على نبيو أول لفظ نزل من عند اللّه عزأنّها كانت 

هي فالقراءة .)1/العلق(﴾اقرأ باسم ربك الذي خلق﴿ :تعالىوذلك بقوله سبحانه ووسلّم

فممتلك القراءة .الوصول إلى مختلف المعارففذة للولوج إلى الفكر الإنساني ونابمثابة 

ما جاء به أهل زمانه من العلم  يلمهو جالس على كرسيه يجول في المكان والزمان و

.المعرفةو

/القلم(﴾ما يسطرون﴿والقلم و:مما يؤكّد أهمية القراءة أن اللّه تعالى أقسم بالقلم في قولهو

.قاس مدى تقدم الأمم أو تخلّفهابها يفهي أداة نقف بها على كلّ قديم وجديد، و)1

، لمواد الدراسية عن طريق القراءةحقائق ا والمتأمل في المدارس يرى أن التلميذ يتعلّم

هذا سيؤدي إلى نجاحه في المواد كافّة، لكن إذا ضعف في وذلك بقراءته للمواد المقررة، و

.1القراءة سيؤدي ذلك حتما إلى ضعفه التّحصيلي في المواد الأخرى

والوصول إلى  على تفكيك الرموز لتكوين معنىفإذا كانت القراءة عملية معرفية تقوم 

فلها .الفهم هذه الأخيرة وسيلة للتّواصل أوفهي جزء من اللّغة و الإدراك،مرحلة الفهم و

المجتمع، فالمجتمع الذي لا يملك كُتّابا أو قُراء تضعف فيه القوى أهمية كبرى للفرد و

، دار 2007:عمان .لأطفال والمرحلة الابتدائية، د طمحمد عدنان عليوات، تعليم القراءة لمرحلة رياض ا -1

.98، صالعلمية اليازوري
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الفكري الإنساني، بالتّالي تنقطع صلَتُهم بالنّتاجوالروابط بين أفراده وينعزلون، والعقلية 

.1تعددت مناحيهاءة تزداد كلّما ازدهرت الحضارة والمجتمع للقرافحاجة الفرد و

المكان ، وإزالة لفوارق الزمان وغذاء للعقلرئ يجد في القراءة متعة للنّفس، وفالتّلميذ القا

له إلى عمق التّفكيرمن إتقانها و لذا لابدها لأنّها تُؤهحب.

:القراءة للسنة الخامسة ابتدائي أهمية تدريس -2-1

.قراءة جهرية صحيحةهم الكلمات المقدمة إليتمكين التلاميذ من قراءة الجمل و-

.تجريد الحروف الهجائية بأشكالها المختلفة -

.قراءة العديد من الكلمات الأساسية نطقًا سليما -

جديدة انطلاقا من الحروف التي تعرف كلمات ة التّلميذ على أن يركّب مقاطع وقدر -

.عليها

ذا ما يؤدي إلى هو .كيفية نطقهاوالسكون والشَّدة والتنوين و التّعرف إلى الحركات -

كذا ، والنّظام، والمشاركة، ونبذ الخجلاكتساب عادات ومهارات سليمة كالإصغاء، و

.2الاستئذان، والدفاترو المحافظة على الكتب

اقرأ باسم ربك ﴿ :قوله تعالى ،سلّملى قلب رسولنا صلّى اللّه عليه ومما نُزل ع انطلاقًاو

-4-الذي علّم بالقلم -3-ربك الأكرم اقرأ و -2-خلق الإنسان من علق -1-الذي خلق 

.40، دار الأندلس الخضراء،  ص2004:الرياض .6رق الجامعة للقراءة النّافعة، طمحمد موسى الشّريف، الطّ -1

.66ص،أساليب تدريس اللّغة العربية بين المهارة والصعوبةفهد خليل زايد، -2
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(﴾-5-علّم الإنسان ما لم يعلم  ، يتبن لنا أن اللّه تعالى حثّ رسوله الكريم )5-1/العلق.

أتقنها، فإن ما يواجهه ما اكتسب الإنسان تلك المهارة وم على تعلّم القراءة، فإذا عليه السلا

.1من مشكلات في تعلّمه بإمكانه التغلّب عليها

لّم، فهي وسيلة الاتّصال حياة المتعمما سبق يتبين لنا أن للقراءة أهمية كبيرة في و 

ءة توسع خصوبتها، فالقراتوسيع أفُق معرفته و يمكّنُه من معلّميه، ممابينه وبين زملائه و

.التّسليةدائرة خبرات التّلميذ وتحقّق له المتعة و

:مراحل التدرج في القراءة –3

ختلفة متدرجة، يكتسبون يمرون بمراحل م تكامل نضجهمم وإن الأطفال في نموه

جل أن يتعلّموا شيئًا بنجاح يجب أن يمروا مهارات وعادات وخبرات أخرى متعددة، فلأَ

فكلّ تلميذ قبل دخوله المدرسة لابد .مستعدين لهذا التّعلّمبالخطوات التي تجعلهم مهيئين و

خبرات معرفية، إضافة إلى و )نطقية، وسمعيةوبصرية، وعقلية، (من امتلاك عدة قدرات 

يستعد لذلك قبل دخوله للمدرسة لذا لابد أن مع أقرانه، قسمقدرته على الانسجام داخل ال

فنجاح الطّفل في تعلّم القراءة يتأثّر بشكل كبير بالتّجارب القرائية التي يمر بها في مرحلة 

هولة إلى الصعوبة بما يتناسب ، لذا يجب أن تتدرج كتب القراءة من الس2ما قبل الدراسة

.النمو القرائيمرحلة من مراحل قدرات التلاميذ في كلّ و

.5ص،حلة الابتدائيةتعليم القراءة لمرحلة رياض الأطفال والمرمد عدنان عليوات، مح-1

.13ه، ص1424:الرياض .1صالح عبد العزيز النصار، تعليم الأطفال القراءة دور الأسرة والمدرسة، ط-2
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:يمكن إدراج هذه المراحل فيما يليو     

:مرحلة الاستعداد للقراءة .1.3

حتّى يكونوا جاهزين في  ئة الأطفال من النّواحي المختلفةيعرف الاستعداد بأنّه تهي

.التّقدم فيه بنجاحلائمة لتقبل نوع من التّعلّم وظروف م

Lee(جكرونباكلي حسب والاستعداد  Jekronbak(ة اكتساب مهارة في  «:هوإمكاني

شيء من الأشياء في سهولة ويسر، وذلك كلّه في الظّروف أحد الأعمال، أو إمكانية تعلّم 

فالاستعداد اللّغوي لا يتأتّى للطّفل دفعة .1»بالتّدريب المقصود أو غير المقصودالمناسبة و

 طور مراحل حياته التي يمر فيهاحتّى تتدريجيا منذ ولادته و فيهواحدة، إنّما يتدرج الطّفل 

الصوت فقد يمر بحركات بسيطة يقوم بها أثناء سماعه صوتًا ما، كتحريك عينيه تجاه 

المباشرة إصدار أصوات بسيطة، ففي هذه المرحلة يكتسب التّلاميذ الخبرات الذي سمعه، و

.تعلّم القراءةليتلقَّون التّدريبات، التي تثير شغفهم و

على  الكفاية في استخدام اللّغة في التّحدث دليللقدرة على فهم الكلام المسموع، وفا 

،مما لاشك فيه أن الأسرة تلعب دورا هاما في هذا المجالاستعداد الطّفل للقراءة، و

سم تطبعه بطابعها الخاص، حيث ترالطّفل و بيئة الأولى التي تحتضنفالمنزل هو ال

غوي، غير أن حجم هذه محصوله اللّالملامح الأساسية لشخصيته وفيه تنمو خبراته و

الاقتصاديةوخلفيتها الثّقافية يختلف باختلاف نوعية الأسرة و نوعهاالخبرات و

.18، صتعليم القراءة لمرحلة رياض الأطفال والمرحلة الابتدائيةمد عدنان عليوات، مح-1
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وخلق مناخ  ،يرها لهمبأهمية القراءة وتيسالاجتماعية، لذا على الآباء توعية أبنائهم و

.1مشجع ييسر عادة القراءة لهماجتماعي مناسب و

:المهارات المتعلّقة بمرحلة الاستعداد القرائي .1.1.3

:تتضمن هذه المرحلة مجموعة من المهارات القرائية منها

 الفصحىلدالّة عليها في العربية الكلمات اعلى الربط بين موضوعات محسوسة والقدرة  -

إلى هذا الربط بعد تدرج تُستخدم فيه الكلمات المشتركة بين العامية ويتم الانتقال 

.والفصحى

القدرة على الإجابة سواء كانت الإجابة بالعامية أو بالفصحى، لأن التّلميذ في هذه  -

.المرحلة غير مطالب بالتّكلّم بالفصحى، لأنّه يهيأ لقراءتها

مفاهيم مجردة ذات فعلية،  أو بعض الكلمات ذات مفاهيم إما ظرفيةالقدرة على حفظ  -

.دينية أو اجتماعيةدلالة على مضامين خلقية أو 

:هناك مهارات أخرى تساعد المعلّم على تهيئة الطّفل منهاو          

د أو خوف، والقدرة على الاة الجنتباه والإجابة دون تردلا لوس بهيئة مريحة كذا إمكاني

.الانضباط الاجتماعيتُؤذي جسده و

عليه أن يستثير في التّلاميذ يتعلّق كثيرا بشخصية المعلّم، الذي فالتّلميذ في هذه المرحلة 

.تخصيص وقت للنّشاطات التي يحبونهالمشاركة التّلقائية الإيجابية، وا

.372التّوزيع، ص، دار الفكر للنّشر و2004:عمان .1لرزاق وآخرون، ثقافة الطّفل، طمحمد عبد ا -1
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.1الأهم في حياتهم يه هذه هي المرحلة على الأسرة تحفيزهم على التّعلّم، لأنوأنّه كما 

:مرحلة قراءة مادة مبسطة أو البدء في القراءة -3-2

يته، حيث تثير فيه تربدورا هاما في تثقيف الطّفل و تلعب المدرسة في هذه المرحلة     

.محببة لدى الأطفالا تجعل من القراءة عملية ممتعة وتنميتها لديه كمحب القراءة و

     التّعرف على الحروفلتّلميذ بالتّعرف على الكلمات وفهمها، وففي هذه المرحلة يبدأ ا

رتهم على معرفة معاني الكلمات، من المعروف أن الأطفال يختلفون في قدو.تجريدهاو

كلّ هذا مرتبط بعامل مها في معانٍ مختلفة، وفهى قدرتهم على استخدام الكلمات وفي مدو

ته على في نجاح التّلميذ في تعلّم القراءة، فقدر العوامل التّلاميذ باعتباره أهمالذّكاء لدى 

.2تحديد مدلولاتها تتأثّر بذكائهتسمية الأشياء المحسوسة و

فيما يخص المفاهيم، فهي الأفكار العامة المتكونة عند التّلميذ من خبراته، فمفاهيم التّلاميذ و

لدى الطّفل القروي الذي يعيش "دجاجة"عن كلمة معينة تختلف باختلاف خبراتهم، فكلمة 

في قرية تعني ذلك الطّائر المعروف الأليف الذي يربيه الإنسان، أما عند طفل المدينة 

قد تعني عند طفل آخر ا، وفتعني تلك اللّحوم التي تعد على مائدة الطّعام حتّى يتم تناوله

.3صورة يراها في مجلّة أو كتاب ما

.52، دار الأمل للنّشر و التّوزيع، ص2010:ة، علم اللّغة التّعلّمي، الأردنسمير شريف استيتي -1

.56ر العربية للكتاب، صاّ، مكتبة الد1999القاهرة،  .1مهارات القراءة قياس وتقويم، ط مصطفى فهيم، -2

.44، صليم القراءة لمرحلة رياض الأطفال و المرحلة الابتدائيةتعحمد عدنان عليوات، م -3
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هذه المرحلة أنّها مرحة استخدام المهارات التي اكتسبها التّلميذ أثناء التّهيئة  فأهم ما يميز

.للقراءة

:مهارات مرحلة البدء في القراءة -3-2-1

بالتّالي امتلاك ثروة لغوية تلاميذ هذه المرحلة بشكل واضح، واتّساع القاموس اللّغوي ل -

.واسعة

لذا .مفاهيم تلك التّراكيبمن التراكيب عن طريق القراءة، و اكتساب عدد مناسب -

إلى مهارات أدائية، فنجاحه يسهل على التلاميذ امتلاك فالمعلّم هو القادر على تحويل اللّغة 

.1والكتابة ،القراءةوالمحادثة، والاستماع،:المهارات اللّغوية الأساسية

استقلالية  ة مهمة جدا للتّلميذ، فهي تنمي فيهانطلاقًا مما سبق نستخلص أن هذه المرحلو

المرحلة يحبطه  ففشل التّلميذ في التّعلّم القرائي في هذه.الثّقة بالنّفسالتّعلّم القرائي و

.ا يؤدي إلى كراهية بعض التّلاميذ للتّعلّم عامةممويوتّره

:مرحلة التوسع في القراءة -3-3

     تقدما في القراءة، في مهارتي التّعرفهذه المرحلة انطلاقًا وميذ في يحقّق التلا      

النّطق في القراءة الجهرية، فشخصية التّلميذ تتشكّل في بدايات هذه والفهم في القراءة و

ففي هذه .2السلوكء والمرحلة بشكل واضح، بالاعتماد على التّعليم عن طريق الأدا

.56ص،علم اللّغة التّعلّميمير شريف استيتية، س -1

.134ص، دار الفكر العربي، 2000:القاهرة .، تدريس فنون اللغة العربية، د طعلي أحمد مدكور -2
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الموجه المرشد، حيث يعمل على تبصير التّلاميذ بأهمية وضع المرحلة يتّخذ المعلّم وظيفة 

.أهمية وضع خطّة تعمل على تنفيذ الأهداف المرجوةداف للقراءات التي يقومون بها، وأه

تعلّم، ويحقّقها عن فأهم ما تتميز به هذه المرحلة هو وجود أهداف محددة يصل إليها الم

شخصية المتعلّم وفكره القراءة، وما يساعد على تكوين كذا اتّساع دائرة و.طريق قراءاته

.1المكتبات، ما يحقّق تلبية حاجاته القرائية، لذلك لابد من توافر الكتاب واهتماماتهو

:مهارات مرحلة التّوسع في القراءة -3-3-1

:تين السابقتينالمهارات اللّغوية في هذه المرحلة أعلى من التي في المرحل

تحويلها من صيغة إلى أخرى، ما على توليد التّراكيب اللّغوية، ونمو القدرة تطور و-

.التّأخيرراء الحذف أو الزيادة والتّقديم ويمكِّنه من إج

.هاوناستيعاب النّصوص التي يقرؤزيادة الثّروة اللّغوية، وفهم و-

    يجابي المستقلّ لإالتّفكير النّاقد االقدرة على كذا نمو القدرة على التّجريد والتّحليل، و -

.2على استخدام المنطقو

ي حياة كلّ فرد مما سبق ذكره يمكن القول، إن القراءة تحتلّ أهمية خاصة فو          

أداة التّعبير التي يعبر من خلالها عن مشاعره، و ،اد المجتمع، فهي مستودع ثقافتهمن أفر

.60ص، علم اللّغة التّعلّميمير شريف استيتية، س -1

.59مرجع نفسه، صال -2
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      أخلاق حياة أصحابها الاجتماعية والثّقافية، من عقائد وتقاليد وتعكس كما أنّها المرآة التي 

.تربيةو

عليه فالقراءة نشاط هام للطّفل عند دخوله إلى المدرسة في الصفوف الابتدائية، فهي و

ة القراستمرارية الطّفل في التّعلّم ومرتكز أساسي لاج في نقل المعلومات، فعمليءة التّدر

يتفاعل بوعي مع جميع خبراته السابقة، كي يفهم واستدعاء شخصية القارئ و تستلزم تدخُّل

.ما يقرأ
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أنماط القراءة:المبحث الثّاني                     

أنماطها من حيث الأداء و الكفاءة -1

أنماطها من حيث أغراض القارئ -2
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أنماط القراءة:المبحث الثاني    

وذلك لأنها  ،تعد القراءة دعامة من دعائم تكوين الطفل في مراحله الابتدائية

تعمل على توسيع أفكاره وآفاقه العلمية، وذلك لأن الطفل في بداية مراحله الأولى التي 

يتعلم فيها كالصفحة البيضاء، فكلما سمع أو نطق بشيء رسخ في ذهنه، وهكذا شيئا فشيئا 

حتى تتلون تلك الصفحة بمجموعة من المفردات اللغوية التي اكتسبها من خلال احتكاكه 

بصفة  ،غير، فالقراءة واحدة من أهم المهارات اللغوية التي يحرص عليها المربونبال

في الأطوار الابتدائية أين يكون الطفل فيها يقدس كل ما ،والمدرسون بصفة خاصة ،عامة

.معلّمالسمعه من ييقرؤه في الكتاب وما

الأداء، أما من هذا من حيث  ،"جهرية"و"صامتة"؛القراءة نوعان أن ومن هنا نجد    

".ناقدة "وقراءة  ،"ترفيهية"قراءة  :حيث أغراض القارئ فنجدها تنقسم إلى

:أنماط القراءة من حيث أداء القارئ -1

فإذا نظرنا إلى القراءة باعتبار .يقصد بالأداء الكيفية التي يؤدي بها القارئ قراءته      

، وهذه الأخيرة لا تتحقق إلا إذا كيفية أدائها تحصل لدينا قراءة جهرية وقراءة صامتة

.كانت مسبوقة بالقدرة على القراءة الجهرية

:القراءة الجهرية-1-1
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ينفرد  لكن الجهرية، تشترك القراءة الصامتة مع الجهرية في أنها نظر واستبصار     

عملية ترجمة الرموز الكتابية بألفاظ منطوقة، وأصوات مسموعة، يتلقى «بالنطق لذا فهي 

فيه القارئ ما يقرؤه عن طريق عينيه وتحريك لسانه، واستغلال الأذن، مع مراعاة ضبط 

لذا فالقراءة الجهرية تعتبر من أكثر القراءات التي تستخدم .1»هذا المقروء وفهم معناه

ج المؤسسات التربوية فلها أهمية في حياة الطفل، فمن خلالها يستطيع تذوق داخل وخار

الأدب بصوت عال ومرتفع، كما أنها تمكن المعلم من الكشف عن أمراض الكلام، 

.2وبالتالي العمل على معالجتها

كما تعد القراءة الجهرية فرصة للتدريب على القراءة الصحيحة وسلامة النطق وجودته 

.لامة الأداءفضلا عن س

:مزايا القراءة الجهرية -1-1-1

تتميز القراءة الجهرية عن القراءة الصامتة بمزايا وخصائص منها ما هو متعلق 

بالناحية التربوية للقارئ أو الناحية النفسية أو ما يتعلق بالناحية الاجتماعية، ويمكن 

:توضيح ذلك فيما يلي

:الخصائص التربوية التشخيصية-

.104ص،لمرحلة الابتدائيةمحمد عدنان عليوات، تعليم القراءة لمرحلة رياض الأطفال وا -1

.113-112، صون اللّغة العربيةعلي أحمد مدكور، تدريس فن -2
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تعد القراءة الجهرية ضرورية في عملية التعليم والتعلم، إذ يكشف القارئ ما لديه من 

أخطاء في النطق من خلالها ليحاول علاجها وتلافيها باعتبارها وسيلة لإتقان النطق وأداء 

الحروف من مخارجها، كما أنها وسيلة لإجادة الأداء والتعبير عن المعاني وتمثيلها من 

.1الممارسة التي تؤدي إلى التحسن في ذلكخلال التدريب و

:الخصائص النفسية-

تساعد القراءة الجهرية التلميذ الخجول أو الخائف على التخلص من عيوبه من خلال 

كما تبث في التلاميذ الثقة بالنفس، .التشجيع على القراءة الجهرية  والتعزيز المستمر

.2أة وشجاعةوتعودهم على التعبير عن أرائهم، وأفكارهم بجر

:الخصائص الاجتماعية -

القراءة الجهرية أداة عملية في مواجهة المستمعين، كما تحرر القارئ من الخوف من تعد 

مواجهة الجماعة أو الجماهير، والرد بفعالية على الأسئلة، كما تعلمه احترام رأي الآخرين 

.3ومشاعرهم

:القراءة الصامتة -1-2

، دار المسيرة للنشر والتوزيع، 2003:عمان .1مهارات في اللغة والتفكير، طنبيل عبد الهادي و آخرون،  -1

.189ص

.59، ص2009.لتّواصل اللّغوي والتّعليم، د طفتحي علي يونس، ا -2

.190ص،مهارات في اللّغة والتّفكيربد الهادي وآخرون، نبيل ع -3
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التعرف على الكلمات والجمل دون النطق بها، فهي عملية «:ةيقصد بالقراءة الصامت     

فكرية لا دخل للصوت فيها كونها ترتكز على الالتقاط البصري للجمل دون تحريك 

الشفتين أو الهمس عند القراءة، كما يحرص فيها القارئ على التأمل الجيد، وحصر الذهن 

.1»لانشغال بالمثيرات الخارجيةفي المقروء، والانتباه إلى ترتيب الأفكار وتجاوز ا

فحقيقة القراءة الصامتة أنها متكونة من عمليتين متتابعتين، فالأولى هي التمييز أي تمييز 

الأصوات والكلمات التي يقرؤها القارئ والثانية فهي الاستيعاب، إذ تستدعي الدلالات التي 

.2كانت قد اقترنت بهذه الكلمات المخزنة في الدماغ

ت بمزايا كبيرة، ما أدى بالباحثين إلى الاهتمام بها في مجال التربية، فالطفل يظوقد ح

وهذا ما يؤدي به إلى أن يتقدم  ،المتدرب على القراءة الصامتة يسيطر على السرعة والفهم

.في المواد الدراسية

:مزايا القراءة الصامتة -1-2-1

متعددة منها ما يتعلق بالحالة تتميز القراءة الصامتة عن الجهرية بميزات وخصائص  

النفسية     للقارئ، ومنها ما يتعلق بالناحية الاقتصادية، وكذا بالناحية الاجتماعية والفهم، 

:ويمكن توضيحها فيما يلي

:عمان .1تدريسها، طية مناهجها وطرائق طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللّغة العرب -1

.115التّوزيع، ص، دار الشروق للنّشر و2005

.34-33ص،علم اللّغة التّعلّمياستيتية،  شريف سمير -2



المھارات القرائیة و دورھا في التعلمالفصل الأول                               

27

هناك :الخصائص النفسية -

لقراءة الجهرية، حيث تسبب لهم إحراجا، لذا كان بعض الأفراد غير قادرين على اهناك 

ملاذهم القراءة الصامتة، فهي تناسب الأفراد الخجولين، أو من لديهم عيوب نطقية، فَهم لا 

يحبون أن يسمعها الناس منهم في القراءة، كما تساعدهم على الاعتماد على النفس في 

.1الفهم بحيث توفر لهم جو الطمأنينة

- قتصاديةالخصائص الا:

من خلال القراءة الصامتة  من التقاط المعاني بسرعة أكبر من القراءة لقارئ ا يتمكن

الجهرية كما أنها أعون على الاستيعاب منها لأنه في القراءة الصامتة، يكون التركيز على 

.2المعنى دون اللفظ، حيث تعمل على توفير الجهد، فلا عمل إلّا للعين والعقل

:الاجتماعية الخصائص -

تتناسب القراءة الصامتة مع ما يستوجبه الذوق الاجتماعي من حيث عدم إزعاج الآخرين 

بالأصوات العالية، وخاصة في قاعة الدرس التي يتعدد فيها القراء، فقراءة نص مثلا 

.بأصوات عالية يشتت انتباه التلاميذ إلى المعنى الذي يحمله ذلك النص

:خصائص الفهم -

.53، صأساليب تدريس اللّغة العربية بين المهارة والصعوبةفهد خليل زايد،  -1

.188، صمهارات في اللّغة والتّفكيرعبد الهادي وآخرون، نبيل  -2
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ة الفهم تعد القراءة الصامتة، أعون على الفهم والاستيعاب وزيادة التحصيل، لأنّها من ناحي

.تكون متحررة من الأعمال العقلية الأخرى، التي تتطلبها القراءة الجهرية

كما تعد أقدر على الفهم لعدم وجود أعباء على أجهزة النّطق والسمع، مثل سلامة نطق 

.1لنحوي والصرفيالحروف والتنغيم الصوتي والضبط ا

تزداد أهمية القراءة الصامتة في العملية التعليمية كلّما انتقل التلميذ من صفّ إلى صفّ و

أعلى، وخاصة في الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية، لأن هذا النّوع من القراءة يخدم 

فتهدف إلى إجادة النّطق  أما الجهرية.جانبا مهما في عملية القراءة وهو الفهم لما يقرأ

والإلقاء وتمثيل المعنى، وهي الوسيلة التي تكشف أخطاء التلاميذ في النّطق فيتسنّى 

.لديهم عيوبا نطقيةالذين علاجها، وخاصة التلاميذ الخجولين أو 

:أنماط القراءة من حيث أغراض القارئ_2

من خلال قراءته إلى قراءة يمكن تقسيم القراءة من حيث الغرض الذي يرمي إليه القارئ 

.ناقدة وقراءة ترفيهية

:القراءة الناقدة -2-1

، دار الفكر للنّشر والتّوزيع، 1990:عمان .م الأطفال القراءة والكتابة، د طية محمد عطية وآخرون، طرق تعليعط -1

.18ص
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هي نشاط عقلي يقوم به القارئ من خلال تفاعله مع المقروء، وفهمه واستيعابه «

.1»وتحليله والحكم على مدى صحته أو صدقه

تتسم بالدقة في ملاحظة الوقائع والأحداث والموضوعات التي يتعرض لها المتعلم  حيث 

حيث يستخلص من خلالها النتائج بطريقة منطقية ويراعي فيها الموضوعية والبعد عن 

والقراءة الناقدة تنطوي على عمليتين هما الفهم والتقدير، فإذا كانت لا .العوامل الذاتية

قراءة لأجل الاستيعاب، فإنها تتطلب أيضا القدرة على تحليل تستغني عن كل أساليب ال

فهي إذًا تعني بمعرفة ما يدور في النص من .2وتقييم ما يسوقه المؤلف من حقائق وأفكار

كما أنها .ديه هذا النص من خلال بعض عناصرهأفكار ومعان، ثم التأمل والتفكير فيما يؤ

 التفسير أو الحصول على معنى أعمقلمة، ثم الفهم الحرفي للك:تتكون من ثلاث عمليات

.ثم استخدام الحكم الشخصي، اعتمادا على خبرة القارئ الشخصية والتغذية الراجعة

:مزايا القراءة النّاقدة -2-1-1

.أنّها تمكّن القارئ من تحليل ما يقرأ ونقده وإبداء الرأي فيه ومناقشته بأسلوبه الخاص -

1
.99أحمد حسین اللقاني، علي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التربویة المعرّفة في المناھج وطرق التدریس، ص-

د  :جلة اللّغة العربية، جامعة عنابةم ،"انحسار المكتوب وانتشار المرئي تجربتا القراءة والمشاهدة بين"جمال العيفة،  -2

.181، ص13ت، العدد
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كس فهما ذا مستوى رفيع، بحيث يسمح للقارئ، بتحليل وتقييم أنها نمط من القراءة، يع-

1.نص من النصوص

أنها تعمل على تنشيط الذاكرة، تخزن المعلومات والرموز فيها، وبالتالي يعمل القارئ  -

.الناقد على تنظيم الحقائق الموجودة في النص

فالتمثل وحسن الظن والوقوف عند  ،يراه القارئلكل ما يعني التسرع في النقدهذا لا -

.2مذهب أولي للفهم والاعتبار العبارات طويلا لالتماس الأعذار

:إجراءات للتقليل منها -2-1-2

.توعية القراء بقراءة موضوع في مجال تخصصهم، ثم نقده كتابة  -

 تكليفهم ببحث موضوع محدد لكل واحد، ثم يقوم كل واحد منهم بنقد ما كتبه زميله -

.3بالتبادل فيما بينهم

:القراءة الترفيهية -2-2

كل فرد يقرأ من أجل إشباع حاجاته الوجدانية أو الفكرية، لذا فقراءة الاستمتاع أو      

الترفيهية وظيفية في المقام الأول، وهذا اللون من القراءة مرتبط بقضاء أوقات القراءة 

، منشورات 2010:الجزائر .د طفرنسي،  -انجليزي -دي، قاموس التّربية الحديث عربييبدر الدين بن تر -1

.264المجلس، ص

.117-116، صالجامعة النافعة محمد موسى الشريف، الطرق -2

.193صمهارات في اللّغة و التّفكير، عبد الهادي وآخرون، نبيل  -3



المھارات القرائیة و دورھا في التعلمالفصل الأول                               

31

في أطواره الأولى يكون بمطالعة القصص الخرافية والصور الفراغ  فاهتمام التلميذ 

فهي قراءة خالية من التعمق والتفكّر، «بنمو ذهنه ومستواه يزداد اهتمامهالطريفة، و

ويهدف القارئ من هذا اللون من القراءة إلى .1»وتتميز بحرية اختيار المادة المقروءة 

التغيرات المفاجئة، والابتعاد عن الحياة تعميق ثقافته في كافة الميادين، والاستمتاع ب

الواقعية، فالتلميذ في الأطوار الابتدائية، قد يملّ دائما من قراءة النصوص في القسم، لذلك 

يلجأ إليها طلبا للسرور والمتعة أثناء أوقات الفراغ، وذلك إشباعا لرغبته في معرفة 

واتخاذه وسيلة للتلقي والفهم، من كما يمكن الاعتماد على الاستماع، .الغريب من الأشياء

ا سمعوه، موعا شيقا، ثم يقوم بمناقشتهم فيخلال قراءة المعلّم على تلاميذه قصة أو موض

.2من تلك القصة مثلا خلاصة بأسلوبهم الخاص عما سمعوه بعدها يكلّفهم بكتابة

:مزايا القراءة الترفيهية -2-2-1

التلاميذ، عوضا من اتخاذ وسائل أخرى   تعتبر كمسلك سليم في ملء أوقات فراغ -

.كصالات اللعب، أو أفلام المغامرات

.تعمل على تجنّب السآمة والملل اللّذين يمكن أن تسببهما الدراسة التقليدية للمواد -

.193صفي اللغة والتفكير، مهارات نبيل عبد الهادي وآخرون،  -1

.23-22، صطرق تعليم الأطفال القراءة والكتابةمحمد عطية وآخرون،  عطية -2
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تعمل على توسيع أفق التلميذ، وتفتح له مجالات رحبة من الاطّلاع والتفكير، وتمكنه  -

.من إشباع ميوله

تمكّن المعلم من اكتشاف أصحاب المواهب والميول القرائية من التلاميذ، فهي تشبع -

.خيال التلميذ، وتعلقهم بالمثل والقيم والتقاليد

يبقى العبء الأكبر على المدرسة في توجيه التلاميذ، بتوفير مكتبة تناسب مستويات و

يكون القارئ على وعي ولابد أن .تشبع ميولهم ورغباتهم في القراءةالتلاميذ، حتى 

.1بأهمية ما يقرأ، حتى تتحول قراءته إلى قراءة استمتاع

تسهم القراءة النّاقدة في معرفة فهم المعنى، واستخدامه في مواقف متعددة، حيث و

تعتبر كمرتكز أساسي في التّفاعل بين المعلّم والمتعلّم، بالاعتماد على الخبرات السابقة 

وإذا ما ملّ التلميذ وتعب من نفس القراءات داخل القسم، يلجأ إلى نوع .علّمالتي يملكها المت

الق .آخر من القراءة لأجل التّسلية، وملء وقت الفراغ وذلك من أجل الاستمتاع والتّرفيه

.42-41استيتية، علم اللّغة التعلّمي، صشريف  سمير  -1
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:الثالث المبحث

المهارات القرائيةة سبل تنميو عوائقها،:القراءة

مشكلات القراءة  -1

أسباب ضعف التلاميذ في القراءة -2

أساليب تنمية المهارات القرائية -3
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عوائقها وسبل تنمية المهارات القرائية:القراءة:المبحث الثالث  

هي وصة في الصفوف الابتدائيةللطفل عند دخوله المدرسة خا اهام اتعتبر القراءة نشاط

من الصفوف الدنيا إلى العليا، حيث تعتبر التدرجالطفل في التعلم ولاستمرارمركز

إلى مهارة الكتابة والتحدث والاستماع، القراءة أحد المهارات الهامة للغة بالإضافة 

هكذا ند الطفل، ويحدث توازن أثناء نمو المهارات حتى لا تختلّ اللغة ع بالتالي يجب أنو

.لن يواجه صعوبات أثناء عملية القراءة

:القراءةمشكلات معنى مصطلح  -

الذي و DYSLEXIAمقترن بمصطلح عسر القراءة القراءة مشكلات إن مصطلح 

عجز جزئي في القدرة على القراءة أو فهم ما  «:بأنّه)FRANSON(نسون اعرفه فر

1.»الفرد قراءة صامتة أو جهريةيقوم بقراءته 

«:لمصطلح بمصطلح التأخر القرائي، وهذا الأخير يعرف بأنّهكما يمكن أن يقترن هذا ا

عجز عن أداء بعض المهارات القرائية بصورة كلّية أو جزئية، فإذا كان هذا العجز كلّيا 

2.»ز جزئيا كان من السهل معالجتهكان تخلّفًا أما إذا كان هذا العج

:ق علاجهاائطراءة ومشكلات القر -1

-125ص ازوري العلمية للنّشر والتوزيع،، دار الي2007:عمانجدوع، صعوبات التعلم،الطبعة العربية، عصام  -1

126.

.88ص،أستيتية ، علم اللّغة التعلّمي سمير شريف -2
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طريقة بالتالي ى آخر حسب قدرات كل واحد منهم، وتختلف مشكلات القراءة من تلميذ إل

.العلاج تختلف حسب نوع المشكل الذي يعاني منه التلميذ

متكررا من آنٍ إلى آخر يمكن للمعلّم أن يعد نشاطًا :مشكلة البطء في القراءة -1-1

بعد و ،يتبارى فيه التلاميذ، بحيث يقوم المعلّم بتقديم نص قرائي لهم، ثم يضبط الوقت

يتضمن أمورا تتعلّق  ،ئلة حول النّص المقروءالأسالانتهاء يقوم بتقديم مجموعة من 

ولكنّها ذكية  ،كذا أسئلة استيعاب عامة حول النّصو ،المعاني الخاصة ببعض المفرداتب

إلى الأخطاء التي ارتكبوها بسبب بعد تصحيح الإجابات يوجه المعلّم التلاميذ و ،أيضا

.البطء

الطريقة التي يتعلّم  ها إلىالمشكلة يمكن عزوهذه :مشكلة القراءة كلمة كلمة  -1-2

فقد اعتاد بعض التلاميذ على وضع أصابعهم على الكلمة –بها التلميذ القراءة أولاً 

هذا الأسلوب معناه أن يركّز اهتمامه  -هكذاإلى الكلمة المجاورة والمنطوقة ثم الانتقال 

يمكن حلّها و،شبه جملة أو تعبير على الكلمة فقط لا على الوحدة المعنوية من جملة أو

بإعداد تدريبات للتلاميذ تكون موجهة لتدريبهم على النّظر إلى النّص من خلال وحدات 

.1معنوية متكاملة بدلاً من الكلمات المنعزلة

كأن يضيف التلميذ كلمات أثناء قراءته :حذف كلماتات ومشكلة إضافة كلم -1-3

للنّص وهي غير موجودة فيه، كما يمكن أن يحذف عبارات أو حرف ساكن أو مقطع 

.145، دار الشروق للنّشر والتوزيع، ص2006:عمان .1لعربية، طنصيرات صالح محمد، طرق تدريس ا -1



المھارات القرائیة و دورھا في التعلمالفصل الأول                               

37

أن يعوده  لميذ إلى المعنى أثناء القراءةلذا على المعلم أن يشد انتباه الت.صوتي من كلمة

.بشكل دقيقليتابع قراءته راءة أمامه على الق

هنا يتم قراءة الكلمة بطريقة عكسية من الحرف الأخير إلى :ةالقراءة العاكس -1-4

باتّجاه العين أثناء لذا على التلميذ أن يحرص على العناية .باتَ –تَاب :الأول مثل

الإشارة بالأصبع، أو وضع خط تحت عن طريق تدريبات تتبع الحروف وذلك القراءة، و

.1الحروف أثناء القراءة

يكون مستوى الفهم عند التلميذ ضعيفًا عندما يركّز :فهم المادة المقروءة عدم -1-5

لذا على .اهتمامه على كيفية نطقه للكلمات، خاصة إذا كان النّص المتناول صعب الفهم

.بشكل مستمريوضحه أن يستخدم مادة قرائية سهلة، وأن يركّز على المعنى و المعلّم

لحروف المشددة عدم التمييز بين اوالطويلة، لحركات القصيرة وإلى الخلط في ا إضافة  

.كذا عدم التمييز بين اللّام الشّمسية والقمريةوغير المشددة، و

        نة الخامسة نلاحظ أنمن خلال عرضنا لأهم المشاكل القرائية لدى تلاميذ الس

أو قراءة قصة في  ،داخل القسم مشكلة القراءة تتحدد من خلال قراءة التلميذ لنص معين

فنجد مثلا من  ،البيت، فمن خلالها نلاحظ أهم المشاكل التي يعاني منها التلميذ أثناء القراءة

يقرأ قراءة بطيئة أو يقرأ كلمة كلمة، كما يوجد من يقرأ الكلمة إما بإضافة حرف أو حذف 

.125ص،صعوبات التّعلم ع،عصام جدو -1
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حيحة، وعدم المقدرة منهم من لا يقدر على إخراج الأصوات من مخارجها الص، وآخر

.ف المتشابهة أو تكرار بعض الحروفعلى التمييز بين الحرو

أما فيما يخص طريقة العلاج، فعلى الوالدين أن يحرصوا على ملاحظة أولادهم قبل   

من هنا تبدأ المعالجة ودخولهم المدرسة إن كانوا يستطيعون نطق الحروف بسلامة أم لا، 

بعد ذلك يأتي دور المعلّم  داخل بنائهم على النطق السليم، واء أمن خلال تعويد الأولي

جيهه إلى قواعد النّطق السليم وقواعد القراءة الجيدة توو المدرسة في تحسين أداء التّلميذ،

.المثلى و

:ق معالجتها ائأسباب ضعف التلاميذ في القراءة وطر -2

نجدمن بين الأسباب التي تجعل الطّفل ضعيفًا في القراءة  إن:

من المعلوم أن القراءة تحتاج إلى استعداد :القراءةنقص الاستعداد لبداية تعلّم  -2-1

عن تأخّر في  قد يكون هذا النّقص ناجمانها في ذلك شأن سائر المهارات، ولتعلّمها، شأ

افي للاستعداد القرائي، يحسن ى وجود النّمو الكمن أجل أن نطمئن إلنمو المتعلّمين، و

هر الأول من العام البدء بتعليم القراءة في الصف الأول بمرحلة تهيئة قرائية، تستغرق الشّ

.مدارس رياض الأطفال تعمل على تنمية الاستعداد للتّعلم القرائيو الدراسي

حيث يعامل المعلّمون تلاميذهم بطريقة واحدة، دون :تجاهل الفروق الفردية -2-2

مراعاة الفروق الفردية التي بينهم فإنّهم يعملون على قتل المواهب القرائية عند بعض من 
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يعملون على تنمية الميل للقراءة عند الذين يعانون من نقص في هذه المهارة، ويمتلكون 

.الاستعداد للتعلم القرائي

فمعظم حالات الضعف القرائي تنشأ من فشل المتعلّمين :ت اللغةعدم تعليم مهارا -2-3

.1، أو بسبب تعلّمها بشكل خاطئكتساب المهارات اللغوية الأساسيةفي ا

:كذلك نجد من بين الأسباب    

المعلمون هي عبارة عن الممارسات الخاطئة التي يقوم بها و:هو متعلّق بالمعلمما -

:منهاو ،أثناء تدريس التلاميذ

.عدم رصده لهالاميذ القرائية أثناء التّدريس وتجاهل المعلم لتصويب أخطاء الت -

.ئق المساعدة أثناء تدريس القراءةالطّراقلّة الأنشطة و -

.عدم إعطاء التلاميذ مادة قرائية ثريةفاء المعلّم بالمادة المقروءة والمقررة، واكت -

.عدم التزام المعلّمين باللّغة العربية الصحيحة في تدريسهم -

يقرر بعض الباحثين أن اللّغة العربية تعد من :ما هو متعلّق بطبيعة اللّغة العربية -

صرفها، يضاف إلى في طريقة كتابتها، ورسم حروفها وفي قواعد نحوها و عبةات الصاللّغ

هذه العامية و وسائل الإعلام،في البيت والشّارع و للّغة الفصيحةهذا مزاحمة اللّغة العامية 

.88صعلم اللّغة التّعلمي، ير شريف أستيتية، سم -1
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إلى جانب العامية تي تتميز بها اللّغة العربية، وتُهمل الإعراب الذي يعد أهم الخصائص ال

.1تقف اللّغات الأجنبية التي تؤثّر عليها سلبا، فيهجرون لغتهم ويتمسكون باللّغات الأجنبية

:بالتّلميذما هو متعلّق  -

ضعف السمع وأمراضه، والبصر وأمراضه، تتمثّل في ضعف :عوامل عضوية -

.الثّأثأةوعيوب في النّطق كالتّأتأة و

   إذ أن بين الذّكاء العام مما يحول دون الفهم السريع،كضعف الذّكاء :عوامل عقلية -

الانتباه مما يؤدي إلى نقص في القراءة عامل ارتباط كبير كضعف في الذّاكرة أو و

الربط بينهما بما يناسبها، قدرة على التّمييز بين الأفكار ومفردات الكلمات، عجز في ال

.صورة صحيحةة على تطبيق القواعد النّحوية والصرفية بسرعة وضعف القدر

أو حذف كعسر الكلام بإبدال حرف بآخر :النّفسيةهو متعلّق بالعوامل الاجتماعية وما  -

أو خوف فجائي أو اللّجلجة عند الأطفال بسبب صدمة نفسية  ،بعض الحروف أو تحريفها

سبب الفشل المتكرر في عدم الاطمئنان، كذلك فقدان الثّقة بالنّفس بوالشّعور بالقلق و

عدم الرغبة في موضوعات معينة، كما قد نجد الطّفل داخل القسم شارد الذّهن القراءة و

.92-89، صأساليب تدريس اللّغة العربية بين المهارة و الصعوبةفهد خليل زايد،  -1
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تشغله عن التركيز في مادة ال وتثير الانفع ،نتيجة عوامل خارجية أو داخليةفي الدرس 

.1يحاسبه إن أخطأ ، أو الخوف من المدرس الذيالقراءة

:ما هو متعلّق بالكتاب -

الكتب في الموعد يعود ذلك إلى عدم تسليم التلاميذ و:عدم توفّر الكتاب المدرسي -

 ،كذلك عجز البعض من التلاميذ من اقتناء الكتبله، أو عدم توفّر كتب إضافية، و المحدد

.وهذا يحول دون تحقيق عملية القراءة

؛إن من الأمور التي تجلب نظر التلاميذ إلى القراءة:عدم العناية بالكتاب المدرسي -

، وكذا جودة جمال الكتاب من حيث الزخرفة ونوعية الورق، وحسن الصور وجاذبيتها

.الكلماتالطّبع ومناسبة الحروف و

وعدم مراعاة ،عدم اختيار المواضيع المناسبة للتلاميذ في مراحل نموهم المختلفة -

   يضعف العلاقة بين التلميذ هذه الكتب، مما يقلّل الصلة و المقبلة فيحاجاتهم الحاضرة و

.مملّةو ي إلى كرهه لقراءة مادة جافّةكتابه، مما يؤدو

ففي اجتنابها  ،تجنّبهايالتلميذ أن يحذَر أخطاءه والمدرس وعلى كلّ من:طريقة العلاج -

ذ عن إصلاح بعضها بسبب العاهات وبعض العيوب العضوية إن عجز التلميصلاح له، و

 حتى لا تتعقّد نفسيتهم ،، في هذه الحالة على المعلّم أن يراعي ذوي العاهاتالعقليةو

، مكتبة فهد الوطنية، 2004:الرياض.1صعوبة التّعلّم، طي، أطفالنا وهدى عبد اللّه الحاج، عبد اللّه العشاو -1

.57ص
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المدرس خلقه وعقيدته وعلمه إن حسن هو المسئول عن إصلاح نفسه، ورس فالمد

.1ق تدريسه، كان ذلك أهم عامل في علاج الضعف الفادح في القراءةائطرو

 اللّغة التي يتعلّمها التلميذفي مما سبق يمكن أن نجمل أسباب الضعف أولا و

إما في رفع  ،الآباء أو الأسرةوتي دور المعلّم كذلك يأفهي لغة صعبة من حيث الشّكل، و

يعاملون أبناءهم معاملة سيئة، طها، فإذا كان الوالدان قاسيين ومعنويات التلميذ أو في إحبا

الخوف سببان له الارتباك وكما سي ،فإن هذا سيؤدي حتما إلى زيادة نسبة الضعف لديه

هذا يؤدي به إلى و ،أنّه ستصبح لديه عقدة نفسيةى بالإضافة إل ،عند تعامله مع الآخرين

أو اللّعب معهم  ،النّشاطات المختلفة داخل القسمالانطواء على نفسه دون مشاركة زملائه 

الذي يعاني منه إلى خلل ما إما عقلي أو كما يمكن إرجاع سبب الضعف  ،خارجا

خراجها من مخارجها إفي نطق الحروف و اهناك فئة أخرى تعاني ضعف أن كما،عضوي

ضعه وو ،ن على عدم إحراج هذا التلميذادالصحيحة منذ الصغر لذا يحرص المعلّم أو الوال

.الخجل أمام الآخرينفي مواقف تسبب له الإحراج و

:أساليب تنمية المهارات القرائية –3

من أهم أساليب لتنمية مهارات القراءة و لكي يتحقّق المفهوم الصحيح للقراءة لابد من

:هذه الأساليب نجد

.الجادةالتلاميذ نحو القراءات المثمرة والقضايا لإثارة دوافع المشكلات و طرح بعض -

.61-59ص،وي، اطفالنا و صعوبة التعلمبد اللّه العشاهدى عبد اللّه الحاج، ع -1
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كذلك استفساراتهم حول موضوع معين أو الأسئلة التي يطرحها التلاميذ، والاهتمام ب -

.قضية ما من خلال قراءتهم

.للاستماع إلى ثمرة القراءة المتميزةعقد جلسات -

      تشجيعهم المستمر بالحوافز المادية ءات الجادة والمثمرة، وتحفيز التلاميذ على القرا -

إعلان أسماء ات بين التلاميذ من خلال إذاعة ومكتبة المدرسة، ووتنظيم المسابق ،الأدبيةو

.الفائزين في لوحة الشّرف

.1سة في التّعريف بأهمية القراءةاستثمار إذاعة المدر-

ث يخصصان قسما منها للأطفال، ويزودانها حي ،ن بإنشاء مكتبة منزليةيالوالدقيام -

.كذلك إقامة مكتبة صغيرة داخل غرفة التلميذو ،بالكتب والمجلّات الخاصة

لاسيما و مراعاة الشّكل الصحيح للكلماتتدريب التلاميذ على القراءة السليمة من حيث  -

.2أواخرها

خلال هذه الأساليب نستنتج أن القراءة تلعب دورا كبيرا في اكتساب التلميذ للّغة و

في المحيط المدرسي ككلّ أو  ملمعلّم، أكان مع اأكذلك في عملية التواصل سواء و العربية

الفئة من التلاميذ نحن نركّز على تلاميذ السنة الخامسة لأن هذه و في المحيط الخارجي،

خاصة أنّهم  هارة القراءة لما لها من أهمية،يجب أن تكون مهيأة، بحيث عليهم إجادة م

.39، صقراءة قياس وتقويممصطفى فهيم، مهارات ال -1

.126ص ،لطّفل العربي للقراءة والكتابةجميل طارق عبد المجيد، إعداد ا -2
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وكذلك  ،سينتقلون إلى مرحلة جديدة من الدراسة حيث توجد مواد دراسية جديدة عليه

 بالتّالي إذا أجاد مهارة القراءة فإنّه سيستطيعو ،معلّمون وزملاء جدد سيتعامل معهم

.إليه التّفاعل مع المحيط الجديد الذي سينتقل

:المبحث الرابع 

المهارات المتضمنة في عملية القراءة

.مهارة الاستماع -1

.مهارة التحدث -2

.مهارة الكتابة-3



المھارات القرائیة و دورھا في التعلمالفصل الأول                               

45



المھارات القرائیة و دورھا في التعلمالفصل الأول                               

46

:مهارة الاستماع –1

 الكتابةيعد الاستماع أول الفنون الأربعة للغة، بالإضافة إلى الحديث والقراءة و          

حيث لا يمكن للفرد أن يتعلم الفنون الأخرى ما لم .وهذه الأولوية فرضتها طبيعة اللغة

نطق إلّا إذا كان متمتعا بحاسة السمع منذ يسبقه الاستماع، بمعنى أن الطفل لا يستطيع ال

.ولادته

:مفهوم الاستماع:1-1

﴿وإذا :السمع، سمع الإنسان يكون واحدا وجمعا، لقوله تعالى:سمع :لغة-1-1-1

لأنه في الأصل ).204/الأعراف .(قرئ القرآن فاستمعوا له وأنصتوا لعلكم ترحمون﴾

1).أسامع(قولك سمع الشيء، سمعا وسماعا وجمع الأسماع  مصدر

سمع، سمعا، وسماعا الصوت، وبه أدركه بحاسة «:في القاموس الجديد للطلابوورد

2.»سماع، وسمعة، وسامعون)ج(فهو سامع .الأذن

:اصطلاحا-1-1-2

، دار 1997:بيروت .1عربي،ط –ار الصحاح، قاموس عربي لقادر الرازي، مختمحمد بن أبي بكر بن عبد ا -1

142الفكر العربي، ص

.251، ص1998:ة، دار الفكر العربي،القاهرةمحمد إسماعيل إبراهيم، معجم الألفاظ والأعلام القرآني -2
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.هو استقبال الصوت ووصوله إلى الأذن

مهارة معقدة، وهو أكثر تعقيدا من القراءة، فالقارئ يستعين في فهمه للمادة  فالاستماع

المقروءة بالصورة أو الرسم، وقد يعاود قراءة الجملة أو الفقرة التي استعصت عليه حتى 

أما في الاستماع فإن على المستمع أن يتابع المتكلم متابعة .يحقق غرضه من القراءة

يل والتفسير والنقد، وهذه عمليات معقدة، لا تتيسر إلّا لمن أوتي سريعة تحقيقا للفهم والتحل

حظّا وافرا من التعليم والتدريب على مهارة الاستماع والإنصات، إلى جانب قدرته على 

.1الاحتفاظ بالمسموع مدة أطول في صورة مترابطة غير قابلة للنسيان

:ستماعالعناصر المكونة للا:1-2

:الاستماع في مجمله مكون من عناصر مترابطة ومتداخلة، يمكن تحديدها فيما يلي       

تحدث عادة عندما يستمع إنسان لحديث ما، ولم تكن له القدرة  :فهم المعنى الإجمالي -

فيتوجه إلى محاولة فهم على استيعابه مفصلا من خلال عناصره الدقيقة والمترابطة فيه، 

:الحالة مراعاةالمعنى الإجمالي الذي يدور حوله ما استمع إليه، وعليه في هذه 

.فهم الأفكار الرئيسية لموضوع الكلام المنطوق -

.إدراك العلاقات التي بين هذه الأفكار  -

.الربط بين الأفكار الفرعية وبين الفكرة الرئيسية، التي هي موضوع الكلام محاولة -

.124-121ص ،رجع في تدريس اللّغة العربيةإبراهيم محمد عطا، الم-1
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 المعنى الإجمالي العام هي الخطوة الثانية بعد الوقوف على:تفسير الكلام والتفاعل معه -

:حيث يتوجه المستمع إلى تفسير الكلام ومحاولة التفاعل معه، وتعتمد هذه العملية على

.من المستمع والمتكلمدرجة ثقافة  كل  -

.جودة حاسة السمع لدى المستمع -

.مراعاة المستمع لآداب الاستماع -

وعي المستمع، وكذا نوعية وطريقة ما يلقى عليه من كلام، ومدى سلامته من حيث  -

.النطق والإلقاء

:يقتضي على المستمع أن يكون على دراية بعدة أمور منها:نقدهتحليل الكلام و -

.الخبرة الشخصية والبداية بالموضوع المستمع إليه -

.الوعي والنظرة الموضوعية وعدم الانحياز -

1.كشف مواطن القوة والضعف في الكلام، وطريقة علاج مواطن الضعف فيه-

.القدرة على تحليل الكلام المسموع  وإدراك أهدافه وأبعاده ومراميه-

.عبارات، أو طريقة العرض أو المشاعر والانفعالاتعدم الانخداع بال -

أن يستمع لمعلّمه أثناء سير  ،وعليه فعلى المتعلم، وبالأخص تلميذ السنة الخامسة ابتدائي

الدرس، حتى يفهم المعنى الإجمالي أو الفكرة الرئيسية التي يدور حولها الموضوع، وهذه 

، دار المعرفة 2008:غيرهم، القاهرةيتها عند العرب وعوامل تنممل الخويسكي، المهارات اللغوية وزين كا -1

.35-33الجامعية،  ص
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وربطها بخبراته السابقة، وبالتالي يحاول  الفكرة يقوم بتفسيرها وتحليلها بطريقة سريعة،

.أن يكون عضوا فعالا داخل القسم من خلال مشاركته وتفاعله مع زملائه

:أنواع الاستماع –1-3

وهو الاستماع إلى درس أو إلى ندوة علمية أو :الاستماع الاستيعابي -1-3-1

.محاضرة، بقصد فهم ما يدور فيها

هو الاستماع لاتخاذ قرار وحسم موقف، فحين تستمع إلى :ناقدالاستماع ال -1-3-2

.متكلم في مجال متخصص فأنت تحاول أن تستمع بإصغاء لتقرر موقفك من هذا الحديث

هو محاولة اكتشاف نقاط ضد المتكلم لنقده، أو مهاجمته :الاستماع الدفاعي-1-3-3

انتشارا، وغالبا ما يكون في المناقشات            أو الرد عليه، وهذا النوع من أكثر أنواع الاستماع

.والمحاولات الدفاعية

يظهر عندما يتم الاستماع لإعادة صياغة أو تلخيص :الاستماع العاكس -1-3-4

موضوع، أو توضيح رسالة المتحدث، خاصة حين يطلب من المستمع تقديم تغذية راجعة 

.عن الموضوع الذي استمع إليه

يظهر عندما تستمع إلى شخص يتحدث لك عن مشكلة في :الاستماع العلاجي-1-3-5

1.محاولة لتقديم الحل له، ومثل ذلك استماع المرشد إلى تلميذ يواجه مشكلة ما

:أهمية الاستماع –1-4

.161-159صفي اللغة والتفكير،نبيل عبد الهادي، و آخرون، مهارات  -1
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:تتمثل أهميته في  

مدلول الإنسان، إذ عن طريقه يستطيع الطفل أن يفهم أنه أهم وسيلة للتعلم في حياة-

الألفاظ التي تعرض له، عندما يربط بين الصورة الحية للشّيء الذي يراه واللفظة الدالة 

.عليه

عن طريقه يستطيع التلميذ أن يفهم مدلول العبارات المختلفة التي يسمعها أول مرة        -

.وتكوين المفاهيم وفهم ما تشير إليه من معان مركّبة

.ي يتصل بها بالبيئة البشرية والطبيعية، بغية التعرف إليهاوهو الوسيلة الأولى الت -

هو وسيلة مهمة للأطفال الأسوياء لتعليمهم القراءة والكتابة والحديث الصحيح في  -

.دروس اللغة العربية والمواد الأخرى 

عن طريقه يفهم المستمع ما يدور حوله من أحاديث وأخبار ونصائح وتوجيهات، وقد  -

يق الأبحاث، أن الإنسان العادي يستغرق في الاستماع ثلاثة أضعاف ما ثبت عن طر

يستغرقه في القراءة، لذا فإن الشعوب المتحضرة تعنى كثيرا بتربية أبنائها على حسن 

الاستماع منذ الصغر، لأن حسن الاستماع أدب رفيع بالإضافة إلى كونه أسلوب فهم       

.1وتحصيل 

.64-63، صبةفهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة و الصعو -1
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لعب دورا فعالا في ترسيخه للتلميذ كل المعلومات المقدمة له داخل وعليه فالاستماع ي    

القسم، وكذلك في كتابة كلام معلّمه سواء أثناء الإملاء أو كتابة بعض رؤوس الأقلام 

.والاستماع وسيلة تربط التلميذ بمعلمه أو زملائه أو مع الأسرة والبيئة ككلّ

:مهارة التحدث –2

ث الفن الثاني من فنون اللغة الأربعة بعد الاستماع، وهو ترجمة اللّسان لما يعد التحد

تعلّمه الإنسان عن طريق الاستماع والقراءة والكتابة، وهو من العلامات المميزة للإنسان 

فليس كلّ صوت كلاما، لأن الكلام هو اللفظ والإفادة، واللفظ هو الصوت المشتمل على 

ة هناك بعض الأصوات تصدر من بعض الحيوانات والطيور بعض الحروف، وفي الحقيق

تحمل دلالات بعض المواقف التي يستدل بها عن الحاجات البيولوجية لهذا الحيوان، وقد 

.تفهم معان أخرى لكنّها قليلة ومرتبطة بمواقف  معدودة

:الكلام/مفهوم التحدث -1–2

.1»يء وبه وإليه تكلّمتحدث، يتحدث، تحدثا، عن الش«:لغة -2-1-1

هو تلك العادات الشفهية المنطوقة في المواقف الاجتماعية مثل :اصطلاحا -2-1-2

والكلام في أصل اللغة عبارة عن «:ويعرف أيضا.تبادل الأفكار والحوار والتحيات

¡1991:الجزائر .7ألفبائي، ط -مدرسي -، معجم عربيعلي بن هادية، و آخرون، القاموس الجديد للطلاب -1

.174المؤسسة الوطنية للكتاب، ص
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المتكلّم عما في نفسه من  الأصوات المفيدة، وهو ذلك الكلام المنطوق الذي يعبر به

1.»هواجس وخواطر

فمن خلال هذه المهارة يظهر التلميذ مهاراته اللغوية المختلفة، وشخصيته اللغوية وملكته 

.اللسانية وقدرته على تناول الكلمة والتواصل

:أنواع التحدث -2-2

.ي الإبداعيطلاقه والتحدث الشفهاالتحدث الشفهي على:يمكن تقسيمه إلى نوعين هما 

العادات الشفهية المنطوقة في ويقصد به تلك):الوظيفي(التحدث الشفهي  -2-2-1

مختلف المواقف الاجتماعية، مثل تبادل الأفكار والحوار والتحايا واستعمال 

.2الهاتف،المشاركة في الحفلات والمناسبات

لا يمكن للطفل أن يكون مبدعا في حديثه إذا لم :التحدث الشفهي الإبداعي-2-2-2

يشعر بالحرية الكاملة في التعبير عما يختلج نفسيته، وأفكاره دون قيد أو خوف، بالطريقة 

3.التي يراها متفقة تمام الاتّفاق مع ما يشعر به ويراه في داخله

:أهمية التحدث –3–2

.169، صمهارات في اللّغة والتفكيربد الهادي و آخرون، نبيل ع -1

، مركز الإسكندرية للكتاب، 2005:، القاهرة)وتقويم تعلمها ها تعليم(حسني عبد الباري عصر، فنون اللغة العربية 2

81-80ص

.نفسه، الصفحة نفسها-3
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:منهاللتحدث أهمية متمثلة في العديد من الجوانب 

يكتب ولذلك فإن  في الوجود، فالإنسان تكلم قبل أنالكلام وسيلة إفهام يسبق الكتابة  -

.الكلام يخدم الكتابة 

الطلاقة في التعبير عن الأفكار والقدرة على المبادرة         والتدريب يعود على التحدث  -

.ومواجهة النّاس

تحتاج إلى المناقشة، وإبداء الرأي والإقناع      الحياة المعاصرة بما فيها من حرية  ثقافية -

ولا سبيل إلى ذلك إلّا بالتدريب الواسع على الكلام، الذي يؤدي إلى التعبير الواضح عما 

.في النفس

-  ما للحكم على المتكلم، ومعرفة مستواه الثقافي ومهنته، لأن الكلام مؤشّر صادق إلى حد

.اصطلاحات لغوية  تنبأ عن عمله المتكلّم عادة يستخدم 

الكلام أو التحدث وسيلة الإقناع والفهم والإفهام بين المتكلم والمخاطب، ويظهر هذا  -

.1جليا في تعدد القضايا المطروحة للمناقشة بين المتكلّمين

.التحدث هو المعبر عن الأفكار والمشاعر والأحاسيس -

عليم والتعلم في كل مراحل الحياة، من المهد إلى اللحد، التحدث هو الوسيلة الرئيسية للت -

.ولا يمكن الاستغناء عنه فهو أداة الشّرح والتوضيح، والتحليل والتعليل والسؤال والجواب

.171-170نبيل عبد الهادي وآخرون، مهارات في اللغة والتفكير، ص -1
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فالتحدث إذن يعود الأطفال على النّطق السليم للّغة، ومواجهة الآخرين وتنمية  

والتحدث بدون  ،ع التلاميذ للمشاركة داخل القسملذلك من الضروري تشجي.الثّقة بالنفس

خوف    والهدف من ذلك هو التغلب على بعض العيوب التي يمتلكها بعض التلاميذ، 

 مكان من طرف معلّمه أأبالإضافة إلى المقدرة على تنظيم أفكاره ومواجهة أي نقد، سواء 

.زملائه

:مهارة الكتابة –3

       الكتابة من وسائل الاتّصال التي عن طريقها يستطيع التلميذ التعبير عن أفكاره  تعد

وأن يتعرف إلى أفكار غيره، ويظهر ما عنده من مفاهيم ومشاعر وتسجيل ما يود تسجيله 

.من الوقائع والأحداث

:مفهوم الكتابة -1–3

﴿أم :لقوله تعالى.كتّاب)ج(كتب، يكتب، كتبا وكتابا وكتابةً، فهو كاتب «:لغة-3-1-1

(عندهم الغيب فهم يكتبون﴾ 1.»)47/القلم .

صور فيه اللّفظ بحروف :كتب، يكتب، كتْبا وكتبةً الكتاب«:وورد في معجم الطلاب

2.»ويقال كتب الكتاب أي عقد النّكاح.كتّاب وكتبة)ج(الهجاء فهو كاتب 

، المنظّمة العربية للتربية والثّقافة والعلوم، 1989و آخرون،المعجم العربي الأساسي لروس،  أحمد العايد -1

.1027ص

174، صالقاموس الجديد للطلاب معجم عربي مدرسي ألفبائي، علي بن هادية وآخرون -2
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أمام الآخرين فكره  الإنسان أن يضعهي الرمز الذّي استطاع به «:اصطلاحا -3-1-2

.»اتجاهاته وآرائه، أحاسيسه وانفعالاتهووتفكيره وعقله وروحه

على الحرية، والقضاء والإلزام والإيجاب     فالكتابة تعني في اللغة الجمع والضم والاتّفاق

أساس ابق المعجمي يعدا للتعريف وترتبط هذه التعريفات بالمعاجم اللّغوية أي التعريف الس

الاصطلاحي، فالشّدة والجمع والتنظيم أمر ضروري للكتابة، لأنّها تقوم على الصياغة 

وأحاسيسه ومشاعره المحبوسة داخل  لحرية رغبة الفرد لتحرير أفكارهالمحكمة، وتعني ا

.1نفسه، ويشير الإلزام  إلى أن الكلمة المكتوبة تلزم صاحبها وتعد شاهدا ودليلًا عليه

:أنواع الكتابة -2–3

:هناك نوعان من الكتابة وهما   

تمثيل المعلومات             ؛من هذا التعبير والهدف الرئيس:التعبير الكتابي الوظيفي-3-2-1

واستخدامها في صورة نفعية تستوجبها مصالح النّاس وأغراضهم الحيوية والعلمية، وهذا 

درسة الابتدائية، وكتابة الخطابات الرسمية وتلخيص النّوع من التّعبير نجده في الم

.الدروس       والموضوعات في مختلف المواد، مثل الرياضيات والعلوم وغيرها 

إن القدرة على الإبداع موجودة لدى كلّ الأطفال :التعبير الكتابي الإبداعي-3-2-2

دى الأطفال هو الذّي يثور بشأنه من مختلف البيئات والثّقافات، غير أن عمق تلك القدرة ل

.المعنيين بالإبداعالجدل بين 

.197، ص مهارات في اللّغة والتّفكيرعبد الهادي وآخرون، نبيل  -3
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ومما سبق يتبين أن للكتابة نوعان، تعبير كتابي وظيفي وإبداعي حيث لهما هدف       

وغاية، تتمثّل في توظيف تلميذ السنة الخامسة للتّقنيات الكتابية في تلخيص دروسه وإجابته 

وكذلك تجنّب كل الأخطاء الإملائية والنّحوية       ،ن السبورةعلى ورقة الامتحان، أو نقله م

والصرفية، بالإضافة إلى أنّه سيظهر من خلال هذه الكتابة مهارته في التّعبير وتجسيد 

أفكاره أثناء التّعبير الكتابي، وبالتّالي يبرهن لمعلّمه مدى حرصه على إتّباع كلّ التّعليمات 

.1الموجهة إليه

:أهمية الكتابة-3–3

:تكمن أهمية الكتابة فيما يلي  

.الكتابة شرط أساسي لمحو أمية المواطن وهي جزء أساسي من المواطنة -

الكتابة أداة رئيسية للتعلّم بكافّة مراحله وأنواعه، فضلاً عن أخذ أفكار الآخرين  -

.وخواطرهم

.وسيلة فعالة بين الناس بالمؤلّفات والخطابات وغيرها -

.الكتابة شهادة تسجيل الأحداث والوقائع  -

.وسيلة من وسائل الاتّصال مع الآخرين -

.85-84ص¡)تقويم تعلمهاا وتعليمه(عصر، اللغة العربية  عبد الباري نيحس -1
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الكتابة تعد وسيلة فعالة لتنفيس التلميذ عن نفسه وللتعبير عما يختلج صدره ويجول  -

.1بخاطره

ور وعليه فللكتابة أهمية كبرى لتلميذ السنة الخامسة، لأنّه في المرحلة النّهائية للطّ      

الابتدائي، لذا يجب عليه أن يكون على دراية بكلّ تقنيات الكتابة وأن يكون سريعا في 

.كتابته، وبالتالي لن يجد صعوبات عند انتقاله لمرحلة التعليم المتوسط

.97، صة العربية بين المهارة والصعوبةأساليب تدريس اللّغ فهد خليل زايد، -1
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:الفصل الثاني

   في      اللغّويالتواصل 

التعّلُّمیةالتعّلیمیة العملیة 
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:المبحث الأول

.التواصل اللّغوي مفهومه و أهميته 

)لغة و اصطلاحا (مفهوم التواصل  -1

التواصل داخل القسم الدراسي -2

تواصل اللّغويأهمية ال -3
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ضمن الجماعة التي ينتمي  من المعروف أن الإنسان حيوان اجتماعي بالطّبع، يحيا

فيما "التواصل"ء الأعضاء خصائص هؤلامن إليها وهو في ذات الوقت عضو فيها، و

التي هي وسيلة الإبلاغ ¡"اللّغة"هذا لا يتم دون امتلاكهم لأداء مهام وتحقيق أهداف و بينهم

:عز و جلّالتّعبير عن الأفكار، فهي نعمة كرم اللّه تعالى بها بني البشر فقال والتّواصل و

(﴾-4-علَّمه البيان -3-خلق الإنسان -2-علَّم القرآن -1-الرحمان﴿ 4-1/الرحمان.

.(

ستخدمها الإنسان الإنساني اتّصالٌ لغوي، إذ أن اللّغة هي أداة الاتّصال التي ي *الاتّصالو 

فهي بارة عن نظامٍ من الرموز لها معانٍ أعطاها إياها الإنسان، هي عمع بني جنسه، و

إذن تختلف باختلاف  **فعملية التّواصل.مواقفهته ووسيلته للتّعبير عن حاجاته ورغبا

فالتّواصل من النّاحية الاجتماعية علاقة متبادلة بين الحقول الاجتماعية التي تجري فيها، 

جميع طرفين، أما من النّاحية التّربوية فهي عملية تحدث في الموقف التّعليمي التّعلُّمي بين 

التّعلّم عملية تواصل، أن التّواصل هو عملية تعلّم و يمكن القولالأطراف لتنظيم التّعلّم، و

أهمية كلّ في والتّواصل الصالفصل لمفهوم التّواصل اللّغوي ولذا سنتعرض في هذا 

.منهما

*- تّصلالاتّصال أحادي الخطيتّصلُ، و -تّصال من فعل االا تّجاه واحد، أي أنالمبادرة تكون من ا ةيفيد أني.
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يعني أن هناك تبادل و مشاركة و رغبة من الطّرفين لقيام العلاقة يتواصل، و -ن فعل تواصلالتواصل م -**

.التّواصلية
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:التواصل اللّغوي مفهومه و أهميته:المبحث الأول

المجتمع، فالإنسان باعتباره كائنًا بشريا ر التّواصل ضرورة حيوية للفرد ويعتب

لابد أن يكون في حالة تواصل مع الآخرين، حتّى يثبت وجوده كفرد في ذلك اجتماعيا 

اء الذي تستقي منه باقي العلوم المجتمع الذي يحيا فيه، حيث أصبح التّواصل يوصف بالوع

أضحى  –المجال التّربوي  -المعارف فإن كباقي العلوم ووالفنون في تحقيق أهدافها، و

أجل تسهيل عملية تبادل بدوره مجالًا لا يمكنه الاستغناء عن خدمات التّواصل، من 

.المعلوماتالمعارف و

مبحثنا الأول بتعريف شامل للتّواصل اللّغوي، عرجنا على  نالاستهلفبعد أن  وعليه

فاعل داخل الصف ي، لنثبت أهميته في تكوين التّالتّواصل داخل الموقف التّعليمي التّعلّم

.التّواصل اللّغوي عامة بين جميع أفراد المجتمعو  الدراسي خاصة



التواصل اللغوي في العملیة التعلیمیة التعلُّمیةالفصل الثاني                               

60

):اصطلاحا لغة و(مفهوم التّواصل  -1

التّواصل في اللّغة من كلمة اتّصال، و -لغة -مشتقّة كلمة التّواصل :لغة-1-1

، وصل«قد وردت في لسان العرب مادة وبلوغ الغاية، و من الوصل الذي يعني الصلة

.1»التّواصل ضد التّصارموصلتُ الشّيء بالشّيء وصلًا وصلةً، والوصل ضد الهجران و

لأَمه    ضمه به وجمعه و:لةًصبالشّيء وصلًا و وصل الشّيء «:أما في المعجم الوسيط

.2»تواصلَا خلاف تصارماوواصله مواصلةً ووِصالًا ضد هجره، و

.الجمعاللّغة العربية يفيد الاقتران والاتّصال والالتئام وإذًا فالتّواصل في  

 ا الرجلان أي واصل أحدهما الآخريتواصلُ، تواصلَ «:كما نجده ورد في قاموس الطّلاب

.3»تقاطعاضد تهاجرا و

:اصطلاحا-1-2

يعود معنى كلمة اتّصال إلى أنّها عملية نقل فكرة معينة أو معنى محدد من ذهن  

.هي عملية متبادلة من الجانبيند إلى ذهن آخر أو أفراد آخرين، وفر

.676ص لسان العرب،ابن منظور،  - 1

.1037دار الحديث للطّبع والنّشر، ص¡1980:مجمع اللّغة العربية بالقاهرة، المعجم الوسيط، بيروت - 2

.229ص القاموس الجديد للطّلاب،علي بن هادية، وآخرون، - 3
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اللّغويين القدامى، فابن جنّي عرف صلية للّغة معروفة عند النّحاة وحيث كانت الوظيفة التّوا

باللّغة  اللّغة بأن التواصل يتم ر بها كلّ قوم عن أغراضهم، أي أنها أصوات يعبفهي حد

.المتلقّيوصلٌ بين المرسل و

Anthony(يقول أنطوني روبنسو Robbin( ددفيالتواصل سلطة        «:هذا الص 

.1»مفهوم العالم عنهممكنهم تغيير مفهومهم عن العالم والذين يتقنون استخدامها يو

فالتّواصل يشمل السلوك الذّي يجعل الأفراد في علاقة شراكة، كونه ذو بعد 

لروابط النّفسية ما يجمعهم كذلك، أي أن اتضمن هذه العلاقات ما يفرقهم واجتماعي حيث ت

النّزاعات الصراعات والاجتماعية التي تنشأ بين أفراد المجتمع لا تكون مبنية دائما على و

.الاحترامكون مبنية أيضا على التّفاهم وإنّما تفقط، 

عملية  «:موس المصطلحات التّربوية بأنّهكما نجد أن مصطلح التّواصل ورد في قا 

قد تكون مجموعة لى فرد، أو مجموعة من الأفراد، ويتم بمقتضاها نقل فكرة أو معلومة إ

فيها توافر عناصر الاتّصال، المرسل يشترط د إلى فرد، أو من فرد إلى آخر، ومن الأفرا

.2»الوسيلة التي نستخدمها في عملية الاتّصالوالمستقبِل و

Charles(يعرف شارل كولي و Cooley(د الميكانيزم الذي توج «:التّواصل بأنّه

لّ رموز الذّهن مع وسائل تبليغهاتتطور، حيث يتضمن كبواسطته العلاقات الإنسانية و

.2، ص2009:تأصيلية في الثّقافة الإسلامية، مؤتمر فيلادليفيا، الدار البيضاءمحمد جودات، التّواصل مقاربة  - 1

.8، صمعجم المصطلحات التّربوية المعرفة في المناهج وطرق التّدريس أحمد حسين اللّقاني، علي أحمد الجمل، -2
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الوجه، وهيئات الجسم، والحركات ونبرة وتعزيزها في الزمان، ويتضمن أيضا تعابير 

ه هو جوهر العلاقات الإنسانية فالتّواصل في نظر .1»...الكلماتو             الصوت 

.هو المبدأ المؤسس للمجتمعومحقّق تطورها، و

يعود هذا إلى اعتماد الكثير من و شتّى التّعريفات الاصطلاحية،عليه فالتّواصل يتمتّع بو

العملية أو الطّريقة التي يتم عن  «:محمد رضا البغدادي هوحسب التّواصل والعلوم عليه، 

فراد، حتّى تصبح مشاعا طريقها انتقال المعارف من فرد إلى آخر أو إلى مجموعة من الأ

.2»التّفاعلبينهم، ومن ثَم تؤدي إلى التّفاهم و

عملية ، والجماعاتن تفاعل بين مجموعة من الأفراد وواصل عبارة ععليه، فالتّو

شاعر المبينها تبادل المعارف الذّهنية واستقبال المعلومات بين طرفين أو أكثر، يتم و  نقل 

.غير لفظيةالوجدانية بطريقة لفظية و

:هيعملية التّواصل، و أهم مميزات انطلاقًا من هذه التّعريفات يمكن استخلاصو

تواصل غير لفظي أو منطوقًا، وقد يكون مكتوبا  ؛تواصل لفظي:انأن التّواصل نمط

.لغة الجسمويتضمن لغة الإشارة و

غرض المرسل من ذلك التّواصل هو التّأثير على له مرسل ومستقبل وهدف، وأن كما 

.المستقبل

.2دت، ص:جامعة باتنة .محمد زرمان، فعل التّواصل مقاربة في الأبعاد والشّروط، د ط - 1

.15، ص2009:الجزائر .تاعوينات ، التّواصل والتّفاعل في الوسط المدرسي، د طعلي - 2
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لي التّفاهم بين كلّ التّأثّر، وبالتّايؤدي إلى التّأثير و ضمن محتوىكذلك عملية التّواصل تت 

.حصول الفائدةدي إلى زيادة التّقارب بينهما والمستقبل، ما يؤمن المرسل و

:التّواصل داخل القسم الدراسي -2

       العطاء، أي التّفاعل بين طرفي الاتّصال ية التّواصل أساسا على الأخذ وتبنى عمل

    الخبرات بين طرفين، هما المدرس رسائل التي تنطوي على الأفكار والمفاهيم وتبادل الو

.1الاستقباليقوم الطّرفان بتبادل الإرسال و التّلميذ في المواقف التّعليمية، بحيثو

عملية الاتّصال خمسة عناصر رئيسية لها صفاتها الخاصة، فعلى سبيل المثال في تشملو

التّعليمي الذي يحدث داخل الفصل، تتّضح لنا هذه العناصر، فعندما يشرح المعلّم الموقف 

هو و المرسلهي ، تكون العناصر الخمسة في هذه العملية، "مفهوم القراءة:"لتلاميذه مثلًا

هم أطفال الصف          المستقبلوم القراءة التي يقدمها المعلّم، هي مفهو الرسالةالمعلّم، و

بيئة الرموز التّصويرية التي يسجلها المعلّم على السبورة، أما هي اللّغة اللّفظية و الوسيلةو

إنارة ضوئية، إضافة إلى كراسي ولّ ما تشمله من سبورة وفتشمل بيئة الصف بك الاتّصال

.صور توضيحيةالمعلّم لهذا الدرس من أدوات و ما يعده

.209التّوزيع، ص، مكتبة المجتمع العربي للنّشر و2005:عمان .1وليد أحمد أسعد، الإدارة الصفية، ط - 1
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ما يجري داخل الصف من أفعال  «:فاعل الصفي بأنّهالتّ)1982حمدان (حيث يعرف 

وتعابير  الحركات الجسميةل الإيماءات وغير لفظية مثية معينة، لفظية بالكلمات، وسلوك

.1»بهدف زيادة فاعلية التّعلّم لتحقيق تعلّم أفضل الوجه

اب تلاميذه خلالها إكسيحاول المعلّم من فعملية التّواصل في مفهومها العام، هي عملية 

جعل المتعلّم مشاركًا لكلّ ما يدور في قاعة الدرس، لذا فالتّواصل المهارات المطلوبة، و

.عملية تفاعل بين طرفين لإكساب خبرة بينهما

يطلق  التّلاميذ،مج تعليمية من قبل المعلّم وبرافما يسود غرفة الصف من أنشطة و عليهو 

ذلك  «:عجم المصطلحات التّربوية بأنّههذا المصطلح ورد في م، و*عليه بالتّفاعل الصفي

 ي لديهم القدرة التّفاعل الذي يتمبين المعلّم والتّلاميذ، وبين التّلاميذ بعضهم البعض، وينم

.2»إبداء الرأي فيما يقومون بدراستهعلى النّقد والتّحليل، و

ث بإرسال المعلّم رسالة ف المدرسي تحدالتّفاعل في الصلذا فعملية التّواصل و  

 يفسرهاز لغوية ثم إلى معانٍ، وبعد أن يحلّل هذه الرموز وفيحولها المتعلّم إلى رمو للمتعلّم

.150والتوزیع، ص، دار الشروق للنّشر 2002:عمان.1ماجد الخطایبة، التفاعل الصفي، ط- 1

.........."ذلك التفاعل الذي يتم بين المعلّم وتلاميذه وبين التلاميذ بعضهم البعض:"التفاعل الصفي -*

.99، صمعجم المصطلحات التّربوية المعرفة في المناهج وطرق التّدريس أحمد حسين اللّقاني، علي أحمد الجمل، -2
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تأتي مرحلة الاستجابة، أي مدى قبول أو رفض الرسالة من قبل المتعلّم، ما يؤدي إلى 

.1مدى نجاح أو فشل عملية التّواصلمعرفة 

ة مشاركة هو عملي ن التّواصل داخل القسم الدراسيإالقول مما سبق يمكن و 

تتحقّق الاحترام المتبادل، حتّى في جو إيجابي يسوده الانتباه والمتعلّم بين المعلّم و متبادلة

.سهولةعملية التّعلّم بيسرٍ و

:معوقات التّواصل داخل القسم -2-1

جميع المؤثّرات التي تؤثّر سلبا، أو تمنع عملية تبادل  «:يقصد بمعوقات التّواصل 

.2»أو تُؤخّر وصولهاالمستقبل، أو تعطّلها ومات أو المشاعر ما بين المرسل والمعل

           البرودة هما العامل الفيزيائي كالحرارة وفعملية التّواصل داخل القسم تتأثّر بعاملين 

عيفة ووالصة أو الضا العوامل وت والإضاءة القوية هذه يمكن التّغلّب عليها، أمالنّفسي

:منهاروف خارج غرفة الصف أو داخلها وظفتسببها عوامل و

، ذات الأفكار التي يقدمها المعلّمبأن المفاهيم و أي أن يشعر التّلميذ :المعتقدات-2-1-1

آخر، لذا على المعلّم قبل تحديد اختلاف الفهم بين تلميذ ودلالات يصعب عليه فهمها، وكذا 

، دار المسيرة للنّشر و التّوزيع، 1998:عمان .1التّنشئة الاْجتماعية، طصالح محمد أبو جادو، سيكولوجية  -

.104ص 1

، دار المسيرة للنّشر والتّوزيع 2009:عمان .1مراكز المعلومات، طإدارة وتنظيم المكتبات و وائل مختار إسماعيل، -2

.217الطّباعة، صو
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 عند التّلاميذنفسه حمل المعنى الألفاظ تاضه، أن يعي أن هذه الأفكار وانتقاء ألفوأفكاره 

.1الإدراكومستواه في الفهم وأن يتأكّد من ذلك لأن لكلّ تلميذ طريقتهو

ت بعيدة عن احتياجات يتناول المعلّم موضوعابأن :صعوبة المادة التّعليمية-2-1-2

مرتبطة بحياتهم اليومية فتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي يحتاجون لمواضيع  المتعلّمين

بالواقع الذي يعيشون فيه، حتّى تكون لديهم مرجعية يستندون إليها في بناء دلالاتهم، و

المنطلق للمراحل المقبلة، فإذا تعود وي مراحلهم الأولى من الدراسة، وهي الأساس لأنّهم ف

مه بالمادة التّعليمية، وبالتّالي يتجاهل المعلّم مهنته التّلميذ على المواضيع الصعبة يفقد اهتما

يدخل في أحلام اليقظة، تّلميذ إلى الشّرود داخل الصف وهذا ما يدفع الولا يهتم بها  و

لقاء رسالته، لأنّه لا يجذب اهتمامه ما يؤدي إلى نتيجة الأسلوب الذي يستخدمه المعلّم في إ

.2تعثّره في الفهم

فمن الضروري أن تكون قاعة الدرس بيئة صالحة للتّعليم،  :عدم الراّحة-2-1-3

بتوفير كلّ الإمكانيات المناسبة، فالتّلميذ قد يكون غير مرتاحٍ نفسيا نتيجة مشاكل إما 

كذا إذا عد الدراسية غير مريحة أيضا، وإذا كانت المقاجسمانية، وسية، أو منزلية أو نف

، دار الفكر، 2004:عمان .1صل بين المدرسة و البيت، طمحمد متولي قنديل، رمضان مسعد بدوي، مهارات التّوا -1

.104ص

.95، دار المسيرة، ص1998:عمان .1التّطبيق، طيم بين النّظرية ومحمد محمود الحيلة، تكنولوجيا التّعل - 2
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كانت الإنارة غير كافية أو برودة القاعة أو حرارتها، فإن ذلك يؤثّر أيضا على المعلّم، 

.1المشاركة المتبادلةصعب عليه نقل رسالته للمتعلّم وهذا يؤثّر سلبا على التّفاعل وفي

التي يدرس فيها غير ملائمة  أن البيئةإذا أحس التّلميذ  :اءالضوضالتّشويش و -2-1-4

كشدة الحرارة  ؛صفتذبذب البيئة في الظهِر عدم الاهتمام، فاختلاف وفإنّه ي له ولزملائه

تذبذبها يحدث تشويشًا أثناء نقل الرسالة، كما قد يكون أو البرودة، وشدة الإضاءة و

كأن يستعمل المعلّم مصطلحا لا يفهمه التّلميذ، فيكون ذلك التّشويش داخل التّلميذ نفسه 

.2ضجيجا دلاليا

:أساليب تحسين التّفاعل داخل القسم -2-2

وبين التّلاميذ  تلاميذه،عملية التّعليم عملية تفاعل وتواصل بين المعلّم و تعتبر

التّفاعل في ن إنجاح عملية هذا يتطلّب امتلاك المعلّم مهارات تمكّنه مو ،بعضهم البعض

:ذلك بأنوالصف

تساعده على الحديث مع تلاميذه، وعلى الشّرح وصياغة يمتلك المعلّم مهارات لغوية  -

التّشجيع على فية توجيهها لهم بِلُغة بسيطة ومفهومة، وبنبرة فيها الحماس وكيالأسئلة و

.الإجابة

.195ص التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي، تاعوينات ،علي - 1

.205ص إدارة وتنظيم المكتبات الإجتماعية، وائل مختار إسماعيل، - 2



التواصل اللغوي في العملیة التعلیمیة التعلُّمیةالفصل الثاني                               

68

وتنويع الحركات والإشارات، واستخدام  التلاميذ بالفكاهة،يعمل المعلّم على شد انتباه  -

المشتِّتة ثلة المناسبة لقدرات التّلميذ، وتجنّب المواد الصعبة والأمالكلمات والمفاهيم و

.للانتباه

ذلك بأن يعمل ريح أثناء سير عملية التّعلّم والتّعليم، ويحرص المعلّم على توفير الجو الم -

على أنشطة  الأصوات المرتفعة بإشراك تلاميذهالتّشويش والضوضاء، وى على القضاء عل

.1يناحترام متبادلعل جو سير الدرس جو محبة والإصغاء، بِجتحتاج إلى التّركيز و

:أهمية التواصل اللّغوي -3

الضرورية في حياة الفرد من كونه أحد الموضوعات الهامة وتنبع أهمية التّواصل 

مع الآخرين، فهو سبيل للتّعارف ومن ثَم المجتمع، إذ لا عمل يتم إلّا عن طريق التّعاون و

أنْثى النّاس إنّا خلقْناكُم من ذكرٍ ويا أيها  ﴿:للتّعاون، وما يؤكّد ذلك قول اللّه تعالى

(كُم عند اللّه أتْقاكُم﴾إن أكرمقبائلَ لِتَعارفوا جعلْناكُم شعوبا وو ).13/الحجرات.

Lussier(إيروينلقد أشار لوسير وو / Irwin(  الهدف من إلى أن

ليس مجرد إرسال الرسائل باستخدام الوسائل محاولة التّأثير والإقناع، و«:التّواصل هو

 للاتّصال دون إحداث تأثير،نجاح لا قيمة للاتّصال دون تحقيق هدف، والمختلفة، فلا 

-91التّوزيع، ص، دار صفاء للنّشر و2005:عمان .1آخرون، إدارة التّعلّم الصفي، طمصطفى خليل الكسواني و -1

92.
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ذلك مع الآخرين لنشر يتّصل الفرد كويتعرض للاتّصال ليتأثّر، وفالفرد يتّصل ليؤثِّر 

.1»قد يكون ذلك بطريقة لفظية أو غير لفظيةالمعلومات والتّعبير عن المشاعر، و

مشاعرهم، كما فرص للتّعرف على آراء الآخرين وعليه فالتّواصل يتيح الو

شخصية مستقلّة يفسح المجال للفرد للمشاركة في الحوار، مما يساعده على تكوين 

.الآراء بين الأفرادوه يتيح المجال لتبادل الأفكاروناضجة، فهو يخرجه من عزلته لأنّ

رد ، فهو يمكّن الفالمجتمعالتّواصل ضروري لتنمية الفرد و مما سبق يتّضح لنا أنو

       كذا كسبه أفكار و ،بقيمة وجوده شعرههذا ما يبأداء مهام ووظائف باتّصاله بالآخرين، و

.قلها للآخرينمعتقدات المجتمع لينو

المجتمع، لكن إذا نظرنا للفرد و من هنا تتبين أهمية التّواصل اللّغوي بصفة عامةو

إلى التّواصل داخل القسم الدراسي، فإنّنا نجد أن نجاح العملية التّعليمية التّعلّمية معتمد 

بين التّلاميذ بعضهم ببعض، لذا لى طبيعة التّفاعل بين المعلّم وتلاميذه، وبدرجة كبيرة ع

تبادل الأفكار فيما بينهم، مما  فالتّفاعل الصفي ذو أهمية كبرى فهو يمكّن التّلاميذ من

بناء قاعدة متينة، للتّهيؤ لمرحلة التّعليم المتوسط لأن وتطلّعاتهم و يساعد على نمو تفكيرهم

.آخر مرحلة من التّعليم الابتدائي، لذا عليهم تنمية تفكيرهم هي السنة الخامسة ابتدائي

في  علي أحمد عبد الرحمان عياصرة، محمد محمود العودة الفاضل، الاتّصال الإداري و أساليب القيادة الإدارية  -1

.26، دار الحامد للنّشر و التّوزيع، ص1.2006المؤسسات التّربوية، ط
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يتيح الفرص لمشاركة ، ويزيل الصعوبات، وز فهم الدرسالمعلّم يعزوكذا تعاون التّلاميذ و

.التّلاميذ في الأنشطة التي يقدمها المعلّم لهم

مل كذلك نجد أن تواصل المعلّم مع التّلاميذ يزيد من حيويتهم في الموقف التّعليمي، إذ يع

تبادل ناقشة والمعلى تحريرهم من حالة الصمت والخجل والسلبية، إلى حالة البحث و

.1تلبي حاجاتهموي المواضيع التي تثير اهتمامهم ت النّظر فوجها

التّعبير عن المفاهيم ميذ على الاستماع لرأي الآخَر واحترامه، وكما يساعد التّواصل التّلا

.2عرض أفكارهم حول أي موضوع داخل الصفيمتلكونها، بالإدلاء عن آرائهم والتي 

 جح يجب أن يبنى على قواعد متينة   النّاالتّواصل البنّاء ون نستخلص أن يمكننا أو    

    منها الاعتراف بالآخَر كند مكافئ روط واضحة حتّى يؤتي أُكُلَه، ويحقّق الغاية منه، ووش

التّخاطب بأساليب إيجابية، فرص للتّلميذ للحوار وطرف فاعل، فالمعلّم عليه إعطاء و

فّز التّلميذ الابتدائي هذا ما يحهتمام والإصغاء بكلّ جِدية، وتوفير جو من الرعاية والاو

.تلميذ السنة الخامسة خاصة لأن يتفاعل مع المعلّم في تقديم رسالتهعامة و

.80-79ص إدارة التّعلّم الصفي، مصطفى خليل الكسواني وآخرون، - 1

.99-98صالتواصل والتفاعل في الوسط المدرسي،  علي تاعوينات ، - 2
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ر بين يعي ما يدوتبها لكلّ ما يجري داخل قسمه، ومنا على المعلّم أن يكون يقظًا وكم

غير اللّفظي، لأنّهما مهمين في إنجاح التّفاعل اللّفظي و مهم استخدام التّواصليعلّتلاميذه و

.التّغلّب عليهاك يقوم بمعاينة عوائق التّواصل والعمل على إزالتها وبذلو،الصفي
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:نيالمبحث الثّا  

عناصر التّواصل في العملية التّعليمية 

.المتعلّمالمعلّم و-1

.المحتوى الدراسي -2

.التّغذية الراجعة -3
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:عناصر التّواصل في العملية التّعليمية:المبحث الثاني

هذا الفصل إلى مفهوم التّواصل والتّفاعل  أن تعرضنا في مبحثنا الأول منسبق  

أهميته في إكساب الملكة اللّغوية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، في الوسط المدرسي، و

التي سنتناولُها ى تتوافر فيه عناصره الأساسية ولكن التّفاعل داخل الصف لا يؤتي أُكُله حتّ

.في هذا المبحث

 أو الفرد الذي يود التّأثير فيهو المؤسسة أو الهيئة أو المجموعة  ):المعلّم(المرسل  -1

هو العنصر الأول في عملية الآخرين، لِيشاركوه في أفكار وإحساسات واتّجاهات معينة، و

.1الاتّصال

ة في نجاح العملية المرسل هنا نقصد به المعلّم، حيث يعتبر أحد العناصر الأساسيو

، في شكل رسالة نجاحه مرهون بمدى قدرته على إيصال المحتوى الدراسيف التّعليمية

.مفهومة للتّلاميذ

:وظائف المعلّم -1-1

:حيث يقوم المعلّم بثلاثة وظائف هي  

.93صمهارات التّواصل بين المدرسة والبيت،  محمد متولي قنديل، رمضان مسعد بدوي، - 1
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التي يعمل ارف التي يبلّغها إلى التّلميذ وهي مجموعة المع:الخلفية المرجعية -1-1-1

درة على القو ،بإلمام المعلّم بالمعرفة في مجال التّخصصتتحدد هذه العملية تنميتها وعلى 

.دفعهم باستمرار إلى حلّ المشكلات المطروحةو ،مساعدتهممعرفة حاجات التّلاميذ و

قف من خلال نظرة المعلّم لذاته يتحدد هذا المو:مواقف المعلّم تجاه الآخرين -1-1-2

.بينهمااغوجية لصورة تلاميذه، إضافة إلى نوعية العلاقة البيدو

يريد المعلّم إحداثه  هي أهم الوظائف، بحيث تمثّل الأثر الذي:وضعية الإرسال-1-1-3

.1هو يتحدد بالأهداف التّعليمية المسطّرةفي تلاميذه و

راد أم فردا هو المتلقّي للرسالة سواء أكان مجموعة من الأف):المتعلّم(المستقبل  -1-2

إليه توجه الرسالة فيقوم بِحلّ ها عناصر العملية التّعليمية والتي تتّجه إليهو الجهة واحدا و

.2رموزها بغية التّواصل

:وظائف المتعلم -1-2-1

:من وظائف المتعلّمو

، الملتقى الدولي حول "أهمية التواصل البيداغوجي في التفاعل الصفي"تزرولت عمروني حورية، جعفور ربيعة،  -1

.27، ص2005مارس  22-20:سيكولوجية الاتصال والعلاقات الإنسانية، جامعة ورقلة

حنفي غانم، الفعل التّواصلي في الطّور الأول من التّعليم الابتدائي، مذكّرة لنيل شهادة الماجستير في اللّسانيات  -2

.27، ص2008-2007:التّطبيقية،  جامعة بجاية
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التي تعني تأثّره بمحتوى الخطاب التّعليمي مما و:وظيفة انفعالية أو تأثيرية -1-2-1

.غير اللّفظيسلوكه اللّفظي وتفكيره و يؤدي به إلى تغيير

غة المستعملة من طرف المعلّم، تتطلّب معرفة التّلميذ بعناصر اللّ:فك الرموز -1-2-2

.اشتراكه في الخلفية المرجعية للخطابو

إنّما القيام بردود لا يقتصر على مجرد التّلقّي، و إن دور التّلميذ:ردود الفعل -1-2-3

أو غير لفظية إيجابية أو سلبية، حيث كلّها تعبر عن مدى قبوله أو أفعال مختلفة لفظية 

الصورة :شتمل على ثلاثة عناصرالذي يعليمي، الذي تلقّاه من المعلّم ورفضه للخطاب التّ

.1ردود الفعلوالكيفية و

قد تكون على رسالة جوهر عملية الاتّصال، وتعتبر ال):المحتوى الدراسي(الرسالة  -2

أي  حيث لا يخلو.2شكل مطبوعات مكتوبة، أو موجات صوتية في الهواء أو إشارة باليد

:تتحدد من خلالرسالة يتبادلها كلّ من المعلّم والتّلاميذ، وموقف تعليمي من 

نوع المفردات والألفاظ، كي يتناسب مع كم و من م باختيار ما يناسبيقوم المعلّ:الشّفرة -

.الةالرس

     ون خاليا من التّعقيد لكي يضمن المعلّم وصول المحتوى التّعليمي، يجب أن يك:الشّكل -

.الألفاظ الغامضة، إما تصريحي أو ضمنيو

.303ص أهمية التّواصل البيداغوجي في التفاعل الصفي، تزرولت عمروني حورية، جعفور ربيعة، - 1

- ة،د علي أبو جادو،صالح محمة التّنشئة الإجتماعي102ص سيكولوجي. 2
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مؤسساتي  :اأحدهم ؛تحدد ببعدينيصد به مضمون الخطاب التّعليمي، ويقو:المحتوى -

ذاتي حيث يتدخّل فيه جزء من شخصية هو القانون المنظّم للعلاقات داخل القسم، وبعد و

.1المعلّم

:الشّروط التي يجب أن تتوفّر في عناصر التّواصلالصفات و -2-1

:المعلّم -2-1-1

:على المعلّم أن تتوافر فيه صفات منها

.ملما بمحتواهاأن يكون مقتنعا ومؤمنًا بالرسالة و -

- سالة، وين أن يكون على علم بخصائص المستقبلستعمال الأجهزة للرة امتمكّنًا من كيفي      

.الوسائل المختلفةو

.الملائمين، لتوصيل الرسالة المكانأن يحسن اختيار الوقت و -

          الكتابة بخطّ واضح التّكلّم بصوت مسموع و:النّاجح من المهارات الأساسية للمعلّمو 

.توظيف مكتسباته القبليةأن يكون قادرا على ومقروء، و

:المتعلّم -2-1-2

:ومن الشّروط الواجب توفّرها فيه نجد

.304ص ،"أهمية التواصل البيداغوجي في التفاعل الصفي"تزرولت عمروني حورية، جعفور ربيعة، - 1
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.النّفسيةأن يشعر المتعلم  بالراحة الجسمية و-

.أفكارخبرات وما تحمله من ر بأهمية الرسالة وأن يشع-

.نحو المعلّمم اتّجاهات إيجابية نحو نفسه وأن تكون لدى المتعلّ -

.فعالًا أثناء استلامه الرسالة، فنجاح الرسالة يعتمد على مدى تفاعلهيكون إيجابيا وأن  -

:الرسالة -2-1-3

:عند صياغة الرسالة لابد من مراعاة ما يلي

.خلفيته، حتّى يشد انتباههظروفه واحتياجات المتعلّم و -

الرسالة مثيرات تساعد على جذب الانتباه، كطرح الأسئلة أو طلب رأي المتعلّم  تضمن -

.1في مسألة ما

:عناصر النّجاح لدى كلّ من العناصر الثّلاثة-2-2

:المعلّم -2-2-1

.أن يكون مستعدا للتّنازل -

.أن يكون منفتحا ذهنيا -

.مفهوماأن يجعل حواره قصيرا و -

.الختام الإيجابيأن يؤكّد نقاط الاتّفاق و -

.93-91ص تكنولوجيا التّعليم بين النظرية والتّطبيق، محمد محمود الحيلة، - 1
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:المتعلّم-2-2-2

له نفس يكون هو محور الجلسة الحوارية وغالبا ما يقلّ أهمية من العنصر الأول، ولا  

.عناصر نجاح المعلّم

:الرسالة-2-2-3

:الرسالة بصورة واضحة لابد أن تكون لكي تصلو

.ذات معلومات صحيحة وموثوقة، مدعمة بالدليل -

.المتعلّمحملها مقاصد تعود بالفائدة والنّفع على المعلّم و-

.1مرئية أو مكتوبةمدعمة بوسائل إيضاح مسموعة و -

:التّغذية الراجعة -3

ديلات اللّازمة في الوقت إجراء التّعتلك العملية التي تهدف إلى «يقصد بها 

لصعوبات تقوم على أساس تعرف اعليمية في الاتّجاه الصحيح، ولتسيير العملية التّ المناسب

الضعف نقاط اط القوة وتعزيزها، ومحاولة التّغلّب عليها، وتعرف نقالتي تواجه المتعلّم، و

.2»يح المسارية عملية تصحلتسمى تلك العموتلافيها       و

.14-13، مكتبة فهد الوطنية، ص2009:الرياض .1صل مع الأولاد، طخالد بن سعود الحليبي، مهارات التّوا - 1

.92ص ،معجم المصطلحات التّربوية المعرفة في المناهج وطرق التدريسأحمد حسين اللّقاني، علي أحمد الجمل، -2
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الاستجابة ي مدى قبول الرسالة أو رفضها، ومدى سرعة ذلك، والتّغذية الراجعة هو

.1هدف المرسل منهاالفهم الجيد لمحتوى الرسالة و النّاجحة هي النّاجمة عن

:أهداف التّغذية الراجعة-3-1

يبلِّغ المعلّم أفكارا ا أن تصحيح إدراك التّلاميذ للخطاب التّعليمي، فقد يحدث أحيانً -

.مفاهيم لتلاميذه، إلّا أن بعضهم لا يدركها بشكل صحيحو

فظي على أمر أو طلب من المعلّم وذلك يقوم التّلميذ برد فعل ل:نظام العلاقات المتبادلة -

جعة إلى اّعليه يمكن تقسيم التّغذية الرعلى ما قدمه، و ،معلّمتقييم لليعد بمثابة ضابط و

:ة أقسامأربع

.مدى النّجاح في الأداءراجعة ناتجة عن معرفة النّتائج وتغذية  -

.تغذية راجعة ناتجة عن معرفة الفرد بقدر المعلومات -

متعلّقة بالجهاز العصبي هي معرفة نابعة من داخل الفرد و تغذية راجعة حسية، -

.المركزي

معرفية أو رفض الأفكار  تتطلّب توفّر بنية هيتغذية راجعة ذاتية المعلومات، و-

.2و ذلك حسب مدى تنافرها أو اتّساقها مع بنيته المعرفية الجديدة

:أشكال التّغذية الراجعة-3-2

.14ص ،مهارات التّواصل مع الأولاد خالد بن سعود الحليبي، - 1

.310ص ،"أهمية التواصل البيداغوجي في التّفاعل الصفي "بيعة،تزرولت عمروني حورية، جعفور ر - 2
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.الاكتفاء بذلك، أي عدم وجود تغذية راجعةفهم الرسالة ومضامينها و-

ل تشجيع المعلّم على إعادة إرساالعمل بمضمونها، أي فهم الرسالة والتّأثير بها و-

.كسب تأييدهمالرسالة إلى متعلّمين آخرين و

).معلوماتها بشكل أكثر دقّةإعادة صياغة أفكارها و(لرسالة اعدم فهم-

إعادة عدم الاقتناع بها وقت إعادة إرسال الرسالة أو (فهم الرسالة والعمل ضدها  -

.1)إرسالها إلى مستقبلين آخرين

:أسس التّغذية الراجعة-3-3

ا يجب خاصة في مجال الاتّصال التّعليمي، لذلتّغذية الراجعة دورا كبيرا وا تلعب

:هي تشتمل علىممارستها وفق أسس سليمة، و

.مستمرةالمرتبطين بعلاقة وطيدة وتكون التّغذية الراجعة بين الأشخاص  -

القدرة على إصدار خلال الأشخاص ذوي الخبرة وا من لا تُقبل التّغذية الراجعة إلّ -

.الأحكام

.2الانتقاءاس تقديم معلومات هدفها البناء وتتم العملية على أس -

الاتصال الإداري وأساليب القيادة الإدارية في  علي أحمد عبد الرحمان عياصرة، محمد محمود العودة الفاضل، -1

.44ص المؤسسات التّربوية،

، محمد محمود العودة الفاضل، الاتصال الإداري وأساليب القيادة الإدارية في علي أحمد عبد الرحمان عياصرة -2

.45، ص السابقالمرجع المؤسسات التربوية، 
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هناك علاقة متينة بين المعلّم والمتعلّم والمحتوى  نإكخلاصة يمكن القول و

عنصر حيث لا يمكن نجاح عملية التّواصل في العملية التّعليمية دونها، فعمل كلّ الدراسي 

ثير سلبا على تعليم التّلاميذ وتطلّعاتهم يؤدي إلى التّأ اتعطيل أحدهو ،يكمل الآخر

.استفساراتهمو

الأولى  :كما نلاحظ أن التّغذية الراجعة تلعب دورا هاما في عملية التّواصل، فهي نوعان

استفسارية تتّجه نحو المعلّم، وهي التي تتّجه من المتعلّم إلى المعلّم للاستفسار عن شيء 

تحسين م لتعديل والمتعلّ حوغامض أو غير مفهوم، أما الثاّنية فهي تعديلية تتّجه من المعلّم ن

.أخطائه
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:المبحث الثالث                             

توظيف اللّغة العربية الفصحى في التعليم

.أهمية اللّغة العربية الفصحى -1

.مفهوم العملية التعليمية -2
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.توظيف اللّغة العربية الفصحى في المنهاج المدرسي -3

.الفصحى في التعليمتوظيف اللغة العربية:الثالث المبحث

بها الفرد عما يختلج نفسيته، تعرف اللّغة بأنّها نظام من الرموز الصوتية، يعبر 

من أهم وظائفها الوظيفة التّفاعلية التي تستخدم للتّفاعل مع الآخرين، باعتبار الإنسان و

عنوانًا باعتبار اللّغة الجماعة التي ينتمي إليها، ودون كائن اجتماعي لا يستطيع أن يحيا 

بها  كفى بها شرفًا أن أنزلاننا القومي فهي حافظة لتراثنا وقرآننا ورمزا لكيولهويتنا   

(اه قرآنًا عربيا لعلّكم تعقلون﴾إنّا أنزلن﴿:القرآن الكريم لقوله تعالى فاللّغة ).2/يوسف .

 ة سواءمسموعة فهي تمثّل أداةً يستطيع الإنسان بواسطتها أن  مأ كانت مكتوبةأالعربي

.الإفهاموسيلة مهمة في مجال التّعليم والفهم و هياهم مع غيره من أفراد المجتمع، ويتف

:أهمية اللّغة العربية الفصحى -1

:مفهوم اللّغة العربية الفصحى 1-1
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فصحى حديثة حيث قديمة وحى تنقسم إلى قسمين فصحى إن اللّغة العربية الفص

التّراكيب التي يستعملونها، أما اللّغة تقليد لغة القدماء في العبارات وتتميز القديمة بمحاولة 

غة الفصحى إلى لغة العربية الحديثة فتتميز بمحاولة تقليد سهلة ترجع إلى خصائص اللّ

وتتميز بالثّبات  الأدبتستعمل في العلم و اللّغة الفصحى إلى لغة الكتابة،والحجاز 

بير تنوع في الأساليب بمنحها القدرة على التّعوبمعجم لغوي كبير و   الاستقرار       و

ركن من أركان القومية «:بأنها عرفها القاص والداني الفنّي المؤثّر الجميل     و

.1»العربية

:أهمية اللّغة العربية -1-2

ر عن ذاته و ما يكنّه من مشاعر ن الفرد من التّعبيتمثّل اللّغة الوسيط الملائم لتمكي

العقلية، فهي تشكّل عبر الفرد عن حالته النّفسية وأحاسيس تجاه العالم من حوله، فباللّغة يو

.2وعي الجماعة النّاطقة بها، كما أنّها مرآة لمعرفة ذواتنا

باط القومي، واللّغة العربية أداة التّفاهم والتّعبير ووسيلة للفهم  كما تعدة والروحدة الأم

.التّفاعلوتعد كمقياس لمدى تحضر الأمة ورقيها ووسيلة للدعاية والعربية 

.138، ص2009سمير روحي الفيصل، قضايا اللّغة العربية في العصر الحديث، الإصدار الثّاني،  - 1

.60صة العربية مناهجها وطرائق تدريسها،اللغ طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، - 2
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حيث تمثّل أداة  التّهذيب الروحي، بالإضافة إلى الأهمية النّفسيةوهي أداة للتّوجيه الديني و

نّي والتّحليل التّصوري للتّأثير والإقناع عند تفاعل الفرد والمجتمع وأداة للتّذوق الف

.1التّركيب اللّفظي لإدراك المفهوم العام ومقاصدهو

هي أهم ما يميز في ربط أواصر الكيان المجتمعي، وتلعب اللّغة العربية دورا مهما 

.2طبيعتنا البشرية وأكثر الوسائل حسما في فهم هذه الطّبيعة

ح المجتمع أو فساده، كما تَستخدم الشّكل كذلك نجد أن اللّغة العربية تستخدم في إصلا

لتدوين ما نريد تدوينه من صكوك ومعاهدات ووثائق أخرى، وكذا لتدوين المكتوب منها 

.3قوانينتراثنا من أدب وعلم، فن و

:مفهوم العملية التعليمية -2

:مفهوم التعليم -2-1

.4»فن مساعدة الآخر على أن يتعلّم«:يعرف التّعليم بأنّه

، دار الشّروق للنّشر         2003:غزة .1الأداء، طوسهيلة محسن كاظم القتلاوي، الكفايات التّدريبية المفهوم التّدريب  -1

.13والتّوزيع، ص

بتحديات العصر، محاضرة جامعية، فاروق مواسي، اللّغة العربية وأهميتها في إعداد المعلّم قضايا وإشكالات تتعلّق  -2

.211، ص5عدد

¡1978:داب، الكويتنايف خرما، أضواء على الدراسات اللّغوية المعاصرة، المجلس الوطني للثّقافة والفنون  الآ -3

.61ص

.92ص أحمد حسين اللّقاني، علي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التربوية المعرفة في المناهج و طرق التدريس، -4
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مصطلح التّعليم يشير في معناه الواسع إلى الطّرائق التي يكتسب بها النّاس المهارات و

والمعارف ويتوصلون بها إلى الفهم الصحيح للدنيا ولأنفسهم، فهو مجموعة من المعلومات 

.والمهارات التي يقدمها المعلّم داخل الصف

:مفهوم العملية التعليمية -2-2

تعريفا للعملية التّعليمية، حيث ينظران  Duncanودونكان  Houghtيقترح كلّ من هوك 

:يتضمن أربع مراحلإليها كنشاط 

ويتم فيها تحديد الغايات العامة والأهداف الخاصة، كما يتم فيها :المرحلة التنظيمية -

.اختيار الوسائل الملائمة

.تقنيات تربوية داخل الفصلوتعني تطبيق الاستراتيجيات وإنجاز :مرحلة التّدخل -

.تستعمل كأداة لقياس النّتائج وتحليل البيانات:مرحلة تحديد وسائل القياس -

وتستخدم لتقويم المراحل كلّها وذلك بامتحان مدى انسجام الأهداف :مرحلة التّقويم -

.1وفعالية النّشاط التّعليمي

 المستقبلعل فعال بين المرسل وتفا «:يمكن القول أن العملية التّعليمية عبارة عن

بوجود الوسيلة الأكثر مناسبة وقد يكون المرسل هو المعلم تارة أو أحد التّلاميذ، أو 

.1»مجموعتهم تارة أخرى، والمستقبل تلاميذ الصف أو بعضهم حينًا والمعلم حينا أخرى

، دار الكتاب الجامعي، 2003:الرياض .1ريس تحليل العملية التعليمية، طمحمد الدريج، مدخل إلى علم التد -

.55ص 1
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:علاقة المعلّم بالمتعلّم -2-3

فة أساسية حول مواقف التفاعل التي تتم داخل حجرة تنشأ العلاقة بين المعلّم والمتعلّم بص

المختلفة، فالمعلّم يعد الدروس والأنشطة ليحدث تغيرات  الدراسة وفي الأنشطة المدرسية

جهدا في تحديد موضوع التّعلم، ويرسم الخطّة  معينة في سلوك التلاميذ، حيث يبذل

السليمة لتقديم الموضوع للتّلاميذ وذلك بتحديد دورهم في التّعلّم، وإعداد الوسائل التّعليمية 

التي يعتمد عليها في تدريس الموضوع، وبإعداد أسئلة للمناقشة والتّطبيق وكذلك طريقة 

لمنزلية التي تُعطى للتّلاميذ، كالتّدريب استخدام الكتاب المدرسي، وتحديد الواجبات ا

والتّصحيح مع ربط ذلك كلّه بحياة التّلاميذ في المدرسة أو خارجها، وبالتّالي يدرك 

المختلفة له صلة بحياتهم التي يعيشونها في التّلاميذ أن ما يتعلّمونه في المواد الدراسية 

.2بيئتهم

للمادة الدراسية وتنظيمها ومراقبتها،  وعليه فعمل التّعليمية ينصب على التّخطيط

حتى يقدم  ،حيث لابد للمعلّم أن يهتم بالبحث والتجريب والاطّلاع الدائم ،وتقويمها وتعديلها

.كلّ ما لديه من معلومات سواء كانت قديمة أو جديدة للمتعلّم

.39، دار الشّروق للنّشر والتوزيع، ص2003:عمان .تعليمية وتكنولوجيا التعليم، د طمحمد علي السيد، الوسائل ال -

1

، مكتبة دار 2004:عمان .1المدرسة وأفاق التطوير العام، طدارة التّعليمية ومحمد حاسم محمد، سيكولوجية الإ -2

.83الثّقافة للنّشر والتوزيع، ص
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:أهمية التّعليم الابتدائي -2-4

كوين الفعال لشخصيات التّلاميذ، ففيها تنصهر تعتبر المرحلة الابتدائية وعاء التّ

فأكّدت  1948ولقد جاءت الوثيقة العالمية الخاصة بحقوق الإنسان سنة  ،قوالب أفكارهم

جميع الدول بالالتزام بالتّعليم  لة لدى جميع الدول، حيث نادتعلى أهمية هذه المرح

به حيث اعتبرته المدخل الطّبيعي الابتدائي والعمل على تعميقه والتّوسع فيه والنّهوض 

لحقوق الإنسان وحقوق المواطن، وقد اهتمت معظم الدول بهذه المرحلة من التّعليم 

.1فخصصت لها الكثير من الأموال

حاسم في القضاء على الأمية، مما دور هام و _علاوة على ما تقدم_وللتّعليم الابتدائي 

مجانية حتى و المتخلّفة كمرحلة إلزاميةفي معظم دول العالم المتقدمة و جعل هذه المرحلة

.يتمكّن منه جميع الأفراد

:توظيف اللّغة العربية الفصحى في المنهاج المدرسي -3

:اللّغة العربية و دورها في التّعليم -3-1

لمحكية، فقد تعتبر اللّغة العربية الفصحى لغة المدرسة ولغة المعلّمين المكتوبة وا

أضحت إحدى الوسائل الهامة في تحقيق وظائف المدرسة، فتعليم اللّغة العربية الفصحى 

.96-95ص ،سيكولوجية الإدارة التعليمية والمدرسة وأفاق التطوير العام محمد حاسم محمد، - 1
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يهدف إلى تمكين المتعلّم من الوصول إلى المعرفة، وتمكينه من التّواصل والتّفاهم بين 

.أقرانه من المتعلّمين والبيئة المدرسية التي يتواجد فيها

ى من استعمالها في المواقف الطّبيعية استعمالًا صحيحا في مستوكما أنّها تمكّن المتعلّمين 

أفكارهم بواسطتها إلى نقلكتوبة وفهمها إن رأوها مقدراتهم، أي فهمها إن سمعوها و

.1الآخرين شفويا أو كتابة

وحتّى يتمكّن المتعلّم من إتقان اللّغة العربية بطريقة ملائمة، عليه ممارسة اللّغة 

.حتى يصبح قادرا على استعمالها بيسر في مجالات التعلّم والتبليغكتابة، نطقا وقراءة و

وعليه فتعليم اللّغة العربية الفصحى في الطّور الابتدائي ينبغي أن يعمل على 

إيصال التّلميذ في نهاية هذه المرحلة إلى مستوى لغوي، يمكّنه من الدراسة بسهولة في 

فإذا لم تنجح المدرسة في تمكين .لاجتماعية والرياضياتكالمواد االمختلفة  ميادين المعرفة

من السيطرة على المهارات الأساسية للّغة في المرحلة الابتدائية فإنّها تكون قد التّلاميذ 

فشلت في تحقيق وظيفتها الأساسية، وهي تمكين التّلميذ من استخدام اللّغة في التّواصل 

.لومات باستمراروالدراسة وتزويد نفسه بالمعارف والمع

والمتمثّلة لدى التّلاميذ، المهارات اللّغوية لذا على مدرس اللّغة العربية أن يساهم في إنماء 

والكتابة ، فالاستماع يمكّن التّلميذ من سماع زملائه والتحدث والقراءة في الاستماع 

.10، مؤسسة دار العلوم، ص1979:الكويت .1تعليم اللّغة العربية وظيفيا، طداود عطية عبده، نحو  - 1
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وبالتالي معرفة الأصوات العربية و التّمييز بينها، والتّحدث ،ومعلّمه أثناء إلقاء الدروس

من أجل التّواصل مع معلّميه وزملائه في المدرسة وحتى في المحيط الذي يحيا فيه، وكذا 

الكتابة من أجل الاحتفاظ بالمعلومات من ثَم والقراءة حتى ينمو رصيده اللّغوي و الفكري، 

.وكذا معرفة قواعد الإملاءرسي التي يتعلّمها من محيطه المد

لذلك يجب تقسيم منهاج اللّغة العربية إلى القراءة والتّعبير بنوعيه الشّفوي والتّحريري 

.1، ولكلّ فرع حصته في الأسبوع)قواعد النّحو والصرف(والنّصوص والإملاء والقواعد 

ية كونها اللّغة وعليه تلعب اللّغة العربية الفصحى دورا مهما في العملية التّعليم

القومية الأساس لوحدة الأمة، لذا فالتّعلم يساعد التّلميذ على تحسين لغته، وبالتّالي ينتقل من 

مستوى لغة البيت والسوق إلى لغة المثقّفين، ولكي يتحقّق ذلك لابد أن يكون المعلّم جديا 

موذج الأمثل من اللّغة في عمله ويستخدم اللّغة العربية الفصحى، وأن يعتني بتحفيظ النّ

.للتّلميذ عن طريق التّلقي والمشافهة

:الأهداف العامة من تعليم اللّغة العربية الفصحى -3-2

ونعني بهذه الأهداف ما يتحقّق من تدريس اللّغة العربية بالاشتراك مع المواد 

:الدراسية الأخرى ومنها

.29، ص2009يناير  .د طفتحي علي يونس، التّواصل اللّغوي والتّعليم، - 1
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الإنسانية العليا، وتوكيد القيم الروحية التي تدعوا إليها تثبيت الإيمان باللّه تعالى وبالمثل  -

.الأديان السماوية

اعتبارها عنصرا قويا من عناصر تكوين الشّخصية، وهي من أهم روابط القومية  -

.العربية ودعامة أساسية من دعائم وحدتنا المنشودة

لعربي، وبناء تراثنا الحضاري الإشارة للمتعلّمين بأهمية اللّغة العربية في تثبيت تراثنا ا -

.حتى ترسخ في نفوسهم وأذهانهم

.غرس خصال المواطن العربي الثّوري الذي يرفض التّخلّف بشتى وجوهه-

.تمكين التّلاميذ من استعمال اللّغة العربية الفصحى استعمالا صحيحا وسليما -

وذلك من خلال  ،على ترسيخ المهارات اللّغوية الأربعة في نفوسهم وعقولهم العمل -

.قراءة روائع الأدب من الشّعر والنّثر وتذوقها

مل على تضييق الشّقة بين اللّغة العامية، التي يستخدمها تقويم ألسنة التّلاميذ والع -

.1م والأدبالجماهير في الحياة اليومية واللّغة الفصيحة التي هي لغة العل

:الفصحى في الصفوف الأخيرة من التّعليم الابتدائيأهداف تعليم اللّغة العربية -3-3

وأن ذكرنا الأهداف العامة من تعليم اللّغة العربية، ولكن بصفة عامة قد سلف  

.وهنا سنركّز على الصفوف الأخيرة من التّعليم الابتدائي

.09-08، دار أسامة للنّشر والتوزيع، ص 2004:عمان .1امل في تدريس اللّغة العربية، طعلي النعيمي، الش - 1
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:الأهداف المعرفية -3-3-1

كالفتحة (يجب على التّلميذ في هذه المرحلة أن يعرف أدوات  ضبط الكلمات بدقّة -

).والضمة والكسرة

أن يقوم بقراءة وكتابة الجملة العربية بكلّ أنواع كلماتها، وكذلك معرفة الكتابة الواضحة -

ية في كلّ ما والسليمة الخالية من الأخطاء الإملائية أو الخطّية، وأن يستخدم القواعد اللّغو

.ؤه أو يتحدث به أو يكتبه، وبالتّالي يكتسب من خلالها التّلميذ لغة فصيحة سلسةيقر

:أهداف حركية ونفسية -3-3-2

.أن يتمكّن التّلميذ من القراءة نطقًا وفهما وحوارا وتلخيصا -

لى مناقشاته أن يعرف التّعبير بأداء سليم وواضح عما يريد التّعبير عنه أو أثناء رده ع -

.مع الآخرين

أن يكون بمقدوره فهم ما يلقى عليه من طرف المعلّم أو زملائه، ويجيب عليها  -

.بوضوح

.أن يستطيع التّعبير عما في نفسه في أداء لغوي سليم، من أسئلة أو إجابات أو حوار -

.1المتشابهةأن يتمكّن من كتابة عبارات كاملة بخطّ واضح مميزا من خلالها الحروف  -

:الأهداف الوجدانية -3-3-3

.55صمصطفى خليل الكسواني وآخرون، إدارة التّعلّم الصفي،  - 1
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.أن ينمو التّلميذ في جو يسوده حب القراءة -

.أن ينمو التّلميذ و يتعود على الجو الذي يسوده حب الوطن -

.1أن يبني التّلميذ اتّجاها سليما عن قيمنا الوطنية -

في معرفة خصائص اللّغة العربية بالإضافة إلى بعض الأهداف الأخرى المتمثّلة 

وما يميزها عن غيرها من اللّغات من أصوات ومفردات وتراكيب ومفاهيم، بالإضافة إلى 

تنمية قدرة الاستماع لدى التّلميذ لفهم اللّغة العربية، وممارستها بالطّريقة التي يمارسها 

.ا أو بصورة قريبة منهاالنّاطقون به

:خلاصة 

ى ما عند الآخرين بكل يسر وسهولة، وهذا القارئ علمنها القراءة نافذة يطلع  تعتبر

هي صلّى اللّه عليه وسلّم نزلت على رسولنا الكريم  يةفأول آ ما دعا إليه ديننا الحنيف،

فمن خلال دراستنا يتبين لنا أنه هناك علاقة وطيدة بين القراءة وفنون اللغة ).اقرأ(

فهو يتعلم كثيرا  على توسيع ثروة التلميذ اللفظية، لاستماع يساعدحيث نجد أن ا الأخرى،

أما بالنسبة للكلام فإن التّلاميذ  مل والتعبيرات التي يراها مكتوبة،من خلال الكلمات والج

.56المرجع نفسه، ص - 1
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وأخيرا  ،يقرؤون بسهولة الأشياء التي سبق لهم وأن تحدثوا عنها داخل الفصل الدراسي

والإحساس بالجملة وكثيرا من الخبرات القرائية تتطلب  الكلمةز التّعرف على الكتابة تعز

.مهارات كتابية

وذلك من خلال توسيع مدارك وقدرات التلميذ         ليم،فالقراءة إذن وسيلة للتّعلم والتع

 ومجتمعه بينه وبين أفراد أسرته، كما تعتبر كوسيلة فعالة للتّواصل البحث،وتعويده على 

قسم يستخدم اللغة العربية وبين أستاذه لأنّه في ال ملائه في الصف،وخاصة بينه وبين ز

.التي تعتبر كإرث لتراثنا العربي الأصيل راءة تساعده على إتقان هذه اللغة،والق الفصحى،
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:الفصل الثالث

القراءة مدى تمكن مهارة

من تكوين ملكة التواصل لدى 

تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي
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.منهجية البحث -1

.العينة ومواصفاتها -2

.أدوات البحث -3

.نتائج الاختبار -4
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:منهجية البحث-1

تعد القراءة من المهارات التي تكتسي أهمية قصوى في مؤسسات التعليم الابتدائي 

كون الطفل  ،لا تحملها غيرها من المراحل من خصوصيات نظرا لما تحمله هذه المرحلة

 سواء في ،ينتقل فيها من محيطه العائلي، إلى محيط آخر يختلف تماما عن محيطه المعتاد

وخاصة منها القراءة لأنّها أهم مهارة باعتبارها تمكّنه  ،اكتسابه لمختلف المهارات اللغوية

في  والتعرف على المحتوى الدراسي لجميع المواد، وكذااللغوي، من إنماء رصيده 

إضافة  ،وأسلوب التواصل والحوار علاقاته مع أشخاص آخرين أو طريقة التعامل معهم،

التلميذ يخلق فيه نوع من الخوف القسم خاصة والمدرسة عامة، فترى  إلى التقيد بقوانين

الشعور بالقلق من القراءة وخاصة منها الجهرية لأنّها تبين عيوبه، ويستوجب على و

المعلم إيجاد العديد من الطرائق لتحقيق نتائج تبعد التلميذ عن عدم الارتياح والمثابرة في 

معرفة ملكة التواصل البيداغوجي للمؤسسة التربوية في  وكذااكتساب المهارات القرائية، 

).الأهداف التّعليمية التعلّمية(تحقيق أهدافها 

وللتّعمق أكثر في هذا الموضوع ارتأينا إعداد استبيان تم توزيعه على الأساتذة  

أقسام السنة الخامسة (والمعلّمين، بالإضافة إلى حضور بعض الحصص داخل القسم 

، بهدف الحصول على ووضع بطاقات ملاحظة المهارات القرائية للتّلاميذ)تدائياب

واقع القراءة ودورها في تكوين التواصل في العملية "معلومات كافية تساعدنا في معرفة 

.وكذا مدى استخدام اللغة العربية الفصحى داخل القسم وأهمية استخدامها"التعليمية
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بحثنا هذا على مناهج البحوث الميدانية المطبقة في البحوث تماد في تم الاعحيث

 التّحريات الميدانية بعين المكانعلى  اللّسانية التّطبيقية والعلوم اللّسانية العامة، والتي تقوم

تختار بمعايير مضبوطة ومقاييس مدروسة، وباستخدام أدوات البحث بالاعتماد على عينة

بيئة التي تؤدى فيها العملية التعليمية والتربوية، من خلال وسيكون ذلك في ال ،الميداني

.تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي

:العينة ومواصفاتها -2

)أو زمرة دنيا من العناصر(عناصر فرع مجموعة من ال«:تعرف العينة بأنّها

وهي أقسام السنة  ،بتدائيةالمرحلة الامن لذلك ارتأينا أخذ زمرة .1»ممثِّلة وحاصرة للكلّ

.2»جزء من الشيء يتّخذ ليقابل عليه بعينه «:كما تعرف أيضا بأنّها.الخامسة

وابتدائية ،أيت إسماعيلبالمتواجدة "أولاد خنيش"دائية تم اختيار عينة من تلاميذ ابتوقد  

د كان ، وقبولاية بجاية انواقعت انسوق الاثنين، وكلتا المدرستبالمتواجدة"لاشوري علي"

المهارات القرائية تطورت في هذه المرحلة، فتلاميذ السنة الخامسة الاختيار نابعا من كون 

سنة،  14و 11يكونون قد أدركوا المهارات القرائية الواجب إتقانها لأنّهم في سن ما بين

وكذا ق التّعامل مع الغير، ائكذلك لسهولة الاتّصال معهم كونهم قد تعلّموا أساليب وطر

تم اختيار قد نظرا للتّسهيلات التي منحتها الهيئات المسئولة لإجراء البحث التطبيقي فيها، و

.246فرنسي، ص -إنجليزي -عربي -بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث-1

.865، مكتبة لاروس، ص1973:معجم العربي الحديث لاروس، باريسخليل الجر، ال-2
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السنة الخامسة بحكم أنّها السنة الأخيرة التي يتم فيها تأهيل وتوجيه وإعداد التّلاميذ للانتقال 

ارتأينا اختيار  "أولاد خنيش"إلى المرحلة المتوسطة، ولتواجد قسم فريد فقط في ابتدائية 

عينة أخرى التي فيها أيضا قسم واحد في هذا المستوى، وذلك في ابتدائية أخرى وهي 

".لاشوري علي"ابتدائية 

تلميذا وتلميذة، والجدول الآتي يبين عدد الذّكور والإناث في )49(وتتكون هذه العينة من 

:من الابتدائيتين 2و1القسم 

النّسبة المئوية              الإناث    الذّكور    الابتدائية  

%64%081436أولاد خنيش   

%44%151256لاشوري علي  

قرابة ثلاثة أسابيع من الزمن، فقد بدأنا يوم  الميدانية لقد استغرقت دراستنا:الحدود الزمنية

.2014ماي  08إلى  2014أفريل 21الاثنين 

:أدوات البحث -3

إن المعرفة العلمية تستوجب في الدراسة الميدانية الاعتماد على أدوات ووسائل 

لتحقيق الهدف المطلوب، ولتحقيق هذا المقصد تم الاعتماد على الاستبيان الذي هو أداة 

في القدرة على الإلمام  تعتبر ضرورة أساسية لجمع المعلومات، وتبرز أهمية استعمالها

الصعب إبراز وهذا لتفادي الأخطاء والوقوع في الالتباسات بحيث من  بالموضوع
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والتّيقن من صدق المعرفة المراد التّوصل إليها بواسطة تقنية واحدة، لذا  النّشاطات الذّهنية

.حظة المباشرةالاستبيان والملا:حاولنا قدر الإمكان إبرازها وكشفها بالاعتماد على تقنيتي

:الاستبيان -3-1

أداة تُتّخذ لجمع المعطيات، تتألّف من عدد من الأسئلة يقوم «:يعرف الاستبيان بأنّه

شخص أو عدة أشخاص بالإجابة عنها كتابيا أو بوضع علامة خاصة في الخانة المناسبة 

ة موضوعية أداة عملية علمية، تقود للولوج في الموضوع بصففهو .1»أو بكليهما معا

منظّمة، بها يمكن بيان ارتباط العملية التعليمية بالمعلّم والمتعلم معا، ويعد الاستبيان من 

.بين أهم الوسائل التي يعتَمد عليها لوصف الحالة التي يجري عليها واقع التّعليم والتّعلّم

ية، ويستهدف حيث يشمل الاستبيان على مجموعة من الأسئلة المغلقة اللّفظية منها والعمل

المستويات العمرية المذكورة، وقد تم توزيعه على التّلاميذ، كما تم توزيع استبيان آخر 

على المعلّمين، وبعد جمع الاستبيانات قمنا بإحصاء تواتر إجابات التّلاميذ والمعلّمين في 

القاعدة  كلّ ما يتعلّق بالأسئلة المطروحة عليهم، ثم قمنا باستخراج النّسب المئوية وفق

:الآتية

100×عدد الإجابات 

عدد التّلاميذ والمعلّمين

.41الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث، ص بدر -1
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الميداني، فقد عمدنا  ناحضوروكذا  ،بناء على الاستبيانين الموجهين إلى المعلّم والمتعلمو

:فيها إلى نوعين من الأسئلة المتمثّلة في

:الأسئلة المغلقة-3-1-1

أمام الاقتراح )×(أو بوضع علامة"لا"أو "نعم"ـتكون إجابة المعلّم مقيدة ببحيث 

الذي يراه مناسبا من بين الاقتراحات التي وضعناها تحت تصرفهم، وهذا لمساعدتنا على 

.إجاباتهم من دون مشاكل فرز وتحليل

:الأسئلة المفتوحة-3-1-2

شفافية تكون إجابة المعلم حرة، حيث فتحنا له المجال للتّعبير عن رأيه بكلّ بحيث

.ومصداقية وهذا بترك فراغ أمام السؤال

:أسئلة المتعلّم-3-1-3

"نعم"ـوذلك بأن تكون إجاباتهم مقيدة ب ،أما بالنّسبة للمتعلّم فلقد أعطيناه أسئلة مغلقة

أمام الاقتراح الذي يريد أن يختاره، كما طالبناهم بإنجاز )×(أو بوضع علامة "لا"أو 

، بكلّ حرية ضعة أسطر يصفون من خلاله رحلة قاموا بها في بلادهمتعبير كتابي في ب

ومن  دون قيود، بهدف معرفة مدى تمكّن القراءة من إنماء رصيده اللغوي ومدى 

استخدامه للعربية الفصحى، وكذا معرفة النقائص التي يعاني منها لتأدية جملة مفيدة دون 

.أخطاء لغوية

:الفرضيات-3-1-4
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:من ناحية المعلّم 

يمكن أن نفترض أن الأساليب التي يستخدمها المعلّمون لا تتناسب أحيانا مع 

قدرات التلاميذ، رغم أنّهم يستخدمون أسلوب المناقشة إلّا أنّهم في بعض الأحيان 

.يستخدمون شخصية التسلّط والقسوة، وبالتالي غياب عنصر التفاعل والتواصل

:متعلّممن ناحية ال 

صعوبة إتقانه للمهارات القرائية يعود إلى كثافة المحتويات، وعدم مراعاة ربما 

تبسيط تلك المعارف لتتناسب وقدرات المتعلّم وكذا عدم محاولتهالأستاذ لهذه النقطة

ومستواه، كما يمكن أن يعود تراجع مستواه إلى خوفه الدائم من المعلّم لأن الخوف يقتل 

.درة عنده ويقيد إبداعاتهروح المبا

:من ناحية المحتويات 

  وكثافتها تقف عائقا أمام  ،صعوبة النصوص القرائيةيمكن أن نفترض كذلك أن

 اجح وسليم بين المعلّم والمتعلّماكتساب ملكة لغوية كافية، وبالتالي عدم حدوث تواصل ن

.كما يمكن أن يكون بسبب الحجم الساعي المخصص لدروس القراءة

:الاستبيان الخاص بالتلاميذ -3-1-5

علمية ، وأخرى)السن، الجنس، معيد السنة أم لا(يتكون الاستبيان من أسئلة شخصية      

)49(سؤالا، وهي أسئلة مغلقة، تم توزيع الاستبيان على )11(تخدم الموضوع وعددها 

تعرف حيث تلميذا وتلميذة من أصل مدرستين، وكان اختيار التلاميذ بصورة عشوائية
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فهي تتيح تعميم نتائج البحث على  1»عينة مختارة عن صدفة«:بأنّها العينة العشوائية

نخصص فئة على أخرى في القسم حتّى لا  لمف.)تلاميذ القسم(الجمهور الذي أُخذت منه

نحبط من معنوياتهم ونشعرهم باللامبالاة، فاهتممنا بكلّ التلاميذ في القسم وتعاملنا معهم 

بد أن وحتى يجيب التّلاميذ بعفوية كان لا .بنفس المعاملة كي يكون البحث أكثر موضوعية

كون إجاباتهم بكلّ حرية دون أي فأشرنا بكلّ تلقائية في أن ت نشعرهم بنوع من الاطمئنان

قيود، وحاولنا من خلال هذه الأسئلة المطروحة والموجودة في الاستبيان أن نحيط 

بالموضوع المعالج، والمتمثّل في القراءة ودورها في تكوين ملكة التواصل اللّغوي في 

.العملية التعليمية

:وصف الأسئلة الموجهة إلى التّلاميذ -3-1-6

.توضح لنا ملامح العينة وتتمثّل في الجنس والعمر، وهل هو معيد السنة أم لا معلومات

نتعرف فيهما إذا كان جو المدرسة يساعد في تهيئة نشاط العمل، وعلى :}2-1{السؤالان 

.اعيفا أو ضمتوسطا أو جيدكان أداء المعلّم لدرس القراءة في القسم، إذا 

كانت القراءة تساعد في نمو الرصيد اللّغوي والفكري لدى  متعلّق فيما إذا:}3{السؤال 

.التلاميذ

.246بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث، ص-1
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القراءة، ومعرفة مهارة متعلّقان بالعراقيل التي تواجه التّلاميذ في إتقان :}5-4{السؤالان 

 راءة، أو إضافة كلمات وحذف كلماتالق مهارة إذا كانت تلك الصعوبات تتعلّق بالبطء في

.ءة، مشكلة القراءة كلمة كلمة، أو القراءة العاكسةعدم فهم المادة المقرو

متعلّق بمدى توظيف التّلميذ لما يتعلّمه من المحيط المدرسي في حياته :}6{السؤال 

.اليومية

في القسم  من أجل العمل بهاالطّريقة المفضلة لدى التّلاميذ معرفة :}8-7{السؤالان 

.لإبراز المهارات، ومعرفة السبب وراء تفضيل أي منهما

تتّسم فيهم  لّم مصدر تلقّي المعرفة، أم أن التّلاميذمعرفة إذا كان المع:}10-9{السؤالان 

.روح البحث والاعتماد على أشخاص آخرين، ومن هم هؤلاء الأشخاص المعتمد عليهم

لتّلاميذ استخدامها في القسم، إذا كانت اللّغة العامية أم معرفة أي لغة يحب ا:}11{السؤال 

.اللّغة العربية الفصحى

:الاستبيان الخاص بالمعلّمين -3-1-7

أسئلة، منها ما هو مغلق ومنها ما هو مفتوح، ليسمح )09(احتوى الاستبيان على

المؤهل  ،جنسبال(بإبداء الرأي حول العنصر المختار، بالإضافة إلى معلومات تتعلّق 

، مشيرين في الاستبيان إلى أن الإجابات ستكون سرية ولن )والصفة ،العلمي والخبرة

وقد وجهناه إلى معلّمي الأقسام الخاصة إنجاز هذا البحث، تخرج عن إطار العمل في 

بالابتدائيتين فأُخذ بعين الاعتبار كلّ الملاحظات والآراء التي أبدوها، وهذا باعتبارهم 
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وهم أحد ركائزها، وقد انحصر الاستبيان في معرفة  ،أعضاء فاعلين في العملية التعليمية

ومدى مساهمة القراءة  ،الجانب التربوي والتعليمي، والظّروف المحيطة بالعملية التّعليمية

.في تكوين التّواصل في العملية التعليمية

:وصف الأسئلة الموجهة إلى المعلّمين -3-1-8

والمؤهل  ،وضح لنا ملامح العينة والمعلومات المتعلّقة بها، وتمثّلت في الجنسأسئلة ت

.والصفة ،الخبرةوالعلمي، 

متعلّقان بمدى حرص معلّم العربية على استخدام اللّغة العربية الفصحى :}2-1{السؤالان

داخل القسم، وتوضيح السبب وراء ذلك، ومعرفة أي من اللّغات تجذب اهتمام التلاميذ، إذا 

.كانت الفصحى أم العامية

كتاب هارة القراءة على المعرفة ما إذا كان التلميذ يعتمد في اكتسابه م:}3{السؤال 

.ومعرفة تلك الوسائل إذا كان التلميذ يلجأ إليها ،أم على وسائل أخرى المدرسي

متعلّق بمدى توافق محتوى كتاب القراءة مع الحجم الساعي المخصص :}4{السؤال 

.للمادة

متعلّقان بمستوى التلاميذ في القراءة إذا كان من المستوى الجيد، أم :}6-5{السؤالان 

.ضعيف، ومعرفة رأي المعلّمين في القراءةالمتوسط أو ال

بمدى تمكّن القراءة من تكوين التّفاعل داخل القسم، وإذا كان  انمتعلّق:}8-7{السؤالان 

.هناك تفاعل بين المعلّم وتلاميذه
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قراءة، إذا كانت صعوبة معرفة الأسباب التي تقف وراء ضعف التّلاميذ في ال:}9{السؤال 

.أو طريقة المعلّم ،المنهاج أوالمحيط، واللّغة، أ

:تحليل المدونة -3-1-9

:تحليل استبيانات التلاميذ -3-1-9-1

هل توفّر لك المدرسة جو التعلّم؟:السؤال الأول

لا               نعم           الإجابة      

4900العدد                                

%00%100النسبة المئوية

-1-الجدول رقم 

، أي "نعم"ـمن التلاميذ أجابوا ب%100نلاحظ من خلال الجدول الأول أن نسبة  

فلكي تنجح المدرسة في ذلك لابد .والعملأن المدرسة توفّر للتّلاميذ الجو الملائم للتعلّم 

للمعلم أن يحب مهنته كي يستطيع التعامل مع تلاميذه، ومع زملائه في العمل كما عليه 

، وعلى 1توسيع مجال خبراته كالقراءة وحب الاطّلاع وتنمية هذا السلوك لدى تلاميذه

لعاب وقصص حتى المدرسة توفير كل الإمكانيات التي يحتاجها التلاميذ، من كتب وأ

.تعلّم المهارات القرائية يقضي أوقات فراغه في

ما رأيك في طريقة معلمك في تقديم درس القراءة؟:السؤال الثاني 

.59-58صالح نصيرات، طرق تدريس العربية، ص -1
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ضعيفة      متوسطة       جيدة         الإجابة       

470200العدد      

%00%04%96النسبة المئوية    

-2-الجدول رقم                                  

"جيدة"لّم في تقديم درس القراءة من التلاميذ أجابوا بأن طريقة المع%96إن نسبة  

ن تقر بفعالية طريقة ، فالأغلبية إذ"متوسطة"منهم أجابوا بأنّها %04في حين أن نسبة 

ولم يتحدث أي تلميذ عن ضعف طريقة المعلّم في تقديمه لدرس القراءة، وخير دليل  المعلّم

الأداء القرائي للتّلاميذ داخل القسم، وتفاعلهم مع الأسئلة التي تطرح حول النّص، وهذا ما 

.لاحظناه أثناء حضورنا لبعض حصص القراءة

القسم، يتبين لنا أن الطريقة من خلال ما لاحظناه أثناء حضورنا بعض الحصص في و

التي يتّبعها الأستاذ مع تلاميذه هي طريقة المناقشة، إذ تقوم على تبادل الرأي بين التلاميذ 

ومدرسهم أو بين التلاميذ أنفسهم، وذلك لتعزيز ما يقدم من معرفة وترصينه، زيادة على 

لمدرس في التدريس، وقدرته كونها حافزا لتنمية تفكير التلاميذ وتطويره من خلال قدرة ا

.1على إدراك فهم تلاميذه للمادة الدراسية

هل تساعدك القراءة في اكتساب كلمات ومعاني جديدة؟:السؤال الثالث 

لانعم             الإجابة           

4900العدد           

.18، دار أسامة للنشر والتوزيع، ص2004:عمان.1علي النعيمي، الشامل في تدريس اللغة العربية، ط-1
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%00%100النسبة المئوية           

-3-الجدول رقم 

هذا السؤال، وهذا يعني أن مهارة  عن"نعم"ـنلاحظ أن كلّ التلاميذ أجابوا ب 

التواصل مع لى القراءة تطور وتنمي الرصيد اللّغوي لدى التلاميذ، وهذا ما يدفعهم إ

.بتكوين مفردات وجمل صحيحة ذات معنى زملائهم ومعلّميهم

من أهداف تدريس القراءة إكساب المتعلم ذخيرة مناسبة من الألفاظ والتراكيب، التي و

يرقى بها تعبيره ويصح أسلوبه الشفهي والكتابي، وكذا إكسابه المقدرة على تلخيص 

.1سليمةالمقروء وتقديم مضمونه بشكل موجز وبلغة 

هل تواجهك صعوبات في إتقان القراءة؟:السؤال الرابع 

لا               نعم             الإجابة           

1039العدد           

%80%20النسبة المئوية           

-4-الجدول رقم 

من التلاميذ أجابوا %80ن نسبة ، حيث أ"لا"و"نعم"كانت الإجابات متفاوتة بين  

وهذا يعني أنّهم لا يواجهون أي صعوبة في إتقان مهارة القراءة، وتبقى نسبة "لا"بـ

وذلك لما يواجهونه من صعوبات في إتقان مهارة القراءة، وقد "نعم"ـتجيب ب20%

.لك الصعوبات في السؤال المواليحددوا لنا ت

.81، صالسابقالمرجع ، الشامل في تدريس اللغة العربية، علي النعيمي -1
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ما هي هذه الصعوبات؟:السؤال الخامس 

البطء في    الإجابة   

القراءة

إضافة 

كلمات 

وحذف 

كلمات 

القراءة 

العاكسة 

عدم فهم 

المادة 

المقروءة

قراءة كلمة 

كلمة

0702000300العدد   

النسبة              

المئوية

14%04%00%06%00%

-5-الجدول رقم                                 

هذا السؤال خصصت للّذين  عنتبعا للسؤال المطروح سابقا، نجد أن الإجابات  

، فكانت الإجابة على الصعوبات التي تواجههم 49من  10، أي أن عددهم "نعم"ـأجابوا ب

من التلاميذ تكمن صعوبتهم في البطء في القراءة، أي أنّهم يفتقدون %14مختلفة فنسبة 

إلى السرعة القرائية وهذا قد يكون لضعف الثّقة بالنفس، فيظهر عليه القلق والتردد 

كانت لمشكلة إضافة كلمات %04أما نسبة .أتأة والخجلوالارتباك ما يؤدي إلى التّ

منهم فهي خاصة لعدم فهم المادة المقروءة، أما فيما يخص %06وحذف كلمات، أما نسبة 

القراءة العاكسة فلا إجابة عليها أي لا تعتريهم هذه المشكلة، وكذا قراءة كلمة كلمة لا 

، وهذا دليل %24لعامة للصعوبات القرائية هي إجابة عنها، لذلك يتبين لنا أن النسبة ا

.على أن طريقة المعلم في تقديم درس القراءة جيد وأن مستواهم أيضا جيد

هل توظّف في حياتك اليومية ما تستفيده من حياتك المدرسية؟ :السؤال السادس 
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لا              نعم              الإجابة            

4900العدد

%00%100النسبة المئوية           

-6-الجدول رقم                                      

، لذا يتبين أن الغاية والهدف من %100بنسبة "نعم"ـكانت إجابات التلاميذ ب 

رف والخبرات المكتسبة من الاستفادة من المعطيات والمعاالتعلّم يتعدى التعليم، بل 

.وتوظيفها أثناء الحاجة إليها خارج المدرسة المدرسة

ما هي الطريقة التي تحب العمل بها في القسم؟:السؤال السابع

الطريقة الجماعية     الطريقة الفردية     الإجابة           

1732العدد           

%65%35النسبة المئوية          

-7-الجدول رقم 

منهم فضلوا %35، أما نسبة %65أغلبية التلاميذ العمل الجماعي بنسبة  فضل

الطريقة الفردية، ولكلّ تلميذ أسبابه ودوافعه لذلك فالسؤال الموالي يحدد السبب وراء 

.تفضيل طريقة على أخرى

لماذا؟:السؤال الثامن 

 مه هذه الطريقة يعود سبب تفضيل أغلبية التلاميذ للطريقة الجماعية، إلى ما تقد

لهم من تبادل للمعارف فيما بينهم، وبالتالي التمكّن من الفهم أكثر، والتشارك الجماعي 

وكذا في تشجيعهم على إظهار قدراتهم ومهاراتهم فيما بينهم، كما  ،يكسبهم معاني جديدة
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بينما .أن هذه الطريقة تعتبر كالإبرة الموخزة للغيرة الإيجابية في تحصيل العمل الناجح

من التلاميذ أجابوا بأن الطريقة المفضلة لديهم هي الطريقة الفردية، %35تبقى نسبة 

ئهم وذلك لأنّهم يرون أنّها الطريقة المفيدة في اكتشاف مستواهم في الدراسة، ومعرفة أخطا

تتّسم بالهدوء وعدم الضجيج وهذا ما يدفعهم إلى التفكير والتركيز في  والتعلّم منها، كما

.عملهم

الأنسب للتلاميذ داخل الفصل لغرض التواصل بينهم، وهذا  هو لكن يبقى العمل الجماعي

الأخير عبارة عن عملية أو طريقة يتم من خلالها انتقال المعارف والقيم والاتجاهات 

وإحداث تغيرات  ،والمهارات بين طرفين أو أكثر، من أجل تأثير أحدهما في الآخر

.1لطرف الآخرمرغوب بها في سلوك ا

إذا لم تفهم الدرس هل تستعين بشخص آخر بدلا من معلّمك؟:السؤال التاسع 

لا              نعم             الإجابة           

4009العدد            

%18%82النسبة المئوية           

-8-الجدول رقم 

، فأكثرية التلاميذ %82ب"نعم"ـمن خلال الجدول تتبين نسبة إجابات التلاميذ ب 

تكمن فيهم روح البحث والرغبة في الاستكشاف، وعدم الاعتماد على مصدر واحد ألا 

ي يستعينون وهو المعلّم خصوصا إذا ما استصعب عليهم فهم تلك الدروس، وبالتال

.12تاعوينات ، التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي، صعلي-1
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بمصادر أخرى لأن معلّمهم علّمهم سبل وطرائق التواصل والتفاعل مع الآخرين، لذلك 

%18ما نسبته في حين نجد أن .يلجئون إليهم لتبادل المعارف وتخصيب رصيدهم

.يعتمدون فقط على معلّمهم ولا يلجئون إلى أشخاص آخرين

عوبة من الصعوبات، ويتعلّم منه مهارة وحتّى يلجأ التلميذ إلى معلّمه كلّما اعترضته ص

المحاورة وعدم الخوف منه، لابد أن يوزع المعلّم انتباهه على جميع تلاميذ الفصل وألا 

يقصر اهتمامه على بعض التلاميذ دون البعض الآخر، فقد نجد أن بعض المعلّمين يعطون 

هم الأكثر استجابة لهم والأكثر اهتماما أكثر ووقتا أكبر للتلاميذ الأذكياء والمجتهدين، لأنّ

.1إشباعا لطموحاتهم

من هم هؤلاء الأشخاص؟:السؤال العاشر 

هذا السؤال خصصت  نطروح سابقا، نجد أن الإجابات عتبعا للسؤال العاشر الم 

تلميذا، فهم يعتمدون على أشخاص  49من  40أين كان عددهم "نعم"للذين أجابوا ب

وأأمه أو أخته والدروس، فهناك من يعتمد على أبيهفهم آخرين إذا استصعب عليهم 

 قين عليه، وهذا دليل واضح على أنهناك من يعتمد على زملائه المتفو جارته، كما أن

.التواصل بينهم قائم رغم اختلاف المستويات

أي لغة تحب أن تستخدم في القسم؟:السؤال الحادي عشر 

اللغة العامية         اللغة العربية الفصحى الإجابة            

.04، ص2007:عمان.محمد عوض الترتوري، أدوار المعلّم في التعليم الفعال، د ط-1
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4900العدد            

%00%100النسبة المئوية           

-9-الجدول رقم 

اللّغة العربية "من التلاميذ أجابوا بأنّهم يفضلون استخدام %100نلاحظ أن نسبة 

لاحظنا من خلال حضورنا لبعض الحصص أن كلّ التلاميذ ولقد في القسم،  "الفصحى

حتّى في غياب المعلّم، ولم يخلطوا بين لغتهم الأم ولغة  "اللّغة العربية الفصحى"يتكلّمون 

المدرسة، وهذا دليل على أن المعلم رسخ فيهم حب التعلّم والمثابرة، لأنّهم تمكّنوا من 

.عليهمجديدة إتقانها رغم أنّها 

من تعليم اللغة العربية الفصحى هو تقويم ألسنة التلاميذ، والعمل على  إن الهدف الأساس

ييق الشقة بين اللغة العامية التي تصطنعها الجماهير في الحياة اليومية واللغة العربية تض

الفصحى التي هي لغة العلم والأدب والتدوين والتراث، وكذا تمكينهم من استعمالها 

.1استعمالا صحيحا في التعبير عن مطالبهم الحياتية والفكرية

:تحليل استبيانات المعلّمين -3-1-9-2

مدى حرص معلم العربية على استخدام الفصحى في القسم؟:سؤال الأولال 

لانعمالإجابة

0700العدد

%00%100النسبة المئوية

.09علي النعيمي، الشامل في تدريس اللغة العربية، ص-1
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-1-الجدول رقم                              

، وهذا بديهي لأنّه لو كان العكس لما %100بنسبة "نعم"بـكان جواب المعلمين  

من امتلاك ملكة التعبير تعلّم التلاميذ استخدامها في المواقف التعليمية، ولما تمكّنوا 

اصل بها، ومحصول وافر من فالمتعلّم يحتاج إلى اللّغة العربية الفصحى ليتو والفصاحة

.الألفاظ والأساليب التي ينبغي أن تكون في حوزته حتى يستوعب الدروس بسهولة

أي من اللّغات تجذب اهتمام التلاميذ؟:السؤال الثاني 

اللغة العامية          العربية الفصحىالإجابة

0403العدد           

%43%57النسبة المئوية          

-2-الجدول رقم 

العربية "من خلال الجدول يتبين أن أربع من المعلّمين كان جوابهم واقعا على  

على المتعلم، لذلك نراه دائما يسعى إلى محاكاة بعض الجمل أو  جديدةباعتبارها "الفصحى

وبالتالي  ،محاولة الكلام بالعربية الفصحى، حتى يتمكّن منها ومن أدائها بصورة صحيحة

في حين أن ثلاث من المعلمين يرون أن التلاميذ تجذبهم .التواصل مع معلّميه وزملائه

لأنّه قد تعود  ،ببيئته وبلغته الأم، وكذا تأثير الأسرة فيه، لأن المتعلم يتأثّر أكثر "العامية"

عليها منذ صغره وحتى وإن كبر فإنّها تظلّ تلازمه لأنّه يحيا ضمن الجماعة التي ينتمي 

.إليها



مدى تمكّن مھارة القراءة من تكوین التواصلالفصل الثالث 

112

هل يكتفي التلميذ بالكتاب المدرسي في اكتساب مهارة القراءة أم يحتاج إلى :السؤال الثالث

وسائل أخرى؟

أحيانا      لا         نعم         الإجابة     

000601العدد     

%14%86%00النسبة المئوية  

-3-الجدول رقم                                 

، أي أن التلميذ في اكتسابه مهارة %86بنسبة "لا"ـنلاحظ أن جواب المعلّمين ب 

القراءة لا يكتفي فقط بالكتاب المدرسي، إنّما يحتاج إلى كتب عدة كمطالعة القصص 

طّلاع عليها بصرية مثل التلفاز والإنترنت، للاوالمجلات والجرائد ووسائل سمعية 

حتى يبرز فيها مهاراته  توالاستفادة منها في التواصل مع الآخرين وتزويده بالمعلوما

وملاحظة بعض الأساليب للنّسج على منوالها والانتفاع من المقروء بإثراء  بانسجام

رصيده اللغوي والمعرفي حتى يتمكّن من التواصل بلغة عربية سليمة واستعمالها في بقية 

يع الأنشطة، وكذا توسيع مكتسباته وتطويرها قصد التحكّم في الكفاءات اللغوية لأن جم

.المواد تحتاج إلى القراءة

هل يتوافق محتوى كتاب القراءة مع الحجم الساعي المخصص للمادة؟:السؤال الرابع

أحيانا         لا           نعم          الإجابة       

010501العدد        

%14%72%14النسبة المئوية     

-4-الجدول رقم                           
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، فحسب %72بنسبة "نعم"ـحسب الجدول هناك خمسة من المعلمين أجابوا ب 

القراءة تخضع لمستويات معينة في كلّ حصة، وهذا ما يجعلهم غير قادرين  مهارة رأيهم

على الاهتمام بكلّ احتياجات المتعلّم في هذه المادة، في حين نجد أستاذا واحدا أجاب 

أي أن الحجم الساعي المخصص للقراءة يناسبه في تقديم درس %14بنسبة "نعم"ـب

أستاذا واحدا أجاب مشكلة في الم ةالقراءة ولا يواجه أي حتوى أو الوقت، كما نرى أن

، أي حسب رأيه أن محتوى كتاب القراءة قد يتوافق مع الحجم %14بنسبة "أحيانا"ـب

.الساعي وقد لا يتوافق فكلّ حصة حسب مستواها ووقتها الذي تتطلّبه

ما هو مستوى التلاميذ في القراءة؟:السؤال الخامس 

ضعيف       متوسط        جيد   الإجابة       

020500العدد      

%00%72%28النسبة المئوية     

-5-الجدول رقم                                    

¡%72بنسبة "متوسط"ـمن خلال الجدول نلاحظ أن أغلبية المعلّمين أجابوا ب 

فحسب رأيهم مستوى التلاميذ في القراءة راجع للسنوات الأولى التي لم يتمكّن من خلالها 

من التعبير والقراءة المعبرة، كما يرون أن طريقة توزيع الحصص ومستويات تناول 

ن نجد الدروس في هذه المادة، من أهم العوائق أمام ارتفاع المستوى في هذه المادة، في حي

أي أن التلاميذ تمكّنوا من إتقان جميع المهارات %28بنسبة "جيد"ـمعلّمين أجابوا ب
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 ا الباقي فيرى أنالقرائية، لكن نجد معلّما واحدا استثنى ثلاث عناصر فقط من قسمه، أم

.مستواهم جيد وقد لاحظنا ذلك أثناء حضورنا لبعض الحصص

رأي المعلمين في القراءة؟:السادس السؤال 

  ي مهارة كلّ المعلّمين يرون أنالقراءة مفيدة للمتعلّم وضرورية له، لأنّها تنم

القدرات التعبيرية واللغوية للتلميذ وتساهم في إثراء الرصيد اللغوي لديه، لذا لابد أن 

المتعلم من فهم ما يتعلمه  تلازمه في جميع الأطوار باعتبارها مادة مهمة، فقبل أن تُمكّن

ديولوجيات المختلفة المحيطة به، ين بناء شخصيته بفهم النظريات والإهي التي تمكّنه م

امتلاك ناصية العلم، كما  فكلّ الباحثين والتربويين يقرون بأهميتها للإنسان المتعلّم في

تاز بملازمتها على المعرفة والثقافة في العالم، حيث تم خلالها  تعتبر نافذة يطلّ من

.1للإنسان المتعلم في المراحل التعليمية المختلفة وما بعدها

ما مدى تمكّن القراءة من تكوين التفاعل داخل القسم؟:السؤال السابع 

في إنجاح عامل  -وبقدر كبير -نجد أن كلّ المعلّمين يرون أن القراءة تساهم

التفاعل داخل القسم، فالمتعلم إذا كان قادرا على القراءة تتكون لديه ملكة معجمية في 

، ويكون )القسم(اللغة، تجعله قادرا على التعبير عن آرائه بسلاسة ضمن مجموعة معينة 

.التفاعل مع جماعته سهلا جدا

.368علوان، شادية أحمد التل، أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب القرائي، صأحمد ال-1
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واكتساب الطفل حصيلة لغوية نامية  فالهدف من تعليم القراءة هو تنمية المهارات القرائية،

من المفردات والتراكيب والعبارات والأساليب والمعاني والأفكار، حتى يتمكن من تكوين 

.1عبارات ليتواصل بها مع الآخرين ويستفيد مما قرأه في حياته

هل هناك تفاعل بينك وبين تلاميذك؟:السؤال الثامن

لا              منع              الإجابة            

0502العدد            

%29%71النسبة المئوية          

-6-الجدول رقم 

، أي أن هناك تواصل %71بنسبة "نعم"ـنلاحظ أن خمسة من المعلمين أجابوا ب 

وتفاعل بينهم وبين تلاميذهم بحكم أن هناك مادة تعليمية تعلمية تجمعهم وتربطهم ببعض، 

فالتعلم هو تواصل والتواصل تعلم فلا تتم العملية التعليمية التعلمية دون تواصل بين 

اعل بينهما وبين ه لا يوجد تفبأنّ%29بنسبة "لا"ـباثنين عناصرها، في حين أقر معلّمين 

أي تفاعل في  لأن هناك بعض العناصر في القسم لا تتحرك ولا تبدي تلاميذ أقسامهما

فمنذ بدء المعلم الدرس وهم لا يحركون ساكنا لا يتفاعلون لا مع زملائهم  العملية التعليمية

على طبيعة  -كبيرة بدرجة-فنجاح العملية التعليمية التعلمية يعتمد .ولا مع معلميهم

ففي بعض  ،التفاعل بين المعلم وتلاميذه وبين التلاميذ والمعلم، وبين التلاميذ أنفسهم

بد من إجراء التعديلات وفي أحيان أخرى لا ،الأحيان يحدث هذا التفاعل بطريقة طبيعية

.39صالح بن عبد العزيز النصار، تعليم الأطفال القراءة دور الأسرة والمدرسة، ص-1
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م الذي فالتلاميذ يطورون أفكارهم وآراءهم في عملية التفاعل الصفي بفضل المعلّ لتوفيره

يحرص على رفع مستواها وارتقائها كما يزيد من حيويتهم في الموقف التعليمي، إذ يعمل 

على تحريرهم من حالة الصمت والسلبية إلى حالة البحث والمناقشة، وتبادل وجهات 

.1النظر في القضايا التي تهمهم وتلبي حاجاتهم

يذ في القراءة؟ما الأسباب التي تقف وراء ضعف التلام:السؤال التاسع 

طريقة المعلم المنهاج     المحيط    صعوبة المادة الإجابة     

00050200العدد       

%00%29%71%00النسبة المئوية 

-7-الجدول رقم                               

سبب ضعف "المحيط"المعلمين اعتبروا لاحظ من خلال الجدول أن أغلبية ن 

القراءة عائد إلى  مهارة ، أي أن ضعف التلاميذ في%71القراءة بنسبة مهارة التلاميذ في 

البيئة التي ترعرع فيها فالبيت هو المدرسة الأولى للطفل، لذلك على الوالدين أن يعرفوا 

بنائهم لأياتهم، وأهمية أن يقرأ الآباء راءة منذ السنين الأولى من حأبنائهم بعالم الكتب والق

هم يحبون القراءة أي أن يقدم الوالدان المثال الذي ءستمرار وأن يشعر الأبناء أن آبابا

.2يحتذي لأطفالهم

.98علي تاعوينات ، التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي، ص-1

.07صتعليم الأطفال القراءة دور الأسرة والمدرسة، صالح بن عبد العزيز النصار، -2
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القراءة وذلك مهارة سبب ضعف التلاميذ في "المنهاج"في حين نجد معلّمين اثنين اعتبرا 

وخاصة أنّهم مقبلون على  ،، أي أن المنهاج لا يناسب تلاميذ السنة الخامسة%29بنسبة 

حتى لا  ،شهادة التعليم الابتدائي، وهم بحاجة إلى التخفيف لا إلى الاكتظاظ في الدروس

يسرع المعلم في تقديمه للدروس، وبذلك ينقص فهم واستيعاب التلاميذ للدروس وبهذا لا 

.يتمكّنون من إتقان المهارات القرائية
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:الملاحظة المباشرة -3-2

باعتبار أن التقنية السابقة الذّكر تعجز في بعض الأحيان عن استخلاص معلومات 

ي تتدخّل أثناء أداء العملية التعليمية، فقد اعتمدنا على تقنية خاصة بالنّشاطات الذّهنية، الت

إحدى «:فالملاحظة هيالملاحظة المباشرة أو ملاحظة العملية التربوية داخل القسم،

صور المعرفة التجريبية تقوم على التوجه إلى الشيء في يقظة وانتباه، للاطّلاع عليه كما 

أسلوب من أساليب «:لملاحظة المباشرة تعرف بأنّها، كما نجد ا1»هو دون تبديل أو تغيير

على تصنيف السلوك، وتحديده بدقة ووضوح وبشكل بسيط وقابل للملاحظة التقويم تعتمد 

تعتبر كأداة لإبراز المعلومات والاستفادة فالملاحظة ¡2»والقياس وإصدار أحكام كمية عليه

بعة والملاحظة عدة جوانب، تتعلّق أساسا منها بالنّسبة إلى التحليل، وقد شملت عملية المتا

 ة منها القراءةوخاص ،بتجاوب التلاميذ في الحصص الدراسية التي يقدمها لهم المعلّم

والصعوبات التي ة القراءةومدى مساهم،لمعرفة الأداء القرائي لكلّ تلميذ في القسم

ببعض وبينهم وبين معلّمهم، في تكوين التفاعل داخل القسم، مع التلاميذ بعضهم تعتريهم

.وأي من اللّغات تجذب اهتمامهم

م الوصول إلى قدر كاف من تلصة من استعمالنا لهذه التقنية، ومن خلال النتائج المستخ

.المعلومات حول الموضوع

.1جليزية والفرنسية واللاتينية، طمحمد فتحي عبد االله، معجم مصطلحات المنطق وفلسفة العلوم للألفاظ العربية والان-1

.278، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، ص2003:لقاهرةا

.235جم المصطلحات التربوية المعرفة في المناهج وطرق التدريس، صأحمد حسين اللقاني، علي أحمد الجمل، مع -2
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عند دخولنا إلى الابتدائيتين لاقينا ترحابا من طرف المدير والأساتذة وكذا تلاميذ و

خاصة، والحصص التي حضرناها كانت عبارة عن قراءة وتعبير وتقديم  السنة الخامسة

تمارين وما ركّزنا عليه في تلك التمارين هو الوضعية الإدماجية، لأنه من خلالها نكتشف 

أسلوب التلاميذ إذا كان المعلّم قد نجح في تعليمه اللغة الفصحى، وكذا إذا كانت القراءة 

.ن وجدتوبذلك نكتشف الأخطاء القرائية إ ،ساعدته في إنماء رصيده اللغوي

ودروس القراءة التي حضرناها بينت لنا طريقة الأستاذ، حيث قبل بداية حصة القراءة 

يطلب المعلم من تلاميذه تذكيره بآخر درس في القراءة، وبعد ذكره يأخذ عدة مصطلحات 

فتح الكتاب على  من ذلك النص ويطلب منهم تعريفها وما تدل عليه، بعدها يطلب منهم

فإذا كانت فيه صورة يسألهم عما تدلّ، ثم يقوم المعلم بقراءة  ،النص الذي يود تناوله معهم

لأن هناك  ،النص قراءة جهرية متأنية وبصوت واضح حتى يتمكّن التلاميذ من متابعته

وكلّ  ،القراءةيذ من البطء في القراءة، بعدها يطلب من التلام نكوتشالتلاميذ الذين يبعض 

وبعد الانتهاء من القراءة  ،حتى يتمكّنوا من متابعة زملائهم أثناء قراءتهم تلميذ يقرأ فقرة

فكار النص والإعراب، بعدها يطلب منهم تحديد أ يقوم المعلم بتحديد كلمات للشّرح

 إن أخطأ أحدهم لا يصرخ عليه إنّما يطلب من تلميذ آخر الإجابةوحتى  ،وتحليلها جماعيا

.بعد استخراج الأفكار الأساسية يتم استخراج الفكرة العامةوحتى يتعلّم منه، 

كذلك ركّزنا ،ودرس القراءة الذي ركّزنا عليه هو نص جديد عليهم لم يسبق التطرق إليه

وقد قمنا بتسجيل قراءات التلاميذ باستخدام مسجل  ،على التعبير الكتابي المقدم لهم
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ة التي تشكو من صعوبات القراءة اءاتهم، وبها استخرجنا العينوكذا متابعة قر ،صوت

.الأخطاء المرتكبة أثناء الأداء القرائيو

:وضع بطاقة ملاحظة المهارات القرائية لتلاميذ عينة البحث -3-2-1

قسمنا التلاميذ إلى المجموعة الضابطة والتي لا تعاني من أي صعوبة أو عسر لقد  

في عملية القراءة، والمجموعة التجريبية المعسورة قرائيا، فأنجزنا بطاقات قراءة لتلاميذ 

المجموعة الضابطة والتجريبية بهدف التعرف على المستوى القرائي الحقيقي لكلّ فرد من 

كانت البطاقة الواردة على شكل جداول تحتوي على مجموعة من أفراد العينة، حيث 

وهي المستوى الجيد  ،ثلاث مستوياتالمعايير التي تحدد المستوى القرائي، والمتمثّلة في 

، والمستوى )م(، والمستوى المتوسط ونرمز إليه بالحرف )ج(ونرمز إليه بالحرف 

تلاميذ لبطاقة ملاحظة عامة  ، ولقد قمنا بوضع)ض(الضعيف ونرمز إليه بالحرف 

المجموعة الضابطة، وأخرى لكلّ تلاميذ المجموعة التجريبية، وقد رمزنا إلى المجموعة 

بطاقة ملاحظة ، وتحتوي كلّ )ت(وللمجموعة التجريبية بالرمز )ض(الضابطة بالرمز

)ج(ورة المستويات المذك بمدى تمكّن التلميذ من أدائها بحسعلى مهارات قرائية تتحدد ب

:رات قرائية وهي كما يلي، وقد أوردناها في خمسة مها)ض(–)م(–

:وضوح الصوت -3-2-1-1

وهو أن يتمكّن التلميذ من القراءة بصوت واضح مرتفع ومسموع، من قبل المعلّم 

.وكذا من طرف زملائه في القسم، ويكون خاليا من التقطّعات
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:سلامة النّطق-3-2-1-2

وهو أن يكون بمقدور التلميذ أن ينطق حروف الكلمات بشكل سليم يراعي فيه  

.مخارجها الصحيحة، وكذا صفاتها التي تميزها كالهمس والجهر

:حسن الأداء والتفاعل مع المعنى-3-2-1-3

وهي القدرة على تمثيل معاني الكلام وهو ما يسمى بالقراءة المعبرة كأن يمثّل 

في نص ما، فنجده يقلّدها فينقلها إلى الواقع من خلال لشّخصيات الواردة التّلميذ دور ا

.نبرات الصوت، وتنغيماته وحركاته وإيماءات وجهه

:معرفة أماكن الوقف ومراعاتها-3-2-1-4

وهي التوقّف في المكان الذي تتواجد فيه النّقطة مثلا، ورد النّفس في المكان الذي 

نطق باستعمال التعجب والاستفهام في وجود علاماتها، والتفريق تتواجد فيه الفاصلة، وال

.بين الفقرات

:معرفة حركات الإعراب-3-2-1-5

أين تظهر قدرة التلميذ في التّشكيل الصحيح للأفعال والكلمات، ومعرفة حركات 

.النصب والجزم والرفع، وكيفية أدائها إذا دخلت عليها أدوات نصب أو جزم

وقد كانت هذه المعايير والمقاييس التي اعتمدناها في إعداد بطاقة ملاحظة 

نا من خلالها تحديد المستوى القرائي المهارات القرائية، لتلاميذ عينة البحث والتي هدفْ

.لديهم، حتى نبتعد عن الأحكام الذاتية ونقوم بتشخيص الواقع بشكل موضوعي
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:تقديم اختبار القراءة -3-2-2

اخترنا أن يكون نص اختبار القراءة نصا جديدا لم يسبق وأن تعرض إلى  لقد

دراسته تلاميذ عينة البحث، فهو جديد على مسامعهم وذلك حتى نضمن التشخيص الدقيق 

والموضوعي، الذي من خلاله نصل إلى معرفة المستوى القرائي الحقيقي للتلاميذ، وقد 

"مولود فرعون"للروائي "دعان من التراب صوراتبت"كان النّص المتناول تحت عنوان 

.والذي يتّسم بالألفاظ والمقاطع السهلة للنّطق والفهمبتصرف

مة عما كما نجد أن النّص مدعم بصورة مرسومة تترجم محتواه، وتعطي للمتعلّم فكرة عا

من كتاب )163-162(فقرات، وورد في الصفحة )4(أربع يتحدث عنه، ويتكون من 

.ابتدائي القراءة للسنة الخامسة

:مضمون الاختبار -3-2-2-1

لقد اعتمدنا في تجسيد اختبار القراءة على كتاب القراءة للسنة الخامسة ابتدائي 

 يأين استعنّا بمسجل صوت"تبتدعانِ من التّرابِ صورا "وكان النّص المختار بعنوان 

.حتّى نتمكّن من قياس الطّلاقة القرائية ومعرفة الأخطاء المرتكبة من طرف التلاميذ

:بطاقات ملاحظة المهارات القرائية لتلاميذ عينة البحث -3-2-2-2

لقد عمدنا إلى وضع بطاقات ملاحظة المهارات القرائية لتلاميذ عينة البحث سواء 

عة التّجريبية، حتّى نتمكّن من الاطّلاع على فيما يخص المجموعة الضابطة أو المجمو

.المستوى القرائي الحقيقي لكلّ تلميذ، ومدى قدرته على أداء المهارات القرائية
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:المجموعة الضابطة

بعض تلاميذ المجموعة وقد وضعنا بطاقة ملاحظة عامة للمهارات القرائية تجمع 

:وهي كالتالي)العادية(الضابطة 

المهارات 

القرائية

وضوح 

الصوت

حسن الأداء سلامة النّطق

والتفاعل مع 

المعنى

معرفة أماكن 

الوقف 

ومراعاتها

معرفة 

حركات 

الإعراب

ضمجضمجضمجضمجضمجالمستوى

×××××1ض    

×××××2ض    

×××××3ض    

×××××4ض    

×××××5ض    

×××××6ض    

600600420510510المجموع

-1-الجدول رقم                                  

:التعليق على الجدول

.26=05+05+04+06+06):ج(المستوى الجيد  -

.04=01+01+02+0+0):م(المستوى المتوسط  -

.00=0+0+0+0+0):ض(المستوى الضعيف  -
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ن تلاميذ المجموعة الضابطة إج المتحصل عليها يمكننا القول من خلال النتائ 

في المهارات القرائية الخمسة من  القراءة، إذ أنّهم يتحكّمون مهارة مستواها جيد في

وضوح الصوت وسلامة النّطق، وحسن أدائهم القرائي وتفاعلهم مع مضمون المادة 

المقروءة، وكذا احترامهم لعلامات الوقف والترقيم ومعرفة حركات الإعراب، وهذا ما 

د، وعدم درجة في المستوى الجي)°26(فهم قد تحصلوا على ستّة وعشرين .تثبته النّتائج

تسجيل أي ضعف في الأداء القرائي أو السلامة النّطقية مما يدلّ على أنّهم لا يعانون من 

.أية صعوبة في ممارسة مهارة القراءة، وذلك لتحكّمهم الجيد في تقنياتها المذكورة

:المجموعة التّجريبية

المهارات 

القرائية

وضوح 

الصوت

حسن الأداء سلامة النّطق

مع  والتفاعل

المعنى

معرفة أماكن 

الوقف 

ومراعاتها

معرفة 

حركات 

الإعراب

ضمجضمجضمجضمجضمجالمستوى

×××××1ت    

×××××2ت    

×××××3ت    

×××××4ت    

×××××5ت    

×××××6ت

321024006015015المجموع 

-2-الجدول رقم 
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:الجدولالتعليق على 

.03):ج(المستوى الجيد  -

.06=01+01+00+02+02):م(المستوى المتوسط  -

.21=05+05+06+04+01):ض(المستوى الضعيف  -

من خلال النّتائج المتحصل عليها نجد أن المهارات القرائية غير متحكّمة ومتقنة 

درجات فقط في )°03(تحصلوا على ثلاثة  من طرف تلاميذ المجموعة التّجريبية، حيث

درجات فقط في المستوى المتوسط، وواحد وعشرون )°06(المستوى الجيد، وستّة 

إلى إتقان  ونفتقريهمنّإى الضعيف، وهذا ما يجعلنا نقول درجة في المستو)21°(

.المهارات القرائية

ارات القرائية قة المهنظرا للمستوى المتفاوت بين تلميذ وآخر، أردنا وضع بطاو

، وذلك من التلميذ الأول إلى التّلميذ السادس ليكون مجموع بطاقات لكلّ تلميذ على حد

تبعنا كلّ بطاقة ملاحظة بتعليق وتحليل النّتائج أ، و)06(المهارات القرائية ستّة ملاحظة 

:المتحصل عليها في اختبار القراءة المقدم، وهي موضحة كالتّالي

:بطاقة ملاحظة للتّلميذ التّجريبي الأول

ضعيف       متوسط       جيد         المستوى      

المهارات القرائية 

×وضوح الصوت  

×سلامة النّطق   
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حسن الأداء 

والتفاعل مع المعنى

×

معرفة أماكن الوقف 

ومراعاتها

×

معرفة حركات 

الإعراب

×

-3-الجدول رقم 

:التعليق على الجدول 

لقد تحصل التّلميذ الأول على درجة جيدة في مهارة وضوح الصوت، لأن صوته 

عدم سماعه من قبل مسموع وهذا يساعده لأن يتفاعل في القسم بحيث لا يجد صعوبة في 

زملائه ومعلّمه في القسم، كما تحصل على درجتين في المستوى المتوسط وذلك في 

سلامة النّطق و حسن أدائه وتفاعله مع المادة المقروءة، وبهذا نحكم على قراءته بأنّها 

متوسطة لكنّه يبقى يعاني من ضعف في احترام أماكن الوقف ومراعاتها، وكذا عدم 

.ركات الإعرابمعرفة ح

:بطاقة ملاحظة للتّلميذ التّجريبي الثّاني

ضعيف      متوسط       جيد         المستوى      

المهارات القرائية

×وضوح الصوت 

×سلامة النّطق  
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حسن الأداء 

والتّفاعل مع المعنى

×

أماكن الوقف  معرفة

ومراعاتها

××

معرفة حركات 

الإعراب

-4-الجدول رقم 

:التعليق على الجدول

تحصل التلميذ الثّاني على درجتين في المستوى المتوسط، وعلى ثلاث درجات في 

في المستوى الجيد، وهذا يدلّ على عدم تمكّنه المستوى الضعيف، وعدم تسجيل أي درجة 

.من معظم المهارات القرائية، الشّيء الذي أثّر سلبا على قراءته

:بطاقة ملاحظة للتّلميذ التّجريبي الثّالث

ضعيف       متوسط       جيد          المستوى     

المهارات القرائية

×وضوح الصوت 

×سلامة النّطق

حسن الأداء  

والتّفاعل مع المعنى

×

معرفة أماكن الوقف 

ومراعاتها

×

معرفة حركات 

الإعراب

×



مدى تمكّن مھارة القراءة من تكوین التواصلالفصل الثالث 

128

-5-الجدول رقم 

:التعليق على الجدول

لقد تحصل التّلميذ الثّالث على درجة جيدة في مهارة وضوح الصوت نظرا 

لوضوح صوته، ودرجة واحدة في المستوى المتوسط في عدم سلامة نطقه، وثلاث 

عدم تفاعله مع معنى النّص، وعدم احترام أماكن درجات في المستوى الضعيف في 

يه فإن قراءته ضعيفة لعدم قدرته الوقف وكذا في عدم معرفته للحركات الإعرابية، وعل

على التّحكّم في أغلب المهارات القرائية وهذا ما يحول دون تمكّنه من امتلاك ملكة لغوية 

.تجعله عضوا فاعلا داخل القسم

:بطاقة ملاحظة للتّلميذ التّجريبي الرابع

ضعيف      متوسط       جيد        المستوى     

المهارات القرائية

×وضوح الصوت  

×سلامة النّطق  

حسن الأداء  

والتّفاعل مع المعنى

×

معرفة أماكن  

الوقف ومراعاتها

×

معرفة حركات 

الإعراب

×

-6-الجدول رقم                                 
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:الجدولالتعليق على 

لقد تحصل التلميذ الرابع على درجة واحدة في المستوى الجيد في مهارة وضوح 

الصوت، وعلى أربع درجات في المستوى الضعيف وذلك لعدم سلامة نطقه، ولعدم تفاعله 

خطائه الشّنيعة في حركات الإعراب، ماكن الوقف، وأالمادة المقروءة وعدم مراعاته لأمع 

.واه القرائي ضعيفلذلك فإن مست

:بطاقة ملاحظة للتّلميذ التّجريبي الخامس

ضعيف        متوسط      جيد         المستوى     

المهارات القرائية

×وضوح الصوت

×سلامة النّطق   

حسن الأداء 

والتفاعل مع المعنى

×

معرفة أماكن الوقف 

ومراعاتها

×

معرفة حركات 

الإعراب

×

-7-الجدول رقم 

:التّعليق على الجدول

لقد تحصل التّلميذ الخامس على درجة واحدة في المستوى المتوسط في مهارة 

وضوح الصوت، وعلى درجة الصفر في المستوى الجيد، وعلى أربع درجات في 
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وعدم احترام المستوى الضعيف وذلك لعدم سلامة نطقه، وعدم تفاعله مع النّص المقروء 

وهذا دليل على أن مستواه في القراءة حركات الوقف، وعدم معرفة حركات الإعراب، 

ضعيف وهذا يؤثّر سلبا على إنماء رصيده اللّغوي، وبالتّالي عدم تفاعله مع أقرانه من 

.المتعلّمين والمعلّمين

:بطاقة ملاحظة للتّلميذ التّجريبي السادس

ضعيف       متوسط      جيد        المستوى     

المهارات القرائية

×وضوح الصوت

×سلامة النّطق  

حسن الأداء 

والتّفاعل مع المعنى

×

معرفة أماكن الوقف 

ومراعاتها

×

معرفة حركات 

الإعراب

×

-8-الجدول رقم 

:التّعليق على الجدول

لقد تحصل التلميذ السادس والأخير على خمس درجات في المستوى الضعيف، 

وذلك في عدم وضوح صوته فهو خافت وغير مسموع، وانعدام سلامة النّطق لديه 

ولم وضعف أدائه وتفاعله مع المعنى، وعدم احترام حركات الوقف وحركات الإعراب، 
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د ممط والجيدرجة في المستوى المتوس ل أيا يدلّ على معاناته من قصورٍ كبير في يسج

.القراءة، وعدم التّحكّم في المهارات القرائية

:تحليل نتائج اختبار القراءة -3-2-2-3

من خلال تطبيقنا لاختبار القراءة على تلاميذ المجموعة الضابطة، وبعد توصلنا 

 ،تهم كانت جيدةان قراءإقولإلى نتائج مستوى التّحكّم في المهارات القرائية، نستطيع ال

م لا يعانون من أيقراء ةفه تهم خالية من الأخطاءامشاكل أو صعوبات قرائية، إذ أن، 

صرحوا بأن تلاميذهم يتقنون ينكلّ تلاميذ الصف لأن المعلّم على وهذا ينطبق تقريبا 

ستّة عناصر من ، لذلك تناولنا )ستّة عناصر(المهارات القرائية ما عدا بعض العناصر 

بينهما، فهم يتمتّعون بالطّلاقة والسلاسة كما يتحكّمون في قارن المجموعة الضابطة حتّى ن

مهارات القراءة من صوت مسموع واضح، وإدراك للمعنى وتجسيده من خلال التّفاعل مع 

كبيرة، أما تلاميذ المجموعة التّجريبية فهم يعانون من صعوبات قرائية  ،الموضوع وتمثيله

خاصة إذا  ،تهم بالتّأتأة والتّلعثم والتّقطيعاإذ تميزت قراء منعهم من الأداء القرائي السليمت

كانت الكلمة طويلة وعدم التمكّن من نطق المقاطع كاملة، وبالتّالي اللّجوء إلى حذفها أو 

.قلبها

د أن الفرق وبمقارنة نتائج تلاميذ المجموعة الضابطة بالمجموعة التّجريبية نج

أثبتته النّتائج السابقة الذّكر، فقراءة تلاميذ المجموعة بينهما شاسع جدا، الشّيء الذي 

الضابطة قراءة سليمة ومن المستوى الجيد، بينما تلاميذ المجموعة التّجريبية فقراءتهم 
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ة ضعيفة بعيدة عن الفصاحة والوضوح، مما يدلّ على معاناتهم من عسر القراءة وصعوب

.التّعرف على الرموز الكتابية وتفكيكها وإعادة بنائها بشكل سليم

:نتائج الاختبار -4

:أخطاء التّلاميذ في القراءة -4-1

لتلاميذ المجموعة التّجريبية من عينة البحث  انطلاقا من تقديمنا لاختبار القراءة

رصد الأخطاء التي قاموا بارتكابها، وقد كانت غايتنا من حصر هذه الأخطاء توصلنا إلى

وقد قُمنَا بتقسيمها على هو تحليلها ووصفها وتفسيرها ومحاولة تقديم العلاج المناسب لها، 

:النّحو التّالي

:أخطاء في علامات الإعراب -4-1-1

كيل، من فتحة وضمة وكسرة والتي ترجع أساسا إلى خلط المتعلّم بين علامات التّش

وكذلك التّنوين، كما أنّها تعود إلى الجهل بالمعنى الذي تؤديه الكلمة في الجملة، وقد حاولنا 

:رصد أخطاء تلاميذ العينة التّجريبية في علامات الإعراب في جدول كما يلي

الصواب               الخطأ                      

-اسم كان مرفوع  -الدارِ  ساحةُوكانت الدارِ ساحةَوكانت   

-خبر كان منصوب-مكتَظَّةً...مكتظّةٌوكانت ساحة الدار الصغيرة 

-مضاف إليه  -فصلِمنذ فصلُمنذُ 

-التّنوين  –وقلالًاجِراراتملآن وقلالَاجِراراتملآن بها 

مفعول به  -الطّين  قطعتطرحان الطّين قطعتطرحان 

-منصوب
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 أنسأجل أنسأن"منصوب ب –أجل"

-صفة مجرورة  –...منتصبةوقُدورٍ في كلّ مكان منتصبةٌوقُدورٍ 

-1-الجدول رقم                                    

:أخطاء الحذف والإضافة -4-1-2

عند بعض التلاميذ حذف لحروف أو كلمات من فقرة وهذا عائد لعدم تركيزه  نجد

وهذا يكون  هالمات لم ترد في الفقرة التي يقرؤأو لسرعته في القراءة، كما قد يخترع ك

.جراء تشتّت الانتباه لديه

:أخطاء الحذف

الصواب           المحذوف     الخطأ           

تشتغلان خالتايكانت ألف المد  تشتغلان خالتيكانت 

إلى  ...في تشكيل قاع الإناء

عملها

إلى  منقطعةًفي تشكيل قاع الإناء كلمة منقطعة

عملها

فصل الربيع منذُالذّال حرف  فصل الربيع من

تْهة   خالتي الذي أعدالشّدتْهخالتي الّذي أعد

مائعِفي وحلِ حرف العين ماءفي وحلٍ 

إلى صورة حية وجميلة الواو   جميلة ...إلى صورة حية

تنتظر موعد إنضاجهاالتّاء   موعد إنضاجها تنظر

-2-الجدول رقم                                

):الزيادة(أخطاء الإضافة 

الصواب              المضاف  الخطأ               

خالتي تشمرألف المد خالتي تشامر
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الشّدة وألف إلّا عمالهامنقطعة 

المد

إلى عملهامنقطعة 

منذ فصل الربيعالتعريف"آل"الربيعٍ الفصلمنذ 

إلى أحد تتحدثمنتبهة لا ألف المدإلى أحد تتحادثمنتبهة لا 

الجوانب فتتصاعدالتّاء الجوانب فتتتصاعد

ألف تغمس خالتي عندائذالمدتغمس خالتي عندئذ

على الأواني تخطّالواو   على الأواني تخوط

-3-الجدول رقم 

:أخطاء القلب والإبدال -4-1-3

أين لا يميز المتعلّم بين الحروف، فيلجأ إلى قلبها أو إبدالها بحروف أخرى، وذلك  

:إما نطقا أو كتابة، ويمكن رصدها فيما يلي

:أخطاء القلب

الصواب            نوعه         الخطأ              

الصغيرةساحة الدار قلب الصاد سينالسغيرةساحة الدار   

قُدورٍ وجررارٍقلب الدال ذالًاوجِرارٍ قُذُورٍ

من السعف قفاففي قلب الفاء قافمن السعف قفاقفي    

قطع الطّين تطرحانقلب الطّاء تاءقطع الطّين تترحان

خطوطها وتناسققلب السين صادخطوطها وتناصق

-4-الجدول رقم                                      

:أخطاء الإبدال

الصواب            نوعه         الخطأ              
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من التراب صورا تبتدعانإبدال         من التراب صورا تبتعدان

الخزفبصناعة إبدال         الزخفبصناعة 

كالثّعبان تتلوىإبدالكالثّعبان تلتوي

وتداعبها ترفسانهاإبدال         بالأرجل تفرسانها

وتداعبها فتملّسهاإبدال         وتداعبها فتلمسها

-5-الجدول رقم 

 التّجريبيةبل تلاميذ المجموعة عرضنا للأخطاء المرتكبة من قما يلاحظ من خلال 

أنّها تتراوح بين أخطاء في الخلط في العلامات الإعرابية، وبين الحذف والزيادة وبين 

القلب والإبدال، كما تميزت قراءتهم بالتّقطّع والتّأتأة وقد يكون جراء مرض عضوي في 

.التّلميذ

:أخطاء التّكرار -4-1-4

كرار الكثير للكلمات والحروف، إذ نلمح في قراءة تلاميذ المجموعة التّجريبية  التّ

نجد أن التّلميذ يكرر الكلمة أكثر من مرة دون المرور إلى الكلمات التي تليها في الجملة 

الواحدة  وكذلك يكرر الحروف في الكلمة الواحدة، وقد حاولنا رصد بعض أخطاء التّكرار 

:المرتكبة في الجدول التّالي

الصواب           ف المكرر الحر    الخطأ             

ساحة الدار الصغيرةالصاد        الصصصغيرةساحةُ الدار 

وحليمة شهلةالشّين        وحليمة شْشَهلة

 عيدمكان ب منعيدمن مكان بعيد         وتجلبانه بوتجلبانه بعيد

كالثّعبانتتَلوى التّاء         كالثّعبان تَتَتلوى
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عند         تغمس خالتي عند عندئذتغمس خالتي عندئذ

-6-الجدول رقم 

:علاج الأخطاء المرتكبة -4-2

لقد كانت الأخطاء التي ارتكبها تلاميذ المجموعة التّجريبية متفاوتة، لذلك ارتأينا أن 

تكون سبل علاجها مختلفة حتّى تكون متناسبة مع كلّ حالة، ولعلاج الأخطاء المتنوعة 

أن يتعرض نقترح  ،ها المتعلّمون في مراحلهم التّعليمية الأولى في قراءاتهميرتكبالتي 

بداية كلّ حصة قرائية إلى تأدية قراءة نموذجية أين يتكفّل هو بقراءة النّص المعلّم في 

حتّى يحاكيه التّلاميذ، ويتمكّنوا من التّعرف على مخارج الحروف الصحيحة وكذا صفاتها 

حتّى لا تختلط عليهم، إضافة إلى هذا على المعلّم أن يخصص وقتًا محددا للقراءة الصامتة 

.لتّلاميذ من التّعرف على مضمون النّص، والتّحكّم في أداء القراءةحتّى يتمكّن ا

:علاج أخطاء العلامات الإعرابية -4-2-1

وهو أن يبدأ المعلّم بتعليم تلاميذه التّشكيل الصحيح للكلمات والحروف، وذلك من 

 ضمة وفتحة، كسرة وتنوين وسكون، حتّى يتمكّنوا من النّطق الصحيح لها، ثم يقوم

بتعليمهم إعراب الكلمات حسب موقعها في الجملة، وما يناسبها من الحركات كالفاعل 

كما يستطيع المعلّم أن يقرأ النّص ...الذي تناسبه الضمة، والمفعول به الّذي تناسبه الفتحة

مرتين فالأولى تكون إعرابية يضبط من خلالها المتعلّمون الحركات الإعرابية داخل 
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ءة الثّانية تجعلهم يتابعون النّص مضبوطًا بالحركات الإعرابية، وهذا في النّص، والقرا

.حالة غياب تشكيل الحروف في نصوص القراءة

:الحذف والزيادةعلاج  -4-2-2

على المعلّم أن يدرب التّلاميذ على الدقة بالتّمرين، وكذا النّظر الجيد للكلمات 

ابة إذ لا يجب الاكتفاء بترديد ما يقال وإنّما قراءة والحروف حتّى يميزوها، وذلك نطقًا وكت

بتمعن مع تخصيص وقت كاف للتّدريب على كلّ هذه المهارات )شكل الكلمة(ما كُتب 

.القرائية

:علاج القلب والإبدال -4-2-3

 قهحرف، ويورد فيها مخرج نطوهو أن يعمد المعلّم إلى وضع بطاقة خاصة بكلّ 

وكذا صفاته، التي تميزه كالهمس والجهر حتّى يتمكّن التّلاميذ من التّفريق بين الحروف، 

.وحتّى لا يقع في إبدالها أو قلبها

:علاج أخطاء التّكرار -4-2-4

لعلاج التّكرار المستمر للحروف والكلمات، يجب تدريب المتعلّم على نطق 

ي لا يتعثّر في قراءته، ويصاب بالتّأتأة الحروف الصعبة أو الكلمات الجديدة عليه لك

.والتّلعثم
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:خلاصة                                      

لاشوري "و"أولاد خنّيش"لقد قمنا بإجراء الدراسة الميدانية على مستوى ابتدائيتي 

، والتي أردنا من خلالها أن نعاين ونشخّص بولاية بجايةن ان واقعتاوكلتا الابتدائيت"علي

واقع القراءة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي وأهميتها في تكوين التّواصل والتّفاعل في 

العملية التّعليمية، والذين يشكّلون عينة البحث، وقد قدمنا مجموعة من الاستبيانات قمنا 

معلّمين، وكذا على كلّ تلاميذ عينة "07"م بتوزيعها على أساتذة السنة الخامسة وعدده

تلميذا وتلميذة، وقد قمنا بتحليلها وانطلاقا منها يتبين لنا واقع "49"البحث والمتكونة من

القراءة وأهميتها في تكوين الملكة اللّغوية للتّلميذ، والتي تمكّنه من التّواصل داخل قسمه 

ه، كذلك تطرقنا لواقع استعمال اللّغة العربية مع أقرانه من التّلاميذ وكذلك مع معلّمي

الفصحى داخل القسم وأهمية تعليمها للتّلميذ الابتدائي،  ولكي نشخّص واقع القراءة قمنا 

بتسجيل بعض قراءات التّلاميذ ما مكّننا من وضع بطاقة ملاحظة المهارات القرائية 

ن التّلاميذ الأولى تتمثّل في المجموعة للتّلاميذ، وقد طبقنا اختبار القراءة على مجموعتين م

تلاميذ عاديين، والثّانية تتمثّل في المجموعة التّجريبية والتي )06(الضابطة المتكونة من 

تلاميذ معسورين قرائيا، وذلك بشهادة المعلّمين وملاحظتنا )06(تتكون أيضا من 

ة، وقد اشتمل الاختبار على وضع بطاقات قرائيلنا إلى جملة الميدانية لكلّ تلميذ، وقد توص

من النّتائج التي تقر بأن تلاميذ المجموعة الضابطة يتمتّعون بقدرات عالية تؤهلهم لتعلّم 

القراءة دون أي صعوبات تُذكر فَهم يتحكّمون بمهارة القراءة ويتقنون آلياتها، وأما 
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تميز بالضعف جراء عدم وضوح قراءة المجموعة التّجريبية فنجد المستوى القرائي لديهم ي

التّلاميذ وبطئها وعدم طلاقتها، وكثرة الأخطاء المرتكبة فيها وهذا ما يدلّ على معاناتهم 

من عسر القراءة، وكذلك لمسنا من خلال تقديمنا للاختبار إقبالًا كبيرا لتلاميذ المجموعة 

تلاميذ المجموعة التّجريبية، والمعلّم  الضابطة على القراءة، ونُفورا من الفعل القرائي عند

هو الذي يطلب منهم القراءة ذلك بسبب خوفهم من ارتكاب الأخطاء مما يجعل قراءتهم 

.تتّسم بالتّلعثم والتّأتأة

القراءة وأهميتها في تكوين مهارة وما يمكن استخلاصه من خلال معاينتنا لواقع 

القراءة من أهم مهارة تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، أن التّواصل في العملية التّعليمية لدى 

المهارات اللّغوية للتّلاميذ، وعلى المعلّم أن يعطي لها اهتماما خاصا لأنّها ملازمة للإنسان 

وبها يتمكّن من إنماء رصيده اللّغوي وبالتّالي  ،المتعلّم طوال حياته فهي نافذته على العالم

داخل الصف التّعليمي بلغة فصيحة، كذلك استعماله للّغة العربية يتمكّن من التّفاعل 

.الفصحى يجعله يمتلك ملكة التّعبير والفصاحة ليتواصل بها
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نا أهمية القراءة في يتبين لتواضع، ملتي قمنا بها في بحثنا الاةمن خلال الدراس

ألا  إلى المرحلة التي قمنا بدراستها منذ المرحلة الأولى -بصفة عامة-حياة التّلاميذ

كتب ةعبر عد من خلال الدراسات التي قمنا بهاتوصلنا وهي السنة الخامسة حيث 

:إلى جملة من النتائج وهي ومجلات ورسائل جامعية

بأن القراءة تلعب دورا كبيرا في العملية التّعليمية، حيث تساعد التّلميذ على تجاوز عدة  -

.مهارةتعلمه لهذه ال عقبات عند

.مع زملائه داخل القسم فعالاوعضوا منسجما  التلميذ تجعل من القراءة

ة  إلى التّزود بمختلف على تعلم اللّغة الأم بطلاقة وفصاحة بالإضاف التلميذ تساعدالقراءة 

حصص والمطالعة المستّمرة المعارف، وكذا التّثقيف الذّاتي لعقل التّلميذ من خلالالعلوم و

.داخل القسمسي المنهاج المدرالقراءة المبرمجة في 

دور الأسرة في  بالإضافة إلى حثّ التّلميذ على حب القراءة من طرف المعلّمين، وكذلك 

وإعدادهم لدخول مراحل دراسية ،المطالعة لما لها من أهمية في تكوينهم تحبيب أبنائهم

.من كل النّواحيمعرفة القراءة وأسرارها وخباياها يجعل منه فردا مثقّفا ف.جديدة

كل هذا ركّزنا عليه في الجانب التّطبيقي عند زيارتنا لبعض المدارس الابتدائية لأخذ      

 وبالتالي توصلناالنّظري،  التي توصلنا إليها في الجانبالتّأكد من النّتائج و ،بعض العينات

تساعده على تصحيح أخطائه  هيالقراءة عامل مهم في تكوين التلميذ فمهارة إلى أن
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من خلال القراءة المستمرة داخل القسم أو قراءة القصص  ،اللّغوية وتنمي رصيده اللّغوي

، كما نص من خلال شرح الكلمات الغامضة في كلّوالمفردات الجديدة عليه،  لاكتشاف

من خلال  دفع المعلم بالفئة و.زملائه بدون خجله ويمتساعده على التّواصل مع معلّ

 وبالتّالي تساهم في بناء شخصيته وإعداده للمجتمع،  ،الخجولة للمشاركة في القراءة

وهذا  ،عملية القراءةبالإضافة إلى أنّنا لاحظنا عينة من التّلاميذ لا تركز داخل القسم أثناء 

 ،بأمور أخرى خارج نطاق الدراسةانشغالهإطلاقا لحصص المطالعة ولعدم حبهراجع 

لقراءة لذا لا يبالي بهذه فهناك من يرى أنّه متمكّن من ا ،تي حاولنا مناقشتها مع التّلاميذالّو

اللّعب بدلا من هذه الحصة، ومنهم من يفكر وهناك من يفضل الخروج للساحة و،الحصة

من التّلاميذ تحب المطالعة ئلية بسبب خصومات الوالدين، كما أنّه هناك فئة بأمور عا

م الذّكائية مما يحفّزهم والقراءة لكونهم يرون بأن القراءة تفتح مخيلتهم وتزيد من قدرته

.طلاع أكثر لتنمية مهاراتهم اللّغوية على الا

ات الموجهة خاصة إلى الأولياء من خلال هذه الدراسة سنقدم بعض التّوصيو  

قبلية، أولا سنبدأ من الأسرة ئنا المستوهذا لفائدة أبنا ،ى أن يعملوا بهاالمعلمين والّتي نتمنّو

لأن الطّفل ينطلق منها لذا فتعتبر كركيزة أساسية لتنمية وغرس حب القراءة لدى الطّفل 

ذا لا هو وجعله يتواصل مع الآخرين بدون خجل، وفضولي  ويسأل دائما عن الجديد

:يتحقق إلاّ
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التحدث معهم عن أمور وذلك من خلال  ،على تواصل مع أبنائهمن إذا كان الوالدا-

.كيف كان يومه بالإضافة إلى اللّعب معهموالدراسة

.لكي لا يكون لديهم عقدة نفسية ،ين ترك خصوماتهم جانبا أمام أبنائهمالدعلى الو-

الأبناء على  تعودوهذا لكي ي ،ين وضع مكتبة صغيرة داخل المنزلالدالوعلى -

.المطالعة

بالإضافة إلى خلق وقت فراغ للذّهاب إلى المكتبات العمومية لقراءة الكتب أو -

أو القصص أو الكتب العلمية أو التّاريخية  كتب للذّهاب لاقتناء بعض

.الخ.........الدينية

 في تحسين أدائهم اللّغويحوا لأبنائهم مدى أهمية القراءة ين أن يوضالدعلى الو-

.وإنماء قدراتهم العقلية والفكرية

ن الأسرة تلعب دورا مهما في دفع وتحفيز الطفل إلى إوفي الأخير يمكن القول      

كما عليهم  ،القراءة وإعداده لدخول المدرسة وتقبل هذه الحصة لما لها من فائدة لهم

.الاستماع لنصائح وتوجيهات معلّمهم في كلّ خطوات الدرس

أما المدرسة فتعتبر الحيز الثّاني الذّي ينشأ فيه التّلميذ لذا على المعلّم أن يكون على دراية 

:بكيفية التّعامل مع هذا النشأ لإعداده للمراحل الأخرى من الدراسة لذا

.على حد سواء دون أن يفرق بينهم على المعلّم معاملة تلاميذه-
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اللّجوء أو الشتّائم استعمال أو،وقوعهم في خطأعدم معاملة التّلاميذ بقسوة أثناء  -

رهم الوسيلة المثلى لتعلّم التّلاميذ وهذه النّظرة لأنه في نظ،الضرب استعمالإلى 

 وعدم حبه للمعلم والمادة معاخاطئة لأنّها قد تؤدي إلى هروب التّلميذ من المدرسة 

بر كحاجز لتقدمه نحو ع في التّحصيل المدرسي، وهذا يعتوهذا سيؤدي إلى التّراج

.الأفضل وتحسين مستواه

.ءة من خلال تقديم مزايا هذه المهارةعلى المعلّم أن يحفّز تلاميذه على القرا-

ل الخجوفتلاميذه لكي ينزع ذلك الحاجز المبني من الخعلى المعلّم أن يتحاور مع -

.خطأ ماعلى أن المعلّم سيقوم بضربه أو توبيخه أثناء مشاركته أو وقوعه في 

إلى قالية عليم الابتدائي تعتبر كمرحلة انتهنا يمكن القول بأن السنة الخامسة من التّ    

  يعانوا منلهذا لابد من تحسين أداء التّلاميذ في القراءة حتّى لا المتوسطمرحلة التّعليم 

.صعوبة في عملية التّعلم
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:استبيان موجه إلى المعلمين والمعلمات                     

القراءة ودورها في تكوين ملكة التواصل اللغوي في العملية :رسالة الماستر تحت عنوان

.التعليمية

:أختي المعلمة أخي المعلم،

بمدى تمكّن في بعض الجوانب المتعلقة  استطلاع رأيكم، إلىتهدف هذه الدراسة 

مية، في مرحلة التعليم و التواصل في العملية التعلي مهارة القراءة من تكوين التفاعل

على جميع الأسئلة اطلاع على هذا الاستبيان والإجابة نرجو منكم الِوالابتدائي

فقط الرجاء  ض البحث العلمي،غراهذه المعلومات لن تستعمل إلا لأ نبموضوعية علما أ

.وشكرا  أمام الإجابة المرغوب فيها،)×(وضع العلامة 

ذكر                         أنثى :الجنس

:الشهادة العلمية المتحصل عليها

ليسانس                   ماجستير                       ماستر 

:الخبرة

أقل من خمس سنوات                  أكثر من خمس سنوات                
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أكثر من عشر سنوات  

:الصفة

مستخلف                    متربص                      مرسم 

:الأداء اللغوي للأستاذ داخل القسمـ 1

حرص معلّم العربية على استخدام الفصحى فقط داخل القسم؟ -

لا                                     نعم  

.لماذا؟ وضح ذلك

........................................................................................

من اللغات تجذب اهتمام التلاميذ؟ يأـ 2

اللغة الفصحى                           اللّغة العامية 

.لماذا؟ وضح أكثر

........................................................................................

إلى وسائل لقراءة أم يحتاج ـ هل يكتفي التلميذ بالكتاب المدرسي في اكتساب مهارة ا3

خرى؟أ
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لا                            أحيانا                   نعم

فما هي هذه الوسائل الأخرى؟)بلا(الإجابةكانت  إذاـ 

Ü......................................................................................

..

محتوى كتاب القراءة مع الحجم الساعي المخصص للمادة؟ هل يتوافق -4

لا                        أحيانا                           نعم 

علل السبب؟)بلا(إذا كان الجواب 

........................................................................................

هو مستوى التلاميذ في مادة القراءة؟ما  -5

جيد                   متوسط                         ضعيف 

لماذا؟

........................................................................................

رأي المعلمين في القراءة؟ -6

........................................................................................
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لماذا؟

........................................................................................

ما مدى تمكن القراءة من تكوين التفاعل داخل القسم؟ -7

........................................................................................

بين تلاميذك؟هل هناك تفاعل بينك و -8

نعم                        لا   

وضح أكثر؟

........................................................................................

سباب التي تقف وراء ضعف التلاميذ في القراءة؟ما الأ -9

صعوبة المادة                  المحيط                    المنهاج 

طريقة المعلم 
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استبيان خاص بالتلاميذ                                 

الاستبيان موجه إليك تلميذنا لتساهم في إبداء رأيك بكلّ حرية، ونرجو أن تكون  هذا

داخل الإطار المقابل للإجابة )×(إجابتك دقيقة، وأن تكون مساهمتك جادة بوضع علامة 

.التي تريدها

ذكر                           أنثى    :الجنس

:العمر

نعم                            لا :معيد السنة

هل توفّر لك المدرسة جو التعلّم؟ -1

نعم                              لا 

ة معلّمك في تقديم درس القراءة؟قما رأيك في طري -2

متوسطة                       ضعيفة                      جيدة 



7

هل تساعدك القراءة في اكتساب كلمات و معاني جديدة؟ -3

نعم                             لا 

هل تواجهك صعوبات في إتقان القراءة؟ -4

نعم                             لا 

هذه الصعوبات؟ ما هي -5

البطء في القراءة                   إضافة كلمات و حذف كلمات 

عدم فهم المادة المقروءة              قراءة كلمة كلمة    

القراءة العاكسة 

هل توظّف في حياتك اليومية ما تستفيده من حياتك المدرسية؟ -6

لا             نعم              

ما هي الطّريقة التي تفضل العمل بها العمل في القسم؟ -7
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الطريقة الجماعية                        الطّريقة الفردية 

لماذا؟ -8

........................................................................................

درس هل تستعين بشخص آخر بدلا من معلّمك؟إذا لم تفهم ال -9

نعم                     لا 

من هم هؤلاء الأشخاص؟ -10

........................................................................................

أي لغة تحب أن تستخدم في القسم؟ -11

اللّغة العامية                        اللّغة العربية الفصحى 


