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 بسم الله الرحمن الرحيم



 

 وسلّم:عليه  قال رسول الله صلّى الله

مس فيه علما سهّل الله له طريقا و من سلك طريقا يلت" 

 ة"لى الجنّ إ

 

 

 

 الحكيم:يقول لقمان 

ميراث غير منسوب و نّه نافس في طلب العلم فإ"  

 قرين غير مرغوب "

 

 

 

 

 العظماء:يقول أحد العلماء 

 " القارئ تصعب هزيمته الإنسان"  



 كلمة شكر و تقدير
 

نشكر الله عز و جلّ الذي أنار عقولنا و دربنا و نحمده حمدًا كثٌرًا لأنه لولا توفٌقه لما وفّقنا 

 فً إنجاز هذا العمل.

على رأس القائمة الأستاذ المشرف حسٌن عبد الكرٌم الذي وجّهنا و وقف إلى جانبنا  شكرون

 فكان نعم المعلم أدامه الله نبراسا منٌرا للعلم و المعرفة.

والشكر موصول أٌضا إلى كل من ساعدنا فً هذا العمل من عمال مكتبة جامعتنا عبد 

 وا استقبالناالرحمن مٌرة وعمال مكتبة القصبة الذٌن لطالما أحسن

سٌدي علً  ائٌةابتدبمراجع و أٌضا مدٌر  أمدّنا كما لا أنسى مدٌر ابتدائٌة عٌن البٌر الذي

 البحر الذي أحسن استقبالنا.

و تحٌة ودٌة إلى كل الأحباب و الأصدقاء أٌنما كانوا إلى كل من شجعنا و قدم لنا ٌد العون 

 لإنجاز هذا البحث و إلى كل قارئ له.



 
أوّلا أشكر المولى عزّ و جلّ الذي رزقنً العقل و حسن التوكّل علٌه سبحانه و تعالى،       

 و على نعمه الكثٌرة  التً رزقنً إٌاها، فالحمد لله و الشكر لله.

ًّ منذ الصغر، و اجتهدا فً تربٌتً  اللّذٌن إلى أنارا لً درب العلم و المعرفة، و حرصا عل

 و الاعتناء بً و علّمانً كٌف تكون للحٌاة معنى و قٌمة من خلال العلم و العمل

 العزٌز أهدي روحه الطاهرة هذا العمل أبً

 تعالى أن ٌشيٌها و أمًّ الحنون هً أغلى ما بقً لً، أهدي لها هذا العمل و أطلب من الله

 ٌدٌم عمرها

إلى أخوايّ العزٌزان و أخواتً الغالٌات أدامهم الله لً، و إلى أبنائهم و بناتهم الصغار 

 حيظهم الله خاصة ابن أخً "مقران" و أتمنى له التيوّق و النّجاح فً دراسته

 و إلى أعزّ الأحباب و الأصدقاء سواءٌ كانوا من قرٌب أو من بعٌد

 هذا العمل.أهدي لهم 

 

 

 

 

 فضيلة



 
 كانت سندًا لً طوال مشوار دراستً، أمًّ الحنون و العزٌزة على قلبً، التً إلى

 إلى الذي غرس فً قلبً حب العمل و الاجتهاد و الصبر، و الذي علّمنً التربٌة 

 و الأخلاق، أبً العزٌز 

 فلٌحفظهما اّللّ.

 لطالما وقف إلىإخوانً و أخواتً و كل أفراد عائلتً، خاصة أخً" دحمان" الذي  إلى كلّ 

 جانبً وساعدنً على كتابة بحثً هذا، فأتمنّى له التوفٌق و النّجاح فً حٌاته.

 و إلى بنات أختً نصٌرة:" بامٌلا ـ مٌلٌنا ـ و تسعدٌت "

 و إلى صدٌقاتً و رفٌقاتً دربً صبرٌنة ، فضٌلة ، حنان ، و كاتٌا. و لا أنسى بالذكر كلا

 من كنزة ، و نعٌمة ، و صبرٌنة.

 إلى كل من حفظته ذاكرتً و لم ٌخطّه قلمًو 

 

 إلى كل هؤلاء، أهدي ثمرة جهدي المتواضع

 راجٌة من اّللّ عزّ و جلّ أن ٌوفّقنً ، و ما التّوفٌق إلّا بالّلّ.

 

 

 

 

 وسطا



 

 

 

 



 المقدمة:

     دنا محم  نبي   ،نبياء و المرسمينلام عمى أشرف الألاة و الس  العالمين و الص   الحمد لله رب  
 :بعد أجمعين. أمالو و صحبو عمى آ و

     طبيقي لما جاء في المنياج من أىداف و محتوى الكتاب المدرسي الوجو الت   يعد         
ستخداميا بشكل ا الوحدات المعرفية التي تم  و مجموعة من ف بأن  ر  و قد ع   ،و أنشطة و تقويم

مين حتى يسيم منية لممعم  للأعمار الز   المدرسية وفقافوف من الص   ى كل صف  يناسب مستو 
          الاجتماعيةفسية و احية الجسمية و العقمية و الن  ىم المتكامل من الن  في تحقيق نمو  

 .وحيةو الر  

الأدنى  م الحد  ل لممعم  يشك   التمميذ فيوم و من المعم   الكتاب المدرسي ضروري لكل   ن  إ     
ة تسييلات لتحقيق الأىداف م لو عد  يقد   إلييا،ة التي يمكن أن يرجع من المواد المرجعي  

براز المفاىيم الأساسية و اقتراح الأنشطة و تقديم وسائل إ دراسية،وحدة  ة من كل  المتوخا  
و لا يمكن لو أن  ،الكتاب المدرسي مرجعو الأساسي فيعد   ،مميذا الت  أم   ،و غيرىا ،قويمالت  

 خبراتو. ثراء معارفو ىو يعتمد عميو في إ و ،يستغني عنو في دراسة المواد الد راسية المتنو عة

فيو ليس مجر د وسيمة  ،ا في حياة الت مميذ الت عميمي ةكبيرً  اإن  لمكتاب المدرسي دورً  
طار العام لممادة لأن و يقد م الإ ،ة الت عميمي ةلعممي  بل ركيزة أساسية في ا ،تعميمي ة مساعدة

و المتعم م نحو ما سيدرسو  .الد راسية و يوج 

ال تي  ،تعتمد برامج الت عميم في المدارس عمى نيج المواد المنفصمة ،و في بلادنا العربي ة
تي تت خذ عادة يغط ي جميع مدخلاتيا ال ،كل  مادةتقتضي تأليف كتاب مدرسي خاص  ل

 مفردات دراسي ة.

فيو كتاب شامل يجمع في ع دراستنا يخص  كتاب القراءة لمس نة الخامسة ابتدائي و و موض
بين  و يراعي الانسجام ،الأساسي ة رساء الكفاءاتمم ا يمكن إ ،عد ة نشاطات لغوي ة محتواه



         ،حداث قطيعة في الت عم ماتخر دون إمن نشاط الى آ و يسمح بالانتفال ،تالن شاطا
 ت واصل في الوضعيات المختمفة.لو ىذا يسمح لو با

و ىذه  ،في حياة الفردرا لما لمقراءة من أىم ي ة ت حديدَ نظللنشاط القراءة با و لقد كان اختيارنا
    ،بل تمتد  و تت سع لتكون أساس الت عميم ،الأىم ي ة لا تقتصر عمى اكتساب ميارة الم غة فقط

ق و  ،ت و وسيمة الت فاىم و الات صالو مستودع الخبرا ،و باب المعارف و أداة الت ذو 
(خلق الانسان 1باسم ربّك الّذي خلق) اقرأ:}و خير دليل عمى أىم يتيا قولو تعالى ،الاستماع
 العلق:)({ 5نسان ما لم يعلم)(علّم ال 4(الّذي علّم بالقلم)3كررم)(اقرأ و ربّك ال 2من علق)

 (5-1الآية:) 

ل رحمة رحم الله بيا  ،الآيات الكريمات المباركاتن ىذه فأو ل شيء نزل من القرآ و ىن  أو 
ل نعمة أنعم الله بيا عمييم ،العباد  ،الانسان ما لم يعممو فييا تنبيو عمى ابتداء خمق  ،و أو 

و العمم تارة  .دم عمى الملائكةدر ال ذي امتاز بو أبو البر ية آفشر فو و كر مو بالعمم و ىو الق
:))اقرأ و ربّك و تارة يكون في الم سان و تارة يكون في الكتابة فميذا قال ،يكون في الأذىان

  و في الأخير قي د العمم بالكتابة ( ( (5نسان ما لم يعلم)(علّم ال 4الّذي علّم بالقلم)الكررم 
 م.ما لم يكن يعمَ  ثو الله عممَ مم ور  مل بما عَ فيو أيضا  من عَ  و

معنى المخب أ في الن ص و بدون القدرة عمى فيم ال ،القراءة ىي وسيط من وسائط الت عم م
 .القارئن  قيمة ذلك الن ص  تضيع من أيدي فإ ،المكتوب

       ،فيي توسع دائرة خبراتو و تفتح أمامو أبواب الث قافة ،ن  القراءة تفيد الط فل في حياتوإ
و يتحد ث و يكتب بشكل  ،ا لغوي ا أفضلل حس  و تكسب الط ف ،و تحق ق الت سمية و المتعة

ر و تنم ي لدى الط فل القدرة عمى الت خي ل و بعد الن ظ كما أن  القراءة تعطي الط فل ،أفضل
ميم و قراءة الط فل تساعده عمى بناء نفسو و تعطيو  ،و ترفع مستوى الفيم ،ممكة الت فكير الس 



شياء كثيرة و جميمة تصنعيا القراءة و حب  و أ ،القدرة عمى حل  المشكلات ال تي تواجييم
 الكتاب في نفس الط فل.

و عمى اعتبار أن  ىؤلاء الأطفال ىم رجال و نساء  ،في مستقبميان  الأطفال رأسمال الأم ة إ
    ،و إعطائيم جل  الاىتمام و الر عاية ،أك دنا من ضرورة الاىتمام بيملت ،المستقبل المأمول

الأي ام لا تقاس بحجم سك انيا و إن ما عمى أساس ذا عرفنا أن  قو ة الد ول في ىذه و خاصة إ
و ىذا ما يشير الى أىم ية  ،عداد أفرادىا بواسطة الت عميم و الت ثقيف و الت ربيةالن وعية في إ

في المستقبل من يمك نيم الحد  ال ذي  ىلحت ى نصل بيم إ ،قيفيمتربية الأطفال و تعميميم و تث
  و المشاركة في صناعة حياتو و تشكيميا  ،مكانيات و موارد المجتمعلمساىمة في صنع إا

و توجيييا مشاركة واعية و جاد ة بما سترشده من الر صيد المعرفي و الابداعي ال ذي كان 
ذن تعد  وسيمة لمت عم م و ىي إ فالقراءة .تأسيسولمت ربية و الت عميم الد ور الأساسي في بنائو و 

 العمم. مفتاح

 تحديد الاشكرالية:

 شكالية بحثنا في الس ؤال الت الي:المنطمق أبرزنا إمن ىذا 

و الى أي  مدى تحمل نصوصو القرائية كفاية  ،عة كتاب القراءة لمس نة الخامسة ابتدائيما طبي
 معرفية تنم ي الر صيد الم غوي لدى الت مميذ؟

 فرضيات البحث:

 ،كالت عميم الابتدائي و الكتاب المدرسي ،لجوانب الموضوع المختمفة لقد نتج من خلال دراستنا
و نشاط القراءة و مضامينيا في منياج الس نة الخامسة ابتدائي افتراض وجود علاقة بين تمك 

و تحصيميم الم غوي من  ،المعارف ال تي حصل عمييا الت مميذ في المراحل الت عميمية الس ابقة
 :و جاءت الفروض كالآتي ،نة الخامسةخلال كتاب القراءة لمس  



كتاب القراءة لمسنة الخامسة يحمل كفاية معرفية و ىو المرجع الذي يستمد  منو التمميذ  -
 معارفو.

 نصوص كتاب القراءة لمسنة الخامسة تفوق مستوى التلاميذ و قدراتيم العقمية و المعرفية. -

 المعرفية.كتاب القراءة يمب ي حاجيات التمميذ الم غوية و  -

 أهداف البحث:

    ا لمكشف عن أىم ية القراءة ا ضروري  أمرً  ،تعد  دراسة كتاب القراءة لمس نة الخامسة ابتدائي
ونحن نقوم بدراسة طبيعة كتاب  .و مدى مساىمتيا في تنمية الر صيد الم غوي لدى الت مميذ

 نة الخامسة ابتدائي للأىداف الت الية:القراءة لمس  

البحوث و  ،ظرية المتعم قة بتدريس نشاط القراءةالعلاقة بين البحوث الن  براز محاولة إ -
                                                                      ة    الابتدائيفالمعموم أن  تدريس نشاط القراءة بالمرحمة  س الموضوع،الميدانية المتعم قة بنف

ا بأن يا سيمة لكن تطبيقي ا فالأمر ري  ال تي تبدو نظحاليا في ضوء المقاربة بالكفاءات  يجري
 مختمف فيي طريقة حديثة في الميدان.

و الت عر ف عمى مدى  ،ي تواجو الت لاميذ أثناء القراءةمحاولة الكشف عن الص عوبات ال ت -
مة  في  ،استيعابيم ليا  ،الميدان متبوعة بتحميلاتو ذلك انطلاقا من الملاحظات المسج 

 وصولا الى نتائج من أجل اقتراح حمول مناسبة.

لقائيم درس القراءة من أجل الكشف عن طبيعة نصوصيا أثناء ملاحظة المعم مين أثناء إ -
و أيضا  ،و ما يصاحب ذلك من ظواىر لغوية تحمميا تمك الن صوص ،شرحيم لمد رس

 لتدريس نشاط القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات. ة المت بعةقريالكشف عن مدى فع الية الط

 



 سبب اختيار البحث:

لقد اخترنا أن يكون موضوع حول الكتاب المدرسي لمت مميذ الجزائري لمس نة الخامسة "كتاب 
لى مثل ىذه ليذا الموضوع ىو ميمنا الش ديد إ وقد كان سبب اختيارنا ،القراءة" نموذجا

ىذا دون أن ننسى  ،الموضوع يعتبر من بين مواضيع الت ربية و الت عميمكما أن  ىذا  ،راساتد  ال
ابتدائي   فضولنا الش ديد الى ضرورة البحث عن طبيعة ما يعتريو كتاب القراءة لمس نة الخامسة

 من كفاية معرفية و لغوية.

يم ن  الص ف  الخامس يمث ل نياية مرحمة الت عملأو قد كان تركيزنا عمى الس نة الخامسة 
 و يفترض أن تكتمل ىذه المرحمة كفايات المتعم م الم غوية و الت واصمية. ،الابتدائي

وينقسم الجانب  .جانب ميداني ري ونظو قد تم  تقسيم ىذا البحث الى جانبين: جانب 
ل يتضم ن:الن ظ مفيوم القراءة تطو رىا أىم يتيا أىدافيا و العوامل  ري الى فصمين الفصل الأو 

 مى تنمية الميول القرائية لدى الأطفال.المساعدة ع

أىم يتو وصف كتاب القراءة لمس نة  مفيوم الكتاب المدرسي :في حين يرك ز الفصل الث اني عمى
 الخامسة عرض محتواه خصائصو خط ة تدريس نشاط القراءة.

و قد  ،من المعم مين أم ا الفصل الث الث يتناول دراسة ميدانية لموضوع بحثنا اخترنا فييا عي نة
 بيانية عمييم. استماراتقمنا بتوزيع 

 المنهج المتّبع:

 لقد ات بعنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الوصفي لأن و الملائم لطبيعة الموضوع.

 واجهتنا في بحثنا:تي الصّعوبات ال

منيا  ،نجاز ىذه الد راسةلا يفوتنا أن نشير إلى الص عوبات التي اعترضت مسيرة إ       
حيث لم تتوف ر لنا مكتبات  ،صعوبات ارتبطت بقم ة المصادر و المراجع و الر سائل الجامعية



 ،و صعوبات أخرى ارتبطت بالد راسة الميدانية، كثيرة لجمع المصادر و المراجع المختمفة
سواء المتعم قة بالت عميم أو تمك  ،حيث صعب عمينا جمع الاحصاءات التي تحتاجيا الد راسة

فقد صعب  ،و عند استلامو ،خاصة عند توزيع الاستبيان ،ي نة الد راسةبأعضاء عمتعم قة ال
را لالتزاميم بحصص العمل وقد كان م مين و توزيع الاستبيان عمييم، نظعمينا مقابمة المع

و حرصو الش ديد عمى  ،المدير الذي قام بالأمرجمعنا لاستمارات الاستبيان بفضل مساعدة 
لم نتمك ن من  ن ناإفمن ذلك  لكثير من الوقت و الجيد، و عمى الر غماستمزم اىذا فكل   .ذلك

 .الواردة في استمارات الاستبيان الحصول عمى كل  الاجابات للأسئمة

لا  أن و بتوفيق من الله أو لا و بفضل الخي رين الذين أسيموا بتوجيييم و نصحيم و جيدىم إ
 ثانيا أنجزنا ىذه الد راسة.

فمازالت ىناك جوانب  ،الذي عالجناه و لا ند عي أن نا أحطنا بجميع جوانب الموضوع       
لى مزيد من أخرى مم ا وقفنا عندىا في حاجة إ و مازالت ىناك جوانب ،لم نقف عندىا

لى تطرح نفسيا عاما بعد عام تدعونا إو ىناك عديد من المسائل التي  ،البحث و المناقشة
و حسبنا أن نا اجتيدنا لنقد م لمقارئين ىذا البحث و نسأل الله  ،الت جربةمواجيتيا بالت فكير و 

و الذي قام  ،تعالى أن يستفيد الط مبة في معظم الجامعات و كل  من  يقرأه مم ا قد مناه فيو
 عمى أساس الت كامل العممي بين المعم م و الط الب و المكتبة.
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14 
 

 ميارة القراءة: .1

بيفّالمجتمعاتّّاؿصتاوسائؿّ،ّالحديث،ّالقراءة،ّالكتابةغويةّالاستماعّ،المياراتّالمّّّتعدّّ
لذاّفييّغة،ّيطرةّعمىّالمّّيةّكبيرةّباعتبارىاّالركيزةّالأولىّفيّامكانيةّالسّّالبشرية،ّوّلياّأىمّّ
ؼّيعمؿّفيّميدافّةّلكؿّانسافّمثقّّغويّوقدّأصبحتّحاجةّماسّّصاؿّالمّّتعرؼّبعناصرّالاتّّ

ّ.1عميـّإذّتسيّؿّعميوّالحصوؿّعمىّالمعموماتّوّكذاّتوصيمياّللآخريفالتّّ

 تعريف الميارة لغة و اصطلاحا:

ّّ"إحكاـّالشيءّوّإجادتوّوّالحذؽّفيو،ّيقاؿ:ّمير،ّيمير،ّميارة،ّفييّتعنيّالإجادةّّلغة:
ّوّأفّّ ّلكؿّّّوّالحذؼ، ّالحاذؽّالفاىـ ّماىرّفيّّالماىرّىوّذا ّفيو: ّبوّمفّعمؿ، ّيقوـ ما

ّناعةّوّفيّالعمـ،ّبمعنىّأنوّأجادّفيوّوّأحكـ".الصّّ

دلالاتّيمكفّأفّيقاؿّعنياّبأنياّ"مفّخلبؿّماّأوردتّالمعاجـّعفّالميارةّمفّّاصطلاحا:
ّبينياّوّبيفّالمّّ ّماّربطنا ّإذا غويةّبأنيا:ّأداءّلغويّيتّسـّغةّفيّقولنا:ّالميارةّالمّّاصطلبحا

ّ.2بالدّقةّوّالكفاءةّفضلبّعفّالسرعةّوّالفيـ"

ّالصوتيّ ّالأداء ّو ّأوّغيرّصوتي، ّأفّيكوفّصوتيا ّإمّا ّالأداء ّىذا ّو ّأداء ّفإنيا ّوعميو "
ؽّالبلبغي،ّوّإلقاءّالنصوصّالنثريةّوّالشعرية،ّأوّاءة،ّالتعبيرّالشفوي،ّالتذوّّيشتمؿ:ّالقرّ

ّليذاّالأداءّؽّالجماليّالخطّّغيرّصوتي:ّفيشمؿّعمىّالاستماع،ّالكتابة،ّالتذوّّ ي.ّوّلاّبدّ
ّّغويةّنحواّوّصرفاّوّخطّاّمفّأفّيتّسـّبالدّقةّوّالكفاءة،ّفضلبّعفّالسرعةّوّالسلبمةّالمّّ

غويةّبيفّالألفاظّوّمعانيياّوّمطابقةّالكلبـّلمقتضىّعّضرورةّمراعاةّالعلبقةّالمّّوّإملبءً،ّم
غةّمفّحيثّإخراجّالحروؼّوّتمثيمياّلممعنىّةّالأداءّالصوتيّلأصواتّالمّّالحاؿ،ّوّصحّّ

                                                           
ّ.14،صـ2008ّي،ّالمياراتّالمغوية،ّدارّالمعرفةّالجامعية،ّدط،كويسخينظر،ّزيفّكامؿّالّ- 1
12ّنفسّالمرجع،ّصّ- 2
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غةّفيّجميعّصمةّبالمّّالمراد،ّوّكذاّسلبمةّالأداءّالإملبئي،ّإلىّغيرّذلؾّمفّالمياراتّالمتّّ
ّ.1صورىا"

ـّتعريؼّآخرّلمميارةّيكوفّعاـّوّشامؿ،ّحيثّيرادّبياّ"تحويؿّالمعرفةّيمكفّأفّنقدّّّوّّ
ّالتّّ ّىذا ّو ّأفّّإلىّسموؾ، ّلمتّّّعريؼّيعنيّ ّإلىّسموؾّقابؿ ّتتحوّؿ ّلا ّلـّالمعرفة طبيؽّإذا

ّوّيناقشّيتدرّبّالانسافّعمىّعمميةّالتّّ ّالتدريبّمرّاتّوّمرّات، ّوّيعزّزّىذا حويؿّنفسيا
ّلمتّّالنّصوصّالمعدّّ ّيحاكييا،ّة ّثـ ّالاستيعاب، ّو ّلمفيـ ّخاضعة ّيجعميا ّو ّيحمّميا ّو ّّّّدريب

وّينسجّعمىّمنواليا،ّوّينجحّأخيراّفيّاكتشاؼّمثيميا،ّأوّابتداعّشبيوّبياّأوّتطبيقياّفيّ
ّ.2مجالاتّأخرى"

ّةّوّضحاىا،ّبؿّلاّبدّّمفّالمحاولةفتعميـّميارةّماّليسّبالأمرّالسيؿ،ّفيوّلاّيتـّبيفّعشيّّ
ّّفّالفردّمفّاكتسابيا،ّدريبّالمستمرّ،ّفييّتتطمّبّجيداّوّاستعداداّكبيريفّحتىّيتمكّّوّالتّّ

ّبالنّّ ّبإتقافّوّتصبحّسموكا ؼّسبةّلوّفالميارةّوسيمةّيعتمدّعميياّالانسافّلمتكيّّوّممارستيا
ّمعّمجتمعو.

 :مفيوم القراءة .2

تيّبّالكتابة،ّالاستماعّوّالتحدّث،ّالّّغويةّالأربع،ّإلىّجانالمياراتّالمّّّمفّأىّّـّةالقراءّتعدّّ  
وّلياّجانباف:ّالجانبّالآليّوّىوّالتعرّؼّإلىّ،ّيجبّأفّيكتسبياّالفردّوّيعمؿّعمىّتنميتيا

ّجانبّإدراكيّ ّو ّجمؿّمنيا، ّعمىّتشكيؿّكمماتّو ّالقدرة ّو أشكاؿّالحروؼّوّأصواتيا،
ّالمقروءة ّالمادّة 3ّذىنيّيؤدّيّإلىّفيـ ّأحمد ّيرىّمحمود ّأفّّ.و ّتشتمؿّعمىّّالسيّد "القراءة

                                                           
ّ.13،ّصالمرجعّالسّابؽي،ّكويسخزيفّكامؿّالّ- 1

روحيّالفيصؿ،ّمحمّدّجياد،ّمياراتّالاتصاؿّفيّالمغةّالعربية،ّدارّالكتابّالجامعي،ّالعيف،ّالإماراتّالعربيةّّسميرّ-2
.14،ّص2004ـ،1ّالمتحدة،ّط  

الأردف،ّ-،ّعمافاليازوريينظر،ّمحمّدّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿّوّالمرحمةّالابتدائية،ّدارّ- 3
ّ.91ـ،ّص2007سنةّالطبعةّالعربية،ّ
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ليماّنشاطّفيزيولوجي،ّتشمؿّعمىّالحروؼ،ّالكممات،ّوّالنطؽّبطريقةّصحيحة،ّّجانبيف،ّأوّّ
ّالبعيدة، ّو ّالقريبة ّالمعاني ّفيـ ّو ّالمفردات ّثروة ّفي ّويتمثؿ ّعقمي، ّنشاط ّثانييما ّّّّّّّّّّو

1ّوّاستخلبصّالمغزى،ّّوفيّالأخيرّالتحميؿّوّالنقد..."

ّأىميةّوّمعنى،ّفيجبّإذّلاّي مكفّالفصؿّبيفّىذيفّالجانبيفّلأنّوّبذلؾّلاّتكوفّلمقراءةّأيُّ
ّبالمعنىّالصحيحّيجبّأفّ ّيقرأه،ّوّحتىّتكوفّىناؾّقراءة أفّيفيـّالقارئّوّيستوعبّما
يكوفّالقارئّقادراّعمىّترجمةّماّيقرأهّإلىّأصواتّمسموعةّلمحروؼّوّالكمماتّوّالجمؿ،ّ

ّ.2الآليّوّالإدراكيّوىناّيمتقيّالجانباف

ةّتشمؿّةّدافعيّّةّانفعاليّّةّعقميّّربوييفّالمحدثيفّعمىّأنّيا:ّ"عمميّّالقراءةّقدّعرّفياّبعضّالتّّّوّّ
ّوالرّبطّبيفّموزّوّالرّّتفسيرّالرّّ ّالقارئّعفّطريؽّعينيو،ّوّفيـّالمعاني، ّالتيّيتمقّاىا سوـ
ّ.3ؽّوّحؿّّالمشكلبت"الحكـّوّالتذوّّقدّوّابقةّوّىذهّالمعاني،ّوّالاستنتاجّوّالنّّالخبرةّالسّّ

موزّالمكتوبةّالتيّيقرأىاّةّالتعرّؼّعمىّالرّّعريؼّأفّّالقراءةّىيّعمميّّنفيـّانطلبقاّمفّىذاّالتّّ
القارئّبعينيو،ّوّالتيّتحمؿّمعانيّّوّمفاىيـّلياّعلبقةّبحياتناّوّخبراتنا،ّكماّأنياّأيضاّ

نتائج،ّوّتذوّؽّالقارئّلماّيقرأه،ّّوىيّأسموبّةّنقدّللؤفكارّوّالآراء،ّوّالتوصّؿّإلىّعمميّّ
ّفيّحؿّّالمشكلبت.

ّ"ّالقراءةّنشاطّفكريّيقوـّبوّالانسافّلاكتسابّمعرفة،ّأوّتحقيؽّغاية".وّيوردّآخرّأفّ:

ّيقرؤوف،ّويتمكّّ ّما ّالتلبميذ ّبذلؾّمفّفالقراءةّىيّنشاطّفكريّغرضوّالأساسيّأفّيفيـ نوا
ّتحقيؽّالأىداؼّالمرميّإلييا.اكتسابّالمعارؼّوّالخبرات،ّوّ

                                                           
ّ.1420ّ،المغةّالعربيةّفيّالمرحمةّالثانوية،ّدارّالفكرّالعربيّالقاىرةّسمجاور،ّمحمدّصلبحّالديف،ّتدريّ- 1
ّ.92ص91ّينظر،ّمحمّدّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿّوّالمرحمةّالابتدائية،ّص- 2
ّ.35ـ،ّص2006الأردف،ّد.ط،ّسنةّّ-،ّعمافاليازوريدارّفيدّخميؿّزايد،ّأساليبّتدريسّالمغةّالعربية،ّ 3
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ّمفّنصّّ ّتحويؿّالرسالة ّو ّالرّموز، ّبفؾّ ّفييا ّالفرد ّيقوـ ّعمميّةٌ ّ"القراءة ّبأفّ ّويضيؼّآخر
ّ.1مطبوعّإلىّخطابّشفوي"

ّالشّكؿّ ّتمكّّبيذا ّالرّّفالقراءة ّالّّفّالطفؿّمفّتحميؿ ّالمعنىّموز ّمفّأجؿّفيـ ّالمكتوبة مغوية
ّ فوياّمفّخلبؿّقراءةّالمكتوبّليـ،ّوّبذلؾّيتحوّؿّالنصّبالآخريفّشّصاؿالاتّّالمقصود،ّويتّـ

ّالمكتوبّإلىّخطابّشفوي.

العيفّىيّّة،ّفإفّّةّعضويّّة،ّفمفّحيثّكونياّعمميّّةّعقميّّةّنفسيّّةّعضويّّالقراءةّىيّعمميّّّّ
ّقراءةّ ّمف ّنتمكف ّأيضا ّبواسطتو ّو ّالمكتوب، ّرؤية ّمف ّالإنساف ّبو ّيتمكّف ّأساسي عضو

ّالم ّقراءة ّالمكتوبة ّأمرّضروريّيجبّّ،صامتةادة ّالعيفّالتيّتعدّ ّبسلبمة ّمرتبطة فالقراءة
ّرهّلدىّالقارئ.توفّّ

ّعمميّّأمّّ   ّكونيا ّنفسيّّا ّالعاطفيّّة ّبالحالة ّمرتبطة ّفيي ّالنّّة ّو ّأوّة ّخمؿ ّفحدوثّأي فسية،
وماّإلىّّ،ةّالقارئّوّماّقدّيتعرّضّلوّمفّحالاتّطارئةّكالخوؼ،ّوّالألـاضطرابّفيّنفسيّّ

رّسمباّعمىّالأعضاءّالمسؤولةّعفّوّيؤثّّذلؾّمفّأعراضّيمكفّأفّتحدثّفجأة،ّوّذلؾّكمّّ
ّالنّّعمميّّ ّ)جياز ّالقراءة ّالسّّة ّعمميّّطؽ، ّتأدية ّلاّيمكف ّممّا ّالبصر(، ّو ّبطريقةّمع ّالقراءة ة
ّجيّدة.

القراءة،ّّةرّذلؾّعمىّعمميّّة،ّفإفّّإصابةّالجيازّالعصبيّيؤثّّةّعقميّّأمّاّمفّحيثّىيّعمميّّ
ّأيٌّممّّ ّلمقراءة ّتكوف ّلا ّفكؿّّّا ّعندىا ّو ّيصدرّعفّالانسافّمفّأصواتّيكوفّّمعنى، ما

2ّعشوائي،ّيمكفّأفّتكوفّمماثمةّلأيّّصوتّيصدرّعفّالحيواف.

                                                           
55ّ،ّصـ2004ّ،طد.يمةّرشديّأحمد،ّالمياراتّالمغوية،ّدارّالفكرّالعربي،ّالقاىرة،ّطعّ- 1
ّ.78ـ،ّص1ّ،2004ينظر،ّعميّالنعيمي،ّالشامؿّفيّتدريسّالمغةّالعربية،ّدارّأسامة،ّالأردف،ّعماف،ّطّ- 2
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ّالعضويّّّّ ّالثلبثة: ّالأبعاد ّىذه ّالقراءةّفكؿ ّعممية ّتأدية ّفي ّتساىـ ّالعقمية ّو ّالنفسية ّو ة
ّ ّالقراءة ّلأفّ ّجيّدة، ّالجسمبطريقة ّالسلبمة ّتشترط ّالنفسية،ّّية،الجيّدة ّالراحة ّتتطمّب ّّّّّّّو

ّوّالصحّةّالعقمية.

 تطور القراءة: .3

 :الًما كان ذلك على الوجه الت  و رب  ، 02ان القرن ب  إ ر فً مفهوم القراءةلقد حدث تطو      

ل  -(أ  ف على الحروف التعر   عند حد   -غالبا-من هذا القرن وقف هذا المفهوم فً العقد الأو 

 .م معانً العبارات التً ٌطالعونهاو سرعة المطالعة مع فهطق بها، و الكلمات و الن  

 فً ضوء ما ٌمر   ،ة المقروءةر هذا المفهوم لٌشمل فهم و نقد الماد  تطو   ،انًفً العقد الث   -ب(

 .به الفرد من نمو  

ٌ  سع مفهوم القراءة نتٌجة ظهور العات   لث،فً العقد الثا   -جـ(    ة دٌد من المشكلات الاقتصاد

ٌ  و ا المشكلات التً ٌمكن أن تواجه  ادة المقروءة فً حل  فادة من الم  ة لٌشمل الإلسٌاس

 .الإنسان

كان و ر لمفهوم القراءة، و هو القراءة للاستماع بالمقروء، ظهر تطو  ابع، فً العقد الر   -د(

ٌ  بعد الة نسان خاص  ذلك نتٌجة ظهور وقت الفراغ و رغبة الإ فً نٌة، ة الثا  حرب العالم

أن ذاقوا وٌلات  هوا عن أنفسهم و ٌستمتعوا بأوقاتهم بعدأن ٌرف  اس إلٌها، لن  وحاجة ااستغلال 

 قد و حل  و الفهم و الن   غويمز الل  ف على الر  و قد أصبحت تشمل التعر   حربٌن عالمٌتٌن.

المشكلات.
1

 

موز دراك البصري للر  تخرج عن حدود الإ ر من قراءة لافمفهوم القراءة قد تطو  "      

ٌ  ٌ  عملالمكتوبة إلى صٌرورتها  ٌ  ة ة فكر ٌ   ،ةعقل تها أن ٌنطق ة مهم  فهً قدٌما قراءة ببغاو

بالمعنى  واء أكان ٌحس  و س ،القارئ الألفاظ و العبارات سواء أكان ٌفهم ما ٌقرأ أم لم ٌفهم

 .أم لم ٌحس  
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ذ ه مفهوم جدٌد إمحل   ذ حل  وال إالحال بالاختفاء و الز  المفهوم الخاطئ بطبٌعة أخذ هذا  ثم  

   لى سلوك وعمق البصٌرة، و إدراك المعانً المترجمة فٌما بعد إ اقتضت القراءة معه الفهم

.معًا"و عمل ٌخدم الفرد و المجتمع 
1

 

اءة ها أصبحت الآن قرلكن   ،القراءة قدٌما كانت عبارة عن قراءة ببغاوٌة من هنا نفهم أن       

  لى سلوك ٌخدم الفرددراك المعانً و ترجمتها إلى إدف الى إدراك المعانً و ترجمتها إته

 و المجتمع. 

 ية القراءة:أىم   .4
ـّوّنكتسبّمعارؼّيةّكبيرةّفيّحياةّالفرد،ّفييّتعتبرّوسيمةّبواسطتياّنتعمّّلمقراءةّأىمّّّإفّّّّ
معّخبراتنا،ّفبالقراءةّيمكفّلناّأفّنطّّسعّنطاؽّديدةّنضيفياّإلىّرصيدناّالمعرفي،ّوّبذلؾّيتّّع

يوّمفّعمـّوّمعرفة،ّوّنظراّلأىميتياّلمواّإعمىّأعماؿّالسابقيف،ّوّتجاربيـّوّكؿّماّتوصّّ
ّّناّعميياّسبحانوّوّتعالىّفيّأوؿّآيةّنزلتّعمىّنبيّوّمحمّدّصمّىّاللهّعميوّالغةّفقدّحثّّالبّّ

(..."ّ)سورةّالعمؽ،2ّلانسان من عمق )( خمق ا1اقرأ باسم ربك الذي خمق )"وّسمّـّقائلب:ّ
ّ(1الآيةّ

ّأىمّّّّ ّمدى ّعمى ّقاطع ّدليؿ ّالآية ّىذه ّسبحانوفي ّالله ّلأف ّلمفرد ّضرورتيا ّو ّالقراءة ّّّّّّّية
ّأفّاللهّوّعمىّالقراءةّوّيؤكّّنبيّّّوّتعالىّيحثّّ ّنجدّفيّىذهّالآيةّأيضا ّكثيرا،ّكما دّعمييا

ّيؤكّّ ّأىمّّتعالى ّو ّضرورة ّعمى ّلمقراءةّد ّوسيمة ّو ّأداة ّىو ّالذي ّالقمـ ّبواسطة ّالتعميـ ّّّّّّّية
ّ،(4و3ّّ)سورةّالعمؽّالآيةّّ("4( الذي عم م بالقمم )3ك الأكرم )"إقرأ و رب  وّالكتابةّبقولو:ّ

ّالآيةّىناؾّدليؿّآخرّمفّالقرآفّيؤكّّ ّإلىّىذه ّاستخداـّّدّعمىّأىمّّفبالإضافة يةّوّضرورة
(.ّفقدرةّالانساف3ّ)سورةّالقمـّالآيةّّ"و القمم و ما يسطرون"ئلب:ّالقمـّحيثّأقسـّاللهّبوّقا

ّيتعمّّ ّأف ّلو ّيمكف ّبو، ّالكتابة ّو ّالقمـ ّاستخداـ ّجانبّعمى ّإلى ّالقراءة ّميارة ّيكتسب ّو ـ
ّةّأخرىّمختمفة.مياراتّلغويّّ
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ليّوّلاّتقتصرافّفقطّعمىّالوقتّالحاّيتياّلاّتقفافّعندّىذاّالحدّّإفّّفائدةّالقراءةّوّأىمّّّّ
بيؿّوّالمسمؾّالذيّيقودناّلاكتشاؼّالمجيوؿّلقولوّتعالى:ّالسّّّالذيّنحفّفيو،ّبؿّىيّتعدّّ
ّّ"عم م الانسان ما لم يعمم" ّالآية ّالعمؽ، ّنتوص5ّّ)سورة ّالقراءة ّفبفضؿ ّمعرفة(. ّإلى ّّّّّّّّؿ

ّقبؿ ّمف ّبيا ّعمـ ّعمى ّنكف ّلـ ّعديدة ّأشياء ّاكتشاؼ ّالمعرفيّّ،و ّرصيدنا ّإلى نضيفيا
ّوخبراتنا،ّوّيمكفّلناّاستحضارىاّكمماّدعتّالحاجةّإلييا.

ّميّّّّ ّيتمكّّالقراءة ّالفردّفمفّخلبليا ةّيستفيدّؼّعمىّالأخبارّاليوميّّتعرّّفّمفّالّّمةّفيّحياة
ت،ّة،ّالمجلبّّحؼّاليوميّّلبعّعمىّمختمؼّالصّّمنياّوّتعينوّفيّحياتوّوّذلؾّمفّخلبؿّالاطّّ

مفّيحيطوفّبوّعلبقةّّوّبذلؾّتكوفّعلبقتوّبالمجتمعّالذيّيعيشّفيوّوّبكؿّّّ،ناتالإعلب
ّوطيدة.

ةّلممجتمع،ّفالمجتمعّالذيّيقرأّوّيتبادؿّةّلمفردّفييّأيضاّميمّّوالقراءةّبقدرّماّىيّميمّّّّ
يستطيعّأفّيحياّوّيتقدّـّإلىّالأماـ،ّّأفرادهّالأفكارّوّالآراءّبواسطةّالقراءةّىوّمجتمعّقويّّ

ةّالعلبقةّبيفّأفرادهّأماّالمجتمعّالذيّلاّيشارؾّأفراده،ّفيماّبينيـّالآراءّوّمختمؼّذلؾّلقوّّ
ّتفرّّ ّالخبراتّو ّعمؿّالآخرّالمعارؼّو ّمنيـ ّجيؿّكؿّواحد ّو ّعفّالآخر، ؽّكؿّعضو

1ّ.فبالتأكيدّأفّىذاّالمجتمعّسيضعؼّوّيتلبشىّدوفّشؾّّ

ّفعّّّفالقراءةّّ ّيكونوف ّو ّواعييف ّأفراد ّفيّتكويف ّكبير ّبشكؿ ّالذيّتساىـ اليفّفيّالمجتمع
ّيحققوفّنموّاّوّتطوراّكبيرا.وّيعيشوفّفيوّ

ّمادّّّّّ ّالقراءة ّنجد ّالدراسي ّالمجاؿ ّإلى ّانتقمنا ّإذا ّيتعمّّو ّالتّّة ّفيّميا ّأساسية ّىي ّو مميذ
ّيتعرّّالتّّ ّفبيا ّالدراسي، ّالتّّحميؿ ّؼ ّالمواد ّفي ّما ّعمى ّحقائؽّالدراسيّّمميذ ّمف ّالأخرى ّّّّّّّّة

ّفإفّّ ّلذا ّالمواد، ّليذه ّقراءتو ّخلبؿ ّمف ّمعمومات ّيؤدّّّو ّالقراءة ّإلىّحدوثّضعؼّفي ي
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ؼّعندّالقراءة،ّلذاّيجبّمميذّيتوقّّمستقبؿّالتّّّعؼّفيّجميعّالمواد،ّبؿّيمكفّالقوؿّأفّّالضّّ
ىّلاّيواجيواّدّلماّيقرؤونوّحتّّعواّتلبميذىـّعمىّالقراءةّمعّالفيـّالجيّّسيفّأفّيشجّّعمىّالمدرّّ

ّبعد ّفيما ّمعيـ ّحت1ّّصعوبات ّو ّأفّّ. ّعمىّّى ّدائما ّيعتادوف ّإذ ّأيضا ّلفائدتيـ ّيكوف ذلؾ
ّستكوفّمجرّدّقراءةّفقط.ّمحاولةّفيـّماّيقرؤونوّحتىّيستفيدواّمفّقراءتيـّوّإلاّّ

ّلاّتعدّّّّ ّالقراءة ّدراسيّّّو ّتتّّمادة ّمعروؼّو ّىو ّفقطّكما ّبالطّّة ّالتّّفؿّفيّصؿ عميـّمرحمة
ياّتلبزموّبعدّذلؾّة،ّوّحتىّأنّّصؿّبوّفيّجميعّمراحؿّحياتوّالتعميميّّالابتدائيّلو،ّبؿّتتّّ
2ّمعوّباستمرارّحياتو.ّأيضاّفييّتستمرّّ

فّمفّاكتشاؼّعالموّةّفيّحياةّالطفؿ،ّفعفّطريؽّالقراءةّيتمكّّ"ّإفّالقراءةّلياّمكانةّىامّّّّ
تبرّوسيمةّبواسطتياّيكتسبّالطفؿّعادةّالقراءةّوّالكتابة،ّياّتعوّالبيئةّالمحيطةّبو،ّكماّأنّّ

فؿّمغوية،ّوّبياّيكتسبّالطّّفؿّوّتطويرّممكاتوّالّّوّىيّتعتبرّأسموباّأمثؿّلتعزيزّقدراتّالطّّ
ّإلىّجانبّالّّ 3ّمغاتّالأخرىّوّذلؾّمفّخلبؿّالألفاظّوّالعباراتّالتيّيتعمّميا".لغتوّالأّـ

اسّفيّالحياةّؼّعمىّمختمؼّتجاربّالنّّعرّّفّالطفؿّمفّالتّّتمكّّالقراءةّّوّيمكنناّالقوؿّأفّّّّ
معاتو،ّممّاّيستفيدّمنياّوّيستعيفّبياّلإيجادّحموؿّلمشاكمو،ّكماّأنوّمفّخلبؿّقراءاتوّوّتطّّ

ّيتعرّّ ّوّبذلؾّتكوفّخبرتوّواسعةّفيّالحياة،ّبفضؿّالقراءة ؼّعمىّطرائؽّتفكيرّالآخريف،
ّاسّعميؽ.ويكوفّفيموّلمنّّ

ّتكسبّالطفؿّمختمؼّالعاداتّوّالتّّوّّّ ّالانسانيّّالقراءة ّوالقيـ ّفيّبناءقاليد، ّالتيّتساىـ ّّّّة
ةّعمىّمختمؼّالكتبّوّالمصادر،ّفمطالعتوّوّتكويفّشخصيتوّمفّخلبؿّمطالعتوّالمستمرّّ
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ّ.167ينظر،ّإبراىيـّمحمدّعطاء،ّالمرجعّفيّتدريسّالمغةّالعربية،،ّصّ- 2
52،53ّ،ّص2007-2006حّالجودي،ّدورّالمكتبةّالمدرسيةّفيّتطويرّالمغةّالعربية،ّرسالةّماجستير،ّبجاية،ّيّاصّ- 3



:                                                            القراءة مفهىمها و آلياتهاالفصل الأول    
 

22 
 

ا،ّزيادةّإلىّكونوّبالقراءةّيشغؿّأوقاتّفراغوّوّيشعرّاّمحترفًّةّتمؾّتجعؿّمنوّقارئًّالمستمرّّ
ّ.قراءتوكبيرةّأثناءّبمتعةّ

غباتّالقراءةّتثبتّذاتيةّالقارئّوّتحدّدّميولو،ّوّتعمؿّعمىّتحقيؽّالرّّّضؼّإلىّذلؾّفإفّّ
قدّلكؿّماّغبةّفيّالنّّؿ،ّكماّتثيرّفيوّالرّّالاستطلبعّوّالتأمّّّياّتخمؽّفيوّحبّّالمكبوتة،ّكماّأنّّ

1ّ.ؤهيقرّ

ةّتحتاجّإلىّالقراءةّ،ّفالحياةّالعامّّقوفقدرةّالانسافّعمىّالقراءةّىوّأعظـّماّيمكفّأفّيحقّّّّ
ّالقراءةّمطموبةّفيّجميعّالمجالاتّسواءّالمدرسة،ّالمنزؿ،ّمكافّالعمؿ...ّّفّّأـ،ّوّوّالتعمّّ

ّاّكانتّعميوّفيّأيّّصاؿّبالعالـّالآخر،ّلذاّفييّمطموبةّوّبدرجةّأكثرّممّّوّىيّوسيمةّاتّّ
2ّوقتّوّزمفّسابؽ.

اىتمامنا،ّوّنحاوؿّقدرّالإمكافّأفّنجعؿّقسطاّمفّوقتناّلذلؾّيجبّأفّنجعمياّمحورّّّّ
ماّسمحتّلناّالفرصةّبذلؾ،ّعّكمّّصاّلمقراءة،ّوّنشغؿّأوقاتّفراغناّفيّالبحثّوّالتطمّّمخصّّ
ّور.يؿّإلىّالنّّالقراءةّىيّالمنفذّالوحيدّالذيّيخرجناّمفّالجّّّلأفّّ

ّأحدّالكتابّتجعؿّالانسافّينتبوّوّيدرّّّ ّّؾّأفّالقراءةّبالمعنىّالحقيقيّوّالقراءةّكماّيراىا
ّبربّّ ّفتقوىّعلبقتو ّبالإيماف ّمميء ّقمبو ّحتىّيكوف ّالله، ّباسـ ّالصحيحّىيّالتيّتكوف ّّّّّوو

ّ.3وّيملؤّالكوفّبماّقاـّبوّمفّأعماؿّوّإنجازاتّتعكسّشخصيتوّالمبدعةّوّالمبتكرة

مةّإلىّصنعّالجديد،ّؤىّّةّوّالمفسّوّتثبتّشخصيتوّالقويّّفالقراءةّتكسبّالانسافّالثقةّبالنّّّّ
ّالمستعدّّ ّكيؼّو ّأفّيعمؿّو ّيجبّعميو ّبما ّالدائـ ّالعمـ ّو ّمشاكؿّالحياة ّلمواجية ّدائما ة

ّضّليا.عبةّالتيّيتعرّّؼّأثناءّالمواقؼّالصّّيتصرّّ
                                                           

ّ.168-167-166فيّتدريسّالمغةّالعربية،،ّصّينظر،ّإبراىيـّمحمدّعطاء،ّالمرجعّ- 1
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 أىداف القراءة: .5

ـّعميوّةّلمقراءةّتحتّّراتّوّتطوّراتّوّحاجةّالفردّالماسّّةّتغيّّتحدثّفيّحياةّالانسافّعدّّ   
ّرات،ّوّبكؿّماّيحدثّحولو.راتّوّالتطوّّغيّّىّيكوفّعمىّعمـّبيذهّالتّّاّحتّّيكوفّقارئًّأفّ

1ّوّمفّىناّتكوفّلمقراءةّأىداؼّميمّةّتدفعناّلتعمّمياّويمكفّإدراجياّعمىّالنحوّالتالي:

 :ّاريخّفإفّّساعّالتّّظرّإلىّاتّّبالنّّّالقراءة تزيد من خبرات الفرد و تحر ك قواه العقمية
ّ،قتوّالبشريةّمفّحضارةّوّتطوّرماّحقّّّمعّعمىّكؿّّالإنسافّليسّباستطاعتوّأفّيطّّ

ّكتبّعفّالتّّّإلاّّ ّّّؼّعمىّأعماؿّغيرهّمفّالناسّاريخّحتىّيتعرّّعفّطريؽّقراءةّما
 وّأفكارىـّوّمعتقداتيـ.

 :ّيتمكّّّالقراءة تجعل من الفرد مواطنا صالحا ّالفرد ّالمجتمعّإفّ فّمفّالاندماجّمع
ّالذيّ ّو ّوّعاداتو، ّأخلبقو، ّيشاركو ّو ّالتيّاتوسموكيعيشّفيو ّوذلؾّبفعؿّالقراءة ،

 ة.وحّالوطنيّّتساىـّبشكؿّكبيرّفيّتوحيدّشعورّأفرادّىذاّالمجتمعّوّتخمؽّفييـّالرّّ
   ؼّلبميذّالقراءةّلاّيتوقّّتعميـّالتّّّإفّّّائم لممطالعة:غف الد  القراءة تخمق في الفرد الش

المكتوبّوّفيمو،ّبؿّيجبّأفّنغرسّفيّنفسوّحبّّالمطالعةّؼّعمىّفقطّعندّالتعرّّ
ّوّيعتمدّعميياّفيّحتىّتصبحّىوايةّبالن2ّّّائـّلمقراءة.غؼّالدّّوّالشّّ سبةّلوّيمارسيا

 3الحصوؿّعمىّالمعموماتّالمختمفةّوّتثقيؼّنفسو.
   ّلمختمؼّالقارئّباطّّّإفّّق جمالية الأدب: القراءة تجعل القارئ يتذو ّقراءتو ّو لبعو

ّليذاّ ّيكوف ّبؿ ّالمقصودة ّالفكرة ّفيـ ّأجؿ ّمف ّقراءة ّمجرّد ّتكوف ّلا ّالأدبية الفنوف

                                                           
،ّـ2005الأردف،ّّ-عمافـ،ّدارّأسامة،ّ،ّغافؿّمصطفى،ّطرؽّتعميـّالقراءةّوّالكتابةّلممبتدئيفّوّمياراتّالتعمّّينظر- 1

ّ.17د.ط،ّص
ّ.17،ّصالمرجعّنفسو،ّينظر- 2
ّ.82ينظر،ّعميّالنعيمي،ّالشامؿّفيّتدريسّالمغةّالعربية،ّصّ- 3
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ّيستمتعّبالنّّ ّكما ّاالقارئّالإحساسّبجماؿّالأسموبّوّروعتو، لموسيقيّلمكممات،ّغـ
ّ ّعمى ّيجب ّعامّّّفالذيّالكُتّابلذا ّالأطفاؿ ّكتب ّبتأليؼ ّالمدارسّتكمّفوا ّكتب ّو ة

ّ ّبتذوؽّففّّالابتدائية ّقراءتيـ ّأثناء ّعفّالأدبّالرفيعّحتىّيتكمفّالتلبميذ أفّيكتبوا
الأدبّوّالاستمتاعّبو،ّوّعمىّالكتابّأفّيتجنّبواّالكتابةّعفّالأدبّالذيّيقتؿّفييـّ

 الذوؽّالسميـّوّيؤديّبسموكيـّإلىّالانحراؼ.
  :ّالتّّالقراءة تقو ي المغة و تغرس ممكات القراءة ّيكتسب ّالقراءة ّمياراتّمبفعؿ ميذ

ّالمياراتّتؤثّّ ّىذه ّو ّالّّعديدة ّو ّبإتقاف ّأدائيا ّو ّالقراءة ّفيّسرعة ّتتمثّّر ّفي:ّتي ؿ
ّكذلؾّ ّسميـ، ّو ّصحيح ّبشكؿ ّبيا ّالنطؽ ّو ّالمكتوبة ّالعبارات ّو ّلمكممات قراءتو

ّال ّفيـ ّإضافة ّمعا، ّالجودة ّو ّالقراءة ّفي ّالعاـالسرعة ّالمعنى ّاستخراج ّو ّّّّّّّمقروء
 1لو.ّستجابةالاوّ

   ّبياّّتعدّّّفيع:القراءة أداة لصنع الخمق الر ّالتي ّالميمّة ّالوسائؿ ّبيف ّمف القراءة
أوّّبطاؿّمثلبًّلأاّوّذلؾّأثناءّقراءةّقصصّاّميذبًّاّوّسموكًّاّوّرفيعًّدًّنكتسبّخمقاّجيّّ

ّفإنّّ ّالشّّقصصّلمصمحيف ّلتمؾ ّنميؿ ّبتمؾّنا ّالعمؿ ّو ّتقمّصيا ّنحاوؿ ّو خصيات
 متثاؿّليا.صفوفّبياّوّالاالصفاتّالتيّيتّّ

 :ّمفّيتعرّّّالقراءة تكشف للإنسان حقيقة نفسو ّبغيره ّبالمقارنة ؼّالفردّعمىّقدراتو
اعرّبقراءتوّلماّأنتجوّلبعّعمىّماّأنتجوهّمفّأعماؿّفمثلب:ّالشّّالأفراد،ّوّذلؾّبالاطّّ

ّالشّّ ّمف ّالشّّغيره ّمجاؿ ّفي ّمكانتو ّيدرؾ ّممّاّعراء ّمنزلتو ّو ّنفسو ّحقيقة ّفيقدّر عر
 زهّأيضاّعمىّالعمؿّباستمرار.ذؿّجيدّأكبرّوّيحفّّيدفعوّذلؾّلب

   فسيةّحيثّاّلكثيرّمفّالعقدّالنّّالقراءةّعلبجًّّتعدّّّفس:رويح عن الن  القراءة وسيمة لمت
ّبإشباعّالرّّ روّحّالقارئّعفّنفسوّلذاّلجأّكتابّغباتّالمكبوتةّوّتحقيقيا،ّوّبياّيُّتقوـ

ّحتّّالاجتماعيّّالقصصّإلىّدراسةّعمـّالنفسّوّمشكلبتّالحياةّ ىّةّوّالكتابةّعنيا

                                                           
ّ.18ينظر،ّغافؿّمصطفى،ّطرؽّتعميـّالقراءةّوّالكتابةّلممبتدئيفّوّمياراتّالتعمـ،ّصّ- 1
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ّأسموبًّ ّأيضا ّالقراءة ّتعدّ ّكما ّبيا، ّالقارئ ّالتَّيستفيد ّو ّلممتعة ّأوقاتّا ّشغؿ ّو سمية
 الفراغ.

   ؼّعمىّالقراءةّوسيمةّبواسطتياّنتعرّّّتعدّّّفاىم العالمي:القراءة وسيمة من وسائل الت
ّحقّّ ّما ّو ّالأخرى ّالأمـ ّأسواقع ّاكتشاؼ ّو ّمعرفة، ّو ّعمـ ّمف ّازدىارىا،ّّقتو باب

ّّعوبّالأخرى،ّيشاركوّأحاسيسوّرّعمىّالقارئّأفّيفيـّطريقةّتفكيرّالشّّوبذلؾّيتيسّّ
 وّمشاعرهّوّيكوفّأكثرّقرباّمنيا.

   سعّفكره،ّويصؿّةّلمفردّيتّّبفضؿّالقراءةّالمستمرّّّدة:القراءة وسيمة لحصر خبرات متعد
مفّيريد،ّفالقراءةّتنتقؿّبالإنسافّاسعّوّتصوّراتوّالمختمفةّأينماّيريدّوّمعّبخيالوّالوّّ
 1اّفيّمكافّواحد.مافّوّالمكافّحتىّوّلوّكافّثابتًّعبرّالزّّ

 ّّيءّالذيّيقرؤه،ّفييّتعمّموّكيؼّيةّوّقيمةّالشّّالقراءةّتجعؿّالقارئّيدرؾّمدىّأىم
ماّّقدّلكؿّّرصةّلإبداءّرأيوّوّتعوّدهّعمىّالنّّيءّالمقروء،ّكماّتمنحّلوّالفّّرّذلؾّالشّّيقدّّ

 ه.يقرؤّ
 ّّـّعمىّالقراءةّتنشأّلديوّالجرأةّأثناءّرغبتوّبالقراءةّبصوتّعاؿّلتسميعّإفّّتعوّدّالمتعم

ّارتباؾّيجمبّبياّ ّأو ّدوفّأيّتردّد ّسميمة ّمتأنية، ّجيدة ّبطريقة ّيقرأ ّفيو الآخريف،
 2انتباهّالسامعيفّوّيثيرّاىتماميـ.

ّّّ ّالنجاحّوّلاّتؤديّالقراءةّرسالتيا ّلـّةّالطّّفيّبناءّشخصيّّلاّيكتبّلتعميـّالقراءة فؿّما
ليوّتعميمياّفيعمؿّبوحيّىذهّالأىداؼّوّيجعؿّإىداؼّالقراءةّواضحةّفيّذىفّيعيدّتصبحّأ

ّالايضاح ّوسائؿ ّو ّالمواد ّالأساليبّو ّمف ّيديو ّبيف ّاليدؼّالأكبرّ،ما ّكاف ّتعميـّّو مف
 ّ.ةالقراءةّفيّىذهّالمرحمةّعمىّتنميةّالقدرةّعمىّالقراءةّوّالمياراتّالضروري

                                                           
ّ.19و18ّّ،ّصالمرجعّالسّابؽينظر،ّغافؿّمصطفى،ّّ- 1
ّ.82عميّالنعيمي،ّالشامؿّفيّتدريسّالمغةّالعربية،ّصّينظر،ّ- 2
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 أنواع القراءة:  .6

ّريفّإلىّجانبيف:يمكفّتحديدّأنواعّالقراءة،ّكماّأوردىاّالبعضّمفّالعمماءّوّالمفكّّّّ

ّالقارئ:غرض  من حيثأو لا: 

 ف،ّكماّيبحثّفيّالمعجـّعفّكممة.معيّّّيءشريعة:ّلاستخراجّالقراءةّالسّّ .1
 رة.قراءةّتمخيص:ّكقراءةّتقريرّأوّمذكّّ .2
 الطمبةّوّالباحثيف.حصيؿ:ّوّىيّقراءةّقراءةّالتّّ .3
قراءةّالبحث:ّوّىيّتيدؼّإلىّجمعّالمعموماتّمفّمصادرّمختمفةّعفّموضوعّمفّ .4

 الموضوعات.
 حميؿّوالموازنةّوّالحكـ.قد:ّوّتقتضيّالتّّقراءةّالنّّ .5
 واياتّوّالألغاز،ّوفيّأوقاتّالفراغ.سمية:ّكقراءةّالرّّقراءةّالتّّ .6
لنظرةّالسريعةّإلىّموضوعاتّالكتابّقراءةّالتصفّح:ّوّىيّالتيّيكتفيّفيياّالقارئّبا .7

 .1بقصدّالإلماـّبأىـّماّيحتويّعميو،ّوّالخروجّبفكرةّعامةّعفّمحتوياتو"

ّالقراءةّّ:كلثانيا: من حيث الأداء أومن حيث الش   ّإلىّنوعيفّأساسييفّىما: ّالقراءة تنقسـ
ّامتةّوّالقراءةّالجيرية.الصّّ

ّأفكارّامتة: القراءة الص   -أ ّإلى ّالمقروءة ّالمادة ّترجمة ّو ّتحميؿ ّعمى ّالقارئ ّقدرة ّّّّّّىي
ّيتّّـ ّو ّمعاف، ّإلىّّو ّتحوّليا ّو ّالمقروءة ّالمادة ّتستقبؿ ّالتي ّالباصرة ّالعيف ّبواسطة ذلؾ

 .2الدّماغ،ّفييّالتيّتعمؿّعمىّتحميؿّالمعانيّوّاستيعابيا

                                                           
عدنافّبفّمحمدّبفّحسفّالأحمدي،ّواقعّاستخداـّالإعلبـّالمدرسيّفيّتنميةّمياراتّالاتصاؿّالمغويّلدىّتلبميذّّ- 1

ّ.59-58المرحمةّالابتدائيةّبالمدينةّالمنورة،ّجامعةّأـّالقرى،ّالمممكةّالعربيةّالسعودية،ّص
ّ.100عدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿّوّالمرحمةّالابتدائية،ّصّينظر،ّمحمدّ- 2
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ّالصّّّّ ّالقراءة ّتتحقّّو ّلا ّامتة ّكانتّمسبوقة ّإذا ّإلّا ّالجيريّّؽ ّالقراءة ّعمى ّماّبالقدرة ّو ة
ّعمىّثلبثةّ ّىيّبذلؾّتقوـ ّو "ّ ّأصواتيا، ّالحروؼّو ّالتعرّؼّعمىّأشكاؿ ّمف يصاحبيا

ّعناصرّىي:
 .النظرّبالعيفّإلىّالمادةّالمقروءة 
 .قراءةّالكمماتّوّالجمؿ 
 ّّ1ىنيّالمصاحبّوّالمؤدّيّإلىّالفيـ"ّالنشاطّالذ 

 2لغوي غايتو فيم المادة المكتوبة"."نشاط وّالقراءةّالصامتةّأيضاّىيّّّ

شاطّىوّفيـّكؿّماّىوّبمعنىّأنّياّعبارةّعفّنشاطّلغوي،ّيقوـّبوّكؿّفرد،ّّوىدؼّىذاّالنّّ
ّمكتوب.

القراءةّالصامتةّأيضاّتستغنيّعفّحركةّأجيزةّالكلبـ،ّأيّّأفّّالقارئّلاّيمفظّماّيقرأه،ّّ"ّّ
ّيدرؾّالقارئّ ّبيا ّإذ فيوّيتصوّرّفقطّالألفاظّوّالمعانيّبداخموّدوفّإخراجّصوتّمعيّف،

ّعفّطريؽّالنّّ ّالنّّالمعنىّالمقصود ّمف ّبالعيفّالمجرّدة ّافيـ(،ّظرة ّو ّاليمسّ)انظر طؽّو
ّبالرّّبواسطةّماّتح 3ّبطّبينوّوّبيفّالرمز."مموّالصورةّمفّمعافِّوّدلالات،ّيقوـ

ّامتة: ية القراءة الص  أىم   -

ّأىمّّّإفّّّّ ّالصامتة ّفيّلمقراءة ّالانساف ّيستخدميا ّالتي ّالطبيعية ّالوسيمة ّأنّيا ّإذ ّكبرى، ية
ّالمكتوبةّ ّالمادة ّفيـ ّعمى ّتساعده ّالتي ّوسيمتو ّىي ّو ّالمتعة، ّوتحقيؽ ّالمعرفة، ّّّّّاكتساب

                                                           
ّ.101-100صّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿّوّالمرحمةّالابتدائية،ّّينظر،ّمحمدّ- 1
،ّالكويت،ّطّ- 2 ّ.29ـ،ّص1ّ،1979داودّعبدو،ّنحوّتعميـّالمغةّوظيفيا،ّمؤسسةّالعموـ
ّ.158مصطفى،ّطرؽّتعميـّالقراءةّوّالكتابةّلممبتدئيفّوّمياراتّالتعمّـ،ّصّّد.ّغافؿّ- 3
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اّفيّجميعّالأماكف،ّوّفيّمختمؼّالظروؼ،ّوّىيّركيزّعمييا،ّوّالفردّيمجأّإليياّدائمًّوّالتّّ
1ّاّعفّالإزعاج.توفّرّلمقارئّوّالمحيطيفّبوّنوعًاّمفّاليدوءّبعيدًّ

"ّلأسبابّعمميةّمحضةّ)حتىّلاّنرىؽّحناجرنا،ّحتىّلاّنزعجّالآخريف،ّحتىّنتمكفّمفّ
ّ.2لىّالتدرّبّعمىّفيـّالمادةّالمغويةّفيّصمت"الإسراعّفيّالقراءة(ّنحتاجّإ

رعةّفيّالفيـ،ّلذلؾّنجدّة،ّفييّوسيمةّلمسّّامتةّىيّأسرعّمفّالقراءةّالجيريّّوّالقراءةّالصّّّّ
ربيةّالحديثةّبيا،ّفالكثيرّمفّالمربّيفّاىتمّواّبغرسّعادةّىذهّالقراءةّازديادّاىتماـّعمماءّالتّّ

ّأيضًّمبكّّّفيّسفّّ ّأنّيا ّكما ّضرّرة، ّأسبؽّا ّتكوف ّيجبّأف ّإذ ّالجيرية، ّالقراءة ّلإتقاف ورية
لبميذّقدرةّعمىّفيـّوّإدراؾّالمعنىّفيّأذىانيـ،ّوّسلبمةّفيّنطؽّةّلدىّالتّّ،ّوّبخاصّّمنيا

3ّالكمماتّوّالعبارات.

ّفنحفّنمارسّالقراءةّالصامتةّلكيّنفيـّوّلكيّننقؿّإلىّأنفسناّمعنىّماّنقرأ.

ةّكالدّقة،ّوّالاستقلبؿّالقراءةّبعضّالقدراتّوّالكفاياتّالخاصّّوعّمفّوّيتطمّبّىذاّالنّّّ" ّ
ّ.4رعةّفيّالقراءة"فظيةّوّالعمؽّفيّالفيـ،ّوّالسّّروةّالمّّفيّتعرّؼّالكممات،ّوّزيادةّالثّّ

ؤدّونياّفعلًبّوّبشكؿّسميـ،ّراقبّتلبمذتوّإفّكانواّيُّامتةّأفّيُّسّفيّالقراءةّالصّّفعمىّالمدرّّّّ
ّعمميةّالقرّ اءةّبالمناقشةّوّطرحّعددّمفّالأسئمةّحوؿّالمعانيّوّالمفاىيـّالعامةّوّأفّيتّـ

ّةّالقراءة.عوباتّالمختمفةّأثناءّالقياـّبعمميّّتيّتحويياّالمادةّالمقروءة،ّوّاكتشاؼّالصّّالّّ

ّؿّفيماّيمي:تتمثّّّامتة:الأىداف الخاصة لمقراءة الص   -

                                                           
ّ.101ينظر،ّمحمدّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿ،ّصّ 1
ّ.15داودّعبده،ّنحوّتعميـّالمغةّوظيفيا،ّصّ- 2
ّصبفّحسيفّبفّفرج،ّتعميـّالأطفاؿّوّالصفوؼّالأولية،ّّينظر،ّد.ّعبدّالمطيؼّ- 3
ّ.170ابراىيـّمحمدّعطا،ّالمرجعّفيّتدريسّالمغةّالعربية،ّّصّّ- 4
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ّالقراءةّبالعيفّدوفّاستخداـّأجيزةّالنطؽ.ّلبميذّميارة.ّإكسابّالت1ّّ"ّ

ّريعة.امتةّالسّّلبميذّميارةّالقراءةّالصّّ.ّإكسابّالت2ّّ

1ّامتةّالفاىمة."لبميذّميارةّالقراءةّالصّّ.ّإكسابّالت3ّّ

ّالصّّّّ ّالقراءة ّأف ّنفيـ ّىنا ّأجيزةّمف ّتستغنيّعف ّو ّالباصرة ّالعيف ّعفّطريؽ ّتتّـ امتة
ّرعةّفيّالقراءة.كيفيةّالفيـّوّالسّّالنطؽ،ّكماّأنّياّتمقّفّالتمميذّ

 ميارات القراءة الصامتة:  -

رعةّوّالفيـ،ّفلبّجدوىّأوّفائدةّامتةّىماّالسّّىدفيفّلمقراءةّالصّّّلقدّذكرناّسابقًاّأفّّأىّّـّّ
مفّقراءةّصامتةّسريعةّدوفّتحقّؽّشرطّالفيـ،ّفكلبىماّشرطافّأساسيافّلتحقيؽّالغايةّ

رطافّعمىّالمدرّسّأفّيوجّوّوّيساعدّ.ّوّلكيّيتحقّؽّىذافّالشّّالصّامتةّةّمفّالقراءةالتامّّ
إلىّالميارةّالكميّة،ّوّيمكفّأفّنمخّصّىذهّّوصولاًّتوّعمىّامتلبؾّالمياراتّالجزئيةّتلبمذ

ّالمياراتّفيماّيمي:

قراءةّصامتةّعميوّأفّيتأكّدّمفّقدرتيـّّ.ّقبؿّأفّيطمبّالمدرّسّمفّتلبمذتوّقراءةّنص1ّّ
ّامتة.تطمّبّسابؽّلمقراءةّالصّّىيّمُّّةّالتيجيريّّعمىّالقراءةّال

ّنمو2ّّ ّمراحؿ ّمراعاة ّالذىنيّّالتّّّ. ّقدراتيـ ّو ّولبميذ ّالسريعةّّة ّالقراءة ّلتحقيؽ الجسدية
ّالفاىمة.

مميذّبمزيدّمفّكمماتّوّتراكيبّأخرى،ّلكيّغويةّلدىّالتّّدرّسّالحصيمةّالمّّ.ّأفّيُغنيّالم3ُّ
ّيساعدهّعمىّفيـّالمادةّالمقروءة.

                                                           
ّ.102محمدّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿ،ّصّّ- 1
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اّعمىّجمعّوّاستيعابّالأفكارّوّالمعانيّمميذّبشكؿّمنتظـّليكوفّقادرًّ.ّتدريبّذاكرةّالت4ّّ
ّالجزئيةّالتيّتشكّؿّفيّمجموعياّالمعنىّالعاـ.

ّالت5ّّ ّتدريب ّالسّّ. ّالفاىمة ّالقراءة ّعمى ّإلىّمميذ ّالانتقاؿ ّثـ ّالنصّ، ّمف ّواحدة ّلفقرة ريعة
ّفقراتّالنصّّالأخرى.

ّاستيعابّالمعنىّالمباشرّلو.ّوّيـّالأفكارّالرئيسيةّلمنصّّمميذّعمىّف.ّتدريبّالت6ّّ

مميذّعمىّقراءةّماّبيفّالسطورّليتمكّفّمفّاكتشاؼّالمغزىّالعاـّلمنصّ،ّوّماّ.ّقدرةّالت7ّّ
ّييدؼّإليوّالكاتب.

1ّمميذّإلىّنقدّالمادةّالمقروءةّوّإصدارّحكموّعميياّقبولًاّأوّرفضًا..ّوصوؿّالت8ّّ

ّ

ىيّالقراءةّالتيّيستخدـّفيياّالجيازّالنطقي،ّكماّأنّياّوسيمةّلالتقاطّالقراءة الجيرية:  -ب
موزّالمكتوبةّعفّطريؽّالعيف،ّوّترجمتياّإلىّأصواتّوّمعانيّمنطوقةّثـّالجيرّبياّالرّّ

دريبّعمىّسلبمةّةّلمتّّا،ّكماّأنّياّفرصةّىامّّاّسميمًّعفّطريؽّتوظيؼّأعضاءّالنطؽّتوظيفًّ
 2وّحسفّالأداء.طؽّالقراءةّمفّحيثّجودةّالنّّ

وّبيذاّفإفّّالقراءةّّ"مميذّعمىّاستيعابّوفيـّماّيقرأ،ّؿّقدرةّالتّّمثّّالقراءةّالجيريةّتُّّكماّأفّّّّ
ّعمىّأربعةّعناصرّىي: ّالجيريةّتقوـ

ّ.ّرؤيةّالعيفّالمادةّالمقروءة.1

ّ.ّالإدراؾّالذىنيّلمصورةّالمقروءة.2

                                                           
ّ.103،104صعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿّوّالمرحمةّالابتدائية،ّّينظر،ّمحمدّ- 1
ّ.171ص،ّبراىيـّمحمدّعطا،ّالمرجعّفيّتدريسّالمغةّالعربيةإينظر،ّّ- 2
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ّ.ّنطؽّالمادةّالمقروءة.3

1ّوّفيـّمعنىّالمقروء".ّ.ّإدراؾ4

امتةّمفّحيثّانيةّبعدّالقراءةّالصّّتحتؿّّالقراءةّالجيريةّالمرتبةّالثّّّأىمية القراءة الجيرية: -
ّنواحيّ ّفيّمواقؼّو ّيستخدميا ّو ّيحتاجيا ّفالفرد ّالحياة، ّفي ّليا ّاليومي مدىّالاستخداـ

ّفيّالعمميتيفّالتعميميّّحياتيّّ ّمثلبّيحتاجيا ّفالمعمّـ ّمختمفة، ّة ّلمتّّوّالتعمُّة ّنجدّمية ّكما لبميذ،
وكّمو،ّوّالإماـّفاعّعفّمُّالمذيعّوّىوّيحتاجياّفيّقراءةّنشراتّالأخبار،ّوّالمحاميّفيّالدّّ

ّالنّّ ّلإرشاد ّالجمعة ّخطبة ّإلقاء ّالطّّفي ّالحياةّاسّإلى ّنواحي ّمف ّغيرىا ّو ّالصحيح، ريؽ
2ّالمختمفة.

ممبتدئيف،ّفييّتساعدّالمدرّسّعمىّالتأكّدّةّتعتبرّأساسّفيّتعميـّالقراءةّلالقراءةّالجيريّّّّ
وّنطقواّبياّنطقًاّصحيحًا،ّكماّأنّياّّ،سميمةّموزّالمكتوبةّقراءةًّمفّأفّّالأطفاؿّقدّقرأواّالرّّ

ّوّىيّأيضاّ ّالصوتّبمعناه ّالأطفاؿّعمىّالتعرّؼّعمىّصوتّالكممةّوّربطّىذا تساعد
طؽّبالكمماتّوّالجمؿّنطقًاّسميمًا،ّىّالنّّلبميذّعمـّقادرًاّعمىّمعرفةّمدىّقدرةّالتّّتجعؿّالمعمّّ

مفّحسفّالأداءّوّتمثيؿّالمعاني،ّوّكماّتسمحّلوّبالكشؼّعفّعيوبّالنّطؽّعندّبعضّ
3ّالتلبميذّوّمعالجتيا.

ّدلّتّالتّّّّ ّقد ّو ّتستخدـّجاربّالتيّأُّ" ّالجيّدة ّالجيرية ّالقراءة جريتّفيّالمعامؿّعمىّأفّ
ّالمياراتّالّّ ّتشتمؿالاستعداداتّو ّالصّّّتي ّالقراءة ّالمياراتّعمييا ّذلؾ ّعمى ّتزيد ّو امتة،

                                                           
ّ.105،ّص104صّ،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿمحمدّعدنافّعميوات،ّّ- 1
ّ.153،ّصّنفسوّينظر،ّالمرجعّ- 2
ّ.153ص،ّينظر،ّغافؿّمصطفى،ّطرؽّتعميـّالقراءةّوّالكتابةّلممبتدئيفّ- 3
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اّعمىّأفّّجاربّأيضًّالأساسيةّفيّتفسيرّمحتوياتّالقطعةّالمقروءةّللآخريف،ّكماّدلّتّالتّّ
ّ.1امتةّأعوفّعمىّالفيـ،ّوّأوفرّفيّالوقتّسواءّعندّالكبارّأـّالصغار"القراءةّالصّّ

ّالجّة لمقراءة الجيرية:الأىداف الخاص   - ّأىداؼّرئيسيّّلمقراءة ّثلبثة ّخاصّّيرية ّىي:ّة ة
 ة.ة،ّوّاجتماعيّّة،ّنفسيّّتشخيصيّّ

عؼّةّوّالضّّتكمفّفيّأفّّالمعمّـّيستطيعّأفّيكشؼّعفّمواطفّالقوّّّة:. أىداف تشخيصي  1
ّمميذّالقارئ.لدىّالتّّ

ّالتّّّة:. أىداف نفسي  2 ّنصّ أيّأفّ ّيقرأ ّقراءةًّمميذّحينما ّما قةّفيّفإنّوّسيشعرّبالثّّّجيريةًّّا
ّنفسو،ّممّاّتساعدهّعمىّالقضاءّعمىّعامؿّالتردّدّوّالخجؿّوّالخوؼ.

ّالتحدّّتكمفّفيّاكسابّالتّّّة:. أىداف اجتماعي  3 ّالجميورّو ّعمىّمواجية ّالقدرة ّّّّثلبميذ
2ّفاعؿّمعيـ.وّالتّّ

ّامتلبؾّّميارات القراءة الجيرية: - ّإلى ّتؤدّي ّفرعية ّأو ّجزئية ّميارات ّالجيرية لمقراءة
عمّـّتلبمذتوّالمياراتّـّأفّيُّيةّمفّفيـّوّاستيعابّلممادةّالمقروءة،ّوّعمىّالمعمّّالميارةّالكمّّ

ةّيؤدّيّإلىّضعؼّية،ّحيثّأفّّأيّّخمؿّفيّالمياراتّالجزئيّّإلىّالميارةّالكمّّّالجزئيةّوصولاًّ
3ّالكميّة،ّوّىيّاليدؼّالأساسيّلمقراءة.ّشديدّفيّامتلبؾّالميارة

ّؿّفيّماّيمي:وّىذهّالمياراتّتتمثّّّ

ّؼّإلىّشكؿّالحرؼ.التعرّّّ-

ّؼّصوتّالحرؼ.التعرّّّ-
                                                           

ّ.170براىيـّمحمدّعطا،ّالمرجعّفيّتدريسّالمغةّالعربية،ّصإّ- 1
ّ.171،ّصينظرّالمرجعّنفسوّ- 2
ّ.107،ّص106ص،ّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿمحمدّعدنافّينظر،ّّ- 3
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ّقراءةّالحرؼّوّنطقوّوّإخراجوّمفّمخرجوّالصحيح.ّ-

ّاّصحيحا.قراءةّالكممةّوّنطقياّنطقًّّ-

ّفيـّمعنىّالكممةّالمقروءةّ.ّ-

ّحروفيا.تحميؿّالكممةّإلىّّ-

ّقراءةّجممةّوّفيـّمعناىا.ّ-

ّقراءةّفقرةّوّفيـّمعناىا.ّ-

ّرةّوّبسرعةّمناسبة.قراءةّسريعةّمعبّّّقراءةّفقراتّالنصّّّ-

ّةّفيّالنصّ.التعرّؼّعمىّالأفكارّالرئيسيّّّ-

ّالتعرّؼّعمىّالمعنىّالعاـّلمنصّ.ّ-

ّنقدّالنصّ.ّ-

1ّمميذّفيّمحتوىّالنصّ.بيافّوجيةّنظرّالتّّّ-

 ة الاستماع: )أو القراءة بالأذن(:قراءجـ_ 

ىيّقدرةّالمستمعّعمىّفيـّوّاستيعابّماّيسمعّمفّخلبؿّترجمةّالأصواتّإلىّمعاني،ّّّ
ّكمّّ ّىذا ّالتّّو ّعمى ّعالية ّقدرة ّإلى ّيحتاج ّبعيدًّو ّالشّّركيز ّعف ّالذّّا ّعمىّرود ّتقوـ ّو ىني،

ّعنصريفّىما:ّ

ّالسمعّالمختمفة.وتّعفّطريؽّالأذفّوّماّيرافقوّمفّأجيزةّتمقيّالصّّّ-

                                                           
ّ.107صّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿّوّالمرحمةّالابتدائية،ّّينظر،ّمحمدّ- 1
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1ّإدراؾّمعانيّالأصواتّالمسموعة.ّ-

 الأىداف الخاصة بقراءة الاستماع: -

ّمميذّالقدرةّعمىّمتابعةّالمسموع..ّإكسابّالت1ّّّّ

ّرودّالذىني.ركيزّوّالانتباهّبعيدًاّعفّالشّّمميذّالقدرةّعمىّالتّّ.ّإكسابّالت2ّّّّ

ّمميذّالقدرةّعمىّالإصغاء..ّإكسابّالت3ّّّّ

ّبّالتمميذّالقدرةّعمىّفيـّماّيسمعّبسرعةّتعادؿّسرعةّالمتحدّث..ّإكسا4ّّ

2ّشويش..ّإكسابّالتمميذّآدابّالاستماعّوّالبعدّعفّالت5ّّّّ

 أسموب تحقيق قراءة الاستماع: -

ّلبميذ..ّوضعّمقدمةّمناسبةّتجذبّانتباهّالت1ّّّّ

ّلبميذ.سماعياّلمتّّإةّوّـّلممادةّالقرائيّّ.ّقراءةّالمعم2ّّّّ

ّّ،ّّوّتوجيييـّإلىّحسفّالإصغاءّلبميذّعندّقراءةّالنصّّ.ّملبحظةّردودّالفعؿّلدىّالت3ّّّّ
ّوّالمتابعة.

،ّوّأفّلاّنسرعّإلىّمناقشتوّوّذلؾّإلىّحيفّانتياءّالمادةّ.ّعدـّمقاطعةّقارئّالنص4ّّّّ
ّالمقروءة.

ّادةّالمسموعة..ّطرحّأسئمةّحوؿّالم5ّّّّ

ّالمسموع.ّةّلمنصّّ.ّتمخيصّالأفكارّالرئيسي6ّّّّ
                                                           

109ّصّ،محمدّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿينظر،ّّ- 1
ّ.110ّّ-109ّنفسو،ّينظر،ّالمرجعّ- 2
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1ّلبميذّوّوجياتّنظرىـّحوؿّماّسمعوا..ّالاستماعّإلىّآراءّالت7ّّّّ

         

ّالصّّّّّ ّالقراءتيف ّكلبّمف ّفإفّ ّأخيرا ّالجيريّّو ّو ّالمياراتّتقريبًّامتة ّفي ّتتساوياف ّحتّّة ّّّّّىا
ّامتةّفيّبعضّالميارات.ةّتزيدّعمىّالصّّوّإفّكانتّالجيريّّ

في أذىاننا أن القراءة ليست ميارة واحدة ثابتة، فيناك  المفيد أن يستقر   "إن  :ّنيومانيقوؿّ
أنماط عديدة من ميارات القراءة، يتحد د كل منيا في ضوء الأغراض المختمفة من 

 2القراءة".

 

 يا:تعمُّمو مراحل  القراءةأسس تعميم . 7  

ّأسس تعميم القراءة: -أ

ّأسسّلتعميـّمبادئّالقراءةّوّىيّمرتبطةّفيماّبينياّوّىي:ّّىناؾّثلبث

ّة.ةّوّنفسيّّوّنقصدّبوّالطفؿّالمتعمّـّوّماّلديوّمفّقدراتّوّاستعداداتّجسميّّفل: الط   -(1

فؿّوّمادةّؿّالوسيطّبيفّالطّّية،ّوّىوّيمثّّة،ّوّموىبةّفنّّبماّيممؾّمفّخبرةّعمميّّّم:المعم  -(2
ّالقراءة.

ّقبؿّلمتعمّـ.وّماّلديياّمفّصفاتّوّميزاتّوّشروط،ّلكيّتُّة: المادة الدراسي  -(3

                                                           
ّ.110-109صعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿّوّالمرحمةّالابتدائية،ّينظر،ّمحمدّ- 1
ّ.121صّّ،المغويةّويسكي،ّالمياراتخكامؿّالّزيفّ- 2
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اؿّفيّوجودىا،ّفلبّيمكفّإفّّىذهّالأسسّكمّياّتساىـّفيّخدمةّالأخرى،ّوّىيّعامؿّفعّّّّ
فؿّأيضاّلاّيمكفّأفّيسمّىّبطفؿّـّبدوفّوجودّطفؿّيتعمّـ،ّوّكماّأفّّالطّّأفّيكوفّىناؾّمعمّّ

ّف ّكذلؾ ّيعمّمو ّمف ّيوجد ّلـ ّإف ّالمادةّمتعمّـ ّتوجد ّلـ ّإذا ّيتحقّقاف ّلا ّالاثنيف ّمف ّكلب إفّ
1ّفؿّالمتعمّـ.ـّوّالطّّالدراسية،ّفييّعبارةّعفّحمقةّوصؿّبيفّالمعمّّ

 مراحل تعم م القراءة: -ب

ىناؾّثلبثةّمراحؿّلتعمُّـّالقراءة،ّلكفّقبؿّأفّنتطرّؽّإليياّىناؾّمرحمةّتسبؽّىذهّالمراحؿّّّ
 "الاستعداد".الثلبث،ّوّتسمّىّبمرحمةّ

ّ"رّفيُع "الاستعداد" ّأنّوروينترو ّعمى        ةاحية الجسمي  من الن   ؤأن يكون الفرد في تيي  "ّ:"
ة قبل البدء في تعم م ميارة من الميارات أو عمم من العموم، و قد لا تعتمد عمى و العقمي  

ضج الكامنة درجة الن  ا عمى ابق فحسب و إن ما أيضً القدرات المطموبة عمى مجر د التعم م الس  
 2دريب المناسب".و الت  

ّّّ ّخلبؿ ّمف ّالتّّىذا ّفي ّيتمثّؿ ّالاستعداد ّأفّ ّنرى ّلعمميّّالقوؿ ّلمفرد ّالمسبقة ّالقراءةّييئة ّّّّّة
ّالجسميّّ ّالناحيتيف ّذلؾّمف ّالعقميّّو ّو ّالتعمّـّة ّمجرّد ّمف ّلاّيكتسبّفقطّقدراتو ّالفرد ّو ة،

ّأيضاّمفّخلبؿّالتدرّجالسّّ دريبّة،ّوّمفّالتّّةّوّالعقميّّفيّمراحؿّنموّهّالجسميّّّابؽ،ّوّإنّما
ّعمىّالتعمّـ.

ّ"ّوّعوامؿّالاستعدادّىي:

ّالاستعدادّالعقمي.ّ-أ

ّالاستعدادّالجسمي.ّ-ب
                                                           

ّ.45فّفرج،ّتعميـّالأطفاؿّوّالصفوؼّالأولية،ّصيينظر،ّعبدّالمطيؼّبفّحسّ- 1
19ّمحمدّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿ،ّصّ- 2



:                                                            القراءة مفهىمها و آلياتهاالفصل الأول    
 

37 
 

ّالاستعدادّالشخصيّوّالانفعالي.ّ-ج

1ّ."اتالاستعدادّفيّالقدراتّوّالخبرّّ-د

"،ّننتقؿّالآفّإلىّالمراحؿّالثلبثّالتيّيمرّّبياّالتمميذّأثناءّتعمّموّلاستعدادوّبعدّمرحمةّ"اّّ
ّالقراءة،ّّوىي:

ّالسّّّمرحمة القراءة المتقط عة: -(1 ّبداية ّمنذ ّالقراءة ّتعمّـ ّمف ّالمرحمة ّىذه ّالأولىّتبدأ نة
ّالذىنيّّ ّالعلبقات ّلأفّ ّبيفّابتدائي، ّو ّالحروؼ...( ّو ّالكممات، ّ)الجمؿ، ّبيف ّتكوف ّالتي ة

مميذّأيضاّلمّاّيبدأّفيّتعمّـّالقراءةّيضطرّإلىّا،ّوّلأفّّالتّّوات،ّلاّتتشكّؿّإلّاّتدريجيًّالأص
التوقّؼّفيّكؿّّكممةّأوّمقطعّمفّالمقاطع،ّوقدّيربطّالحروؼّوّيقرأىاّبشكؿّخاطئّبعدىاّ
ّإلىّ ّذلؾّمضطرّا ّيجعمو ّمما ّالمعنى، ّمع ّتنسجـ ّالحروؼّلا ّتمؾّالكمماتّو يكتشؼّأف

2ّابقة.تكرارّالكمماتّأوّالمقاطعّالسّّّإعادةّقراءةّو

ببطءّوّمفّىناّنرىّأفّّالتمميذّالمبتدئّحيفّيتعمّـّالقراءة،ّيقرأّقراءةّمتقطّعةّوّمتكرّرة،ّّّ
ؼّوّلاّيستطيعّأفّيربطّالحروؼّفيماّبينياّبطريقةّمباشرة،ّممّاّيضطرّّإلىّالتوقّّشديدّلأنّّ

ّعندّالحروؼّأوّيكرّرّالكممات.

ّالتّّريعة: ءة الس  مرحمة القرا -(2 ّيقرأ ّمستمّّلمّا ّبشكؿ ّالذىنيّّمميذ ّالعلبقات ّتتكرّر ّو ّّّّّةّر
ّالتّّ ّيصبح ّالوقت، ّمرور ّمع ّتزداد ّكذلؾّو ّعنو، ّالاستغناء ّفيمكف ّلو ّلزوـ ّبذلؾّلا قطيع

موزّبطّبيفّالرّّاّكبيرًاّفيّالرّّمميذّلاّيبذؿّجيدًّكرار،ّوّبيذاّتزدادّسرعةّالقراءة،ّوّحينئذّالتّّالتّّ

                                                           
ّ.23صّمحمدّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿ،ّ- 1
ّ.15صّةّلممبتدئيفّوّمياراتّالتعمـ،ينظر،ّغافؿّمصطفى،ّطرؽّتعميـّالقراءةّوّالكتابّ- 2
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حظةّالأولى،ّفتصبحّقراءتوّّأصواتياّوّانسجامياّمعّالمعنى،ّلأنوّيفيـّكؿّماّيقرأهّفيّالمّّوّ
1ّقراءةّسريعةّوّمفيومةّمفّقبؿّالمستمعيف.

نرىّأفّّالتمميذّلماّتزدادّممارستوّلمقراءة،ّفإنّوّبذلؾّتنتقؿّقراءتوّالمتقطّعةّإلىّقراءةّسريعةّ
ّوّمفيومة.

الانسافّيستطيعّأفّيتقدّـّفيّسرعةّالقراءةّتقدّماّكبيرا،ّفيصؿّجاربّأفّّ"ّولقدّأثبتتّالتّّّّ
قيقةّبؿّقدّيصؿّإلىّقراءةّ(ّكممةّفيّالد500ّّمريفّبحيثّيقرأّمعياّنحوّ)إلىّدرجةّمفّالتّّ

2ّ(ّكممةّفيّالدقيقةّفيّبعضّالأحواؿ."700)

رعةّفيّالقراءةّالسّّة،ّتزدادّةّعمىّأسسّلغويّّماريفّالمبنيّّلمّاّتزدادّالتّّّالمرحمة البميغة: -(3
وّيتحسّفّالأداء،ّإذّيصاحبوّردودّفعؿّنفسيّةّكالانفعاؿّوّالييجافّالذيّينتجّعفّالمادةّ

مفظّحقّوّأثناءّمميذّالقارئّعواطؼّالكاتبّوّالاحساسّبيا،ّفيعطيّالّّالمقروءةّوّمشاركةّالتّّ
ّتكوفالنّّ ّو ّانخفاضّالصوتّطؽ. ّفي ّحتّى ّبؿ ّفقط ّالمّفظ ّفي ّليس ّالانفعاؿ ّّّّّّّّعلبمات

ّبميغة ّفتصيرّبذلؾّالقراءة ّالقراءة، ّأثناء ّبيافّعلبماتّالتعجّبّوّالاستفياـ ّو ّارتفاعو، ّّّّو
3ّامعّأيضا.رة،ّليستّفقطّفيّالقارئّبؿّحتّىّفيّالسّّوّمؤثّّ

ّ

بينيا،ّوّكؿّمرحمةّتكمّؿّالأخرى،ّوّكؿّىذهّالمراحؿّالثلبثّىيّمراحؿّمترابطةّفيماّّّّّّ
واحدةّمنياّىيّاستمرارّلممرحمةّالتيّقبمياّوّامتدادّلمتيّبعدىا.ّكماّأفّّىذهّالمراحؿّالثلبثّ

ّتشترؾّفيّالأسسّالعامّةّلتعميـّالقراءة.

                                                           
ّ.15صّةّلممبتدئيفّوّمياراتّالتعمـ،ينظر،ّغافؿّمصطفى،ّطرؽّتعميـّالقراءةّوّالكتابّ- 1
ّ.16و-15،ّصنفسوّالمرجعّ- 2
ّ.16،ّصنفسوّينظر،ّالمرجعّ- 3
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 طرق تعميم القراءة: . 8  

ّبّيفّإلىّأفرّ"ّتعدّدتّطرؽّتعميـّالقراءة،ّبسببّمجموعةّمفّالعوامؿّالتيّدفعتّالمّّ
يفكّرواّفيّأقصىّطريقةّيتعمّـّبياّالانسافّالمغة،ّوّأيسرّسبيؿّتمكّنوّمفّفيـّماّيقرأّمعّ

1تأديتوّلممفرودّبصورةّصحيحة."  

ّمفّ ّالكثير ّفييا ّيشترؾ ّعديدة ّطرؽ ّىناؾ ّأفّ ّإلّا ّالقراءة، ّتعميـ ّطرائؽ ّتعدّد ّجانب إلى
ءةّلممبتدئيف،ّفتنقسـّطرؽّتعميـّالقراءةّالمعمميفّوّلقدّاستعممتّىذهّالطرؽّفيّتعميـّالقرا

ّ)التركيبية( ّالتحميمية ّالطريقة ّ)أوّالتعميمية(ّ-إلىّثلبثةّطرؽّأساسيةّىي: ّالكمية ّ-الطريقة
ّالطريقةّالمزدوجةّ)أوّالتوفيقية(.

ّوّمفّفروعيا:ّالطريقة التحميمية )التركيبية(: -أ

ّالطريقةّالأبجديةّ)العرفية(.ّ-1

ّالطريقةّالصوتية.ّ-2

2ّالطريقةّالمقطعية."ّ-ػ3

 ة(:رفية أو اليجائي  حة )الي  دالطريقة الأبج -1

ّوّكانتّتعتمدّعمىّ ّالقراءة، ّالطرؽّالتيّاستعممتّفيّتعميـ ّالطريقةّىيّمفّأقدـ وّىذه
تدريسّالأطفاؿّأشكاؿّالحروؼّاليجائيةّوّأسمائيا،ّحيثّيكتبّالمعمّـّالحروؼّعمىّلوحّ

                                                           
ّ.72،ّص2010الأردف،ّد.ط،-سميرّشريؼّاستبتية،ّعمـّالمغةّالتعميمي،ّدارّالأمؿّلمنشرّوّالتوزيع،ّأربدّ- 1
ّّّ.61مصطفى،ّطرؽّتعميـّالقراءةّوّالكتابةّلممبتدئيف،ّوّمياراتّالتعمّـ،ّصّينظر،ّغافؿّ-2
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لبميذّيردّدوفّبعدهّيشيرّإليياّواحدةّتموّالأخرى،ّوّيذكرّاسميا،ّوّالتّّّأوّكتاب،ّوّمفّثّّـ
1ّاسميا.ّيقوؿّالمعمّـّ)الألؼّلاّشيءّفوقيا،ّوّالباءّنقطةّمفّتحتيا(...ّإلخ.

لبميذّحروؼّاليجاءّبأسمائياّوّصورتياّبدءّفيّضّـّحرفيفّمنفصميفّ"ّوّإذاّاستوعبّالتّّّّ
ّثّّـّ(أـ))أب(ّوّالألؼّإلىّالميـّلتكوفّإلىّالباءّلتكوفّّضّّـلتتألؼّمنياّالكممة،ّفالألؼّتُّ

ّوّىكذاّّيتدرّجّإلىّضّّـ ّوّ)درس( ّمثؿّ)زرع(، ّثلبثية ّأحرؼّمنفصميفّلتكوفّكممة ثلبثة
2ّؼّجممةّقصيرةّفيماّبعد."تكوفّكمماتّأكبر،ّوّمفّكمماتّتألّّ

الحروؼّّؿّإلىّضّّــّأسماءّالحروؼّوّأشكاليا،ّوّمفّثـّينتقالطفؿّيتعمّّّمفّىناّنرىّأفّّّّ
ّفّمفّمقطعيفّأوّأكثر.لتأليؼّكممةّتتكوّّ

ّفيماّيخصّّأمّّّّ ـّالحروؼّالمفتوحةّ)أَ،ّبَ،ّيتعمّّّلاًّفؿّأوّّفالطّّّ،أشكاؿّالحروؼّوّأسمائياّا
ّثّّـ ّثّّـّتَ،ّثَ...( المكسورةّ)إِ،ّبِ،ّتِ،ّثِ...(وّبعدّذلؾّّالمضمومةّ)أُ،ّبُ،ّتُ،ّثُ...(

ّضب ّمع ّحرفيف ّتعمّـ ّإلى ّالشّّينتقؿ ّالحركاتّط ّتناوؿ ّمع ّأحرؼ ّثلبثة ّثـ ) ْـ ّأُ ّ)أُبْ، كؿ
ّكؿّّ ّعمى ّّالمختمفة ّوسطيا ّفي ّو ّكممة، ّأو ّحتّّوّحرؼ ّآخرىا، ّمفّفي ّالطفؿ ّيتمكّف ى

3ّاستيعابّكؿّصورّالنطؽّبالكممة.

ّأصواتّالحروؼّّّ ّبعدىا ّيتعمّموف ّأسمائيا ّالحروؼّو ّأشكاؿ ّالأطفاؿ ّحفظ ّبعد ّأنّو أي
ّتأليؼّكمماتّفجمؿ.ّ(،ّوّمفّثّّـوّالضّّـّ-وّالكسرّ-نصببحركاتياّالثلبثّ)الّّ

                                                           
ّ.56فّفرج،ّتعميـّالأطفاؿّوّالصفوؼّالأولية،ّصيينظر،ّعبدّالمطيؼّبفّحسّ- 1
ّ.67محمدّعدنافّعميوات،ّتعميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿ،ّصّ- 2
ّ.نفسوّينظر،ّالمرجعّ- 3
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سبةّريقةّتعتمدّعمىّأساسّالتعرّؼّعمىّالكمماتّوّالنطؽّبيا،ّأمّاّبالنّّ"ّوّكانتّىذهّالطّّّّ
ّبياّالمعمّـّمفّتمقاءّنفسوّلمفيـّفمـّيكفّينظرّإليياّعمىّحاجةّتعميمياّبؿّىيّعمميّّ ةّيقوـ

1ّبعدّأفّيعرؼّالكمماتّوّالنطؽّبيا".

ّ:ياة طويمة، لما تحممو من مزايا و فوائد كثيرة أىم  و لقد سادت ىذه الطريقة مد  ّّ

ّة.بطريقةّمنتظمةّوّتتّبعّخطواتّمنطقيّّّأنّياّطريقةّسيمةّعمىّالمعمّـ،ّلأنّياّتتّّـّ-/1

ّألّفياّأولياءّالأمور.تيّيُّؿّالطريقةّالمثمىّالّّأنّياّتمثّّّ-/2

ّيكوفّالتّّّ-/3 ّقادرابواسطتيا ّعمىّترتيبّالحروؼّاليجائيّّّمميذ ّيُّعمىّالسيطرة ّممّا فّمكّّة،
ّغويةّلاحقًا.عامؿّمعّالمعجماتّالمّّالتمميذّالقدرةّعمىّالتّّ

ّىذهّّ-/4 ّبناء ّأسس ّيعرؼ ّلأنّو ّمستقمّة، ّكممات ّتكويف ّمف ّالطفؿ ّيتمكّف ّالطريقة بيذه
ّالكمماتّوّىيّالحروؼ.

 ا كثيرة منيا:غم من مزاياىا إلا  أن يا تمتمك عيوبً لكن بالر  ّّ

ّمفّالجزءّإلىّالكؿّ،ّوّمفّأنّياّعكسّالطريقةّالطبيعيّّّ-/1 ّتبدأ ةّلتعميـّالأطفاؿ،ّإذّأنّيا
ّبينماّواقعّتعمّـّالطفؿّىوّعكسّذلؾ.ّ،المجيوؿّإلىّالمعموـ

ّحفظًاّّ-/2 ّيحفظيا ّلأنّو ّيدرؾّوظيفتيا، ّأف ّالحروؼّدوف ّتعمّـ ّو ّبحفظ ّيقوـ ّالطفؿ أفّ
ّا.ببغاويًّ

ّتّالحرؼّيكوفّأصغرّمفّاسمو.أفّّصوّّ-/3

ّالحروؼ،ّ-/4 ّفييّقائمةّعمىّىجاء ّالبطيئة، ّالأطفاؿّعمىّالقراءة ّتُعوّد ّالقراءة ّىذه ّّّّأفّ
ّ.وّعمىّقراءةّالجممةّكممةّكممة،ّوّينتجّعفّىذاّعدـّإدراؾّالجمؿّوّالعباراتّبشكؿّتاّّـ

                                                           
ّ.56فرج،ّتعميـّالأطفاؿّوّالصفوؼّالأولية،ّصّينظر،ّعبدّالمطيؼّبفّحسفّ- 1
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ّعنىّليا.مأفّّالأطفاؿّيتعمّموفّعبرّىذهّالطريقةّرموزًاّلاّّ-/5

1ّالطفؿّأوّقدراتو.ّأنّياّلاّتراعيّنموّّّ-/6

 الطريقة الصوتية: -2

ّأصواتّّّ ّالأطفاؿ ّتعميـ ّعمى ّتقوـ ّأنّيا ّإلّا ّالأبجدية، ّالطريقة ّكثيرا ّتشبو ّالطريقة ىذه
ؿّعمىّالحروؼّمباشرةّبدلًاّمفّأسمائيا،ّفمثلًبّعندّقراءةّكممةّ)باب(ّلاّينظرّلمحرؼّالأوّّ

أنّوّحرؼّالباءّبؿّإلىّصوتّالحرؼّعندّنطقو،ّوّذلؾّإلىّأفّيصؿّإلىّتيجئةّالكممةّ
ّمفّالجزء ّفييّتبدأ ّالجزئية ّبالطريقة ّتسمّىّأيضا ّالطريقة ّىذه ّأفّ ّكما ّّّّ،لكؿّّاّإلىّكاممة.

2ّالجممة.ّوّذلؾّانطلبقاّمفّالحرؼّثـّالكممة،ّوّمفّثّّـ

ّبعرضّصورةّحيوافّفمثلبّالمعمّـّلمّاّيبدأّبتعميـّالأّّ طفاؿّصوتّحرؼّمفّالحروؼ،ّيقوـ
ّمثلبًّ ّأوّّ)أرنب( ّيكوف ّو ّحرؼّالألؼّمثلبًّ، ّىو ّالحرؼّالمطموبّتعمّمو ّاسـ ّكممةّّؿ في

ّحتىّكتابتوّ ّو ّمراتّوّرسمو ّالحيوافّذلؾّعدّة ّتكرارّاسـ ّيطمبّمفّالتلبميذ ّو ّّّّ)أرنب(
ّوّنطقو.

ّوّّ ّاليجائية ّالحروؼ ّكؿ ّالأطفاؿ ّتعميـ ّبعد ّفتحًاّّو ّصحيح ّبشكؿ ّنطقيا ّمف ّّّّّّتمكّنيـ
ّضّّـ ّو ّجمع ّإلى ّالمعمّـ ّبذلؾ ّينتقؿ ّكسرًا، ّو ّضم ا ّثلبثةّّو ّثـ ّواحد ّمقطع ّفي صوتيف

3ّأصواتّأوّأربعةّأصواتّوّىكذا.

ّ

                                                           
ينظر،ّدحاؿّسياـ،ّدراسةّوّتحميؿّاستراتيجياتّالفيـّالشفييّعندّالطفؿّالمصابّبصعوباتّتعمّـّقراءة،ّّ- 1

ّ.22-21ـ،ّص2004/2005
ّ.57فّفرج،ّتعميـّالأطفاؿّوّالصفوؼّالأولية،ّصيينظر،ّعبدّالمطيؼّبفّحسّ- 2
ّ.62عميـّالقراءةّلمرحمةّرياضّالأطفاؿ،ّصمحمدّعدنافّعميوات،ّتّ- 3
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فؿّحفظّذلؾّالصوت،ّوّبعدّتعمّموّكيفيةّأيّأنّوّعندّربطّالصوتّبصورتوّيسيّؿّذلؾّلمطّّّّ
ّبطّبيفّصوتيفّفيّمقطعّواحدّأوّأكثر.ةّالرّّاّكيفيّّلاحقًّنطؽّكؿّّالأصواتّيتعمّـّ

 ابقة، و لكن يضاف إلييا:و ىذه الطريقة تمتاز بمزايا الطريقة الس  ّّ

ّأنّياّتربطّبشكؿّمباشرّبيفّالصوتّوّالرمزّالمكتوب.ّ-/1

ّأنّياّتعمّـّالأطفاؿّكؿّأنواعّالأصوات.ّ-/2

ّطريقةّلاّبُدّّمنيا،ّفييّضروريةّفيّتعميـّالقراءة.ّىيّ-/3

ّ:لكن تمتاز أيضا بعيوب الطريقة السابقة ، و يضاف إلييا  

مفّخلبؿّىذهّالطريقةّيعانيّالتلبميذّمفّاضطرابّوّصعوبةّشديدةّفيّتعمّـّالقراءةّوّّ-/1
ّذلؾّعمىّمستوىّالكممات.

ّبطّبيفّالأصواتّوّكمماتيا.صعوبةّالرّّّ-/2

الحرؼّزيادةّعفّّطؽّ)كمدّّيئةّفيّالنّّتترؾّأثرّكبيرّعندّالطفؿّكاكتسابوّلعاداتّسّّّ-/3
،ّأوّعدـّالتّّالمّّ 1ّوّغيره(.ّفريؽّبيفّالمدّّزوـ

 الطريقة المقطعية: -3

ّتسمّّّّ ّأيضًّو ّالوحدة ّوحداتّىّبطريقة ّمنيا ّتجعؿ ّالكمماتّو ّعمىّمقاطع ّفييّتعتمد ا،
ّأسماءّالحروؼّوّأصواتيا.لتعميـّالقراءةّلممبتدئيفّبدلًاّمفّ

                                                           
ّ،22ّالمصابّبصعوباتّتعمّـّالقراءة.صّؿينظر،ّدحاؿّسياـ،ّدراسةّوّتحميؿّاستراتيجياتّالفيـّالشفاىيّعندّالطفّ- 1
ّ.23ص

ّ
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ّيتكوفّالمقطعّمفّحرؼّصامتّّ ّأوّحرؼّمتحرّّ*و ّمثؿّ)دا( ّمعّآخرّصائت**، ؾّ،
وآخرّساكفّمثؿّ)قَبْ(،ّوّكممةّمقطعّتطمؽّعمىّالحرؼّوّحركتوّأيضاّعندّالبدءّبتعميـّ
ّالقراءة،ّفالمقطعّىو:ّعبارةّعفّوّحدةّتساعدّالطفؿّعمىّتكويفّكممةّوّالتعرّؼّإلييا،ّفيذه
الأخيرةّتتكوّفّغالباّمفّمقطعيفّأوّأكثر،ّوّبيذاّفالطفؿّسيتمكّفّمفّتعمّـّعددّكبيرّمفّ

1ّالمقاطعّلكيّيستطيعّتركيبّعددّمفّالكمماتّوّالجمؿ.

ّةّإلّاّأفّّلياّعيوبًاّخاصةّبيا.غـّمفّمزاياّالطريقةّالمقطعيّّبالرّّ

يةّقميمة،ّوّبناءًّعمىّىذاّفإفّّيرىّفيدّخميؿّزايدّ"أفّالمقاطعّذاتّالمعنىّفيّالمغةّالعربّّ
ني(،ّوّىذهّالطريقةّثقيمةّّ-نوّ-المعمّـّمضطرّلاختيارّمقاطعّلاّتدؿّّعمىّمعافٍّمثؿّ)نا

ّ ّتمزـ ّتمقيّعميوّعبئًاّلاّيحتمموّفيّالفترةّالأولىّمفّتعمّموّالقراءة،ّلأنّيا عمىّالطفؿّلأنّيا
يستطيعّأفّيفيـّالمقاطعّالجديدة،ّالطفؿّأفّيذكرّمقاطعّالكممات،ّفإفّلـّيستطعّذكرىاّلاّ

ّىذهّالطريقةّمركّزّ وّتشترؾّىذهّالطريقةّبسابقتياّفيماّأخذّعميياّمفّعيوبّوّنقد،ّإفّّىّـ
عمىّأجزاءّمفّالكممةّالمفردةّوّىيّالمقطعّالذيّفيّالنيايةّلاّيؤدّيّمعنىّلمطفؿّفمذلؾّ

2ّتبعثّالسآمةّوّالممؿ."

الثلبث:ّالحرفية،ّوّالصوتية،ّوّالمقطعيةّمفّخلبؿّمفّىناّيمكفّالجمعّبيفّىذهّالطرؽّّّ
ّالاستفادةّمفّايجابياتّكؿّطريقة.

 :الطريقة الكمية -ب

                                                           
ّ.87-86صّ،ينظر،ّغافؿّمصطفى،ّطرؽّتعميـّالقراءةّّ- 1

ّةّ)أ،ّو،ّي(.العمّّ**ّّنعنيّبياّحروؼّّ-ّةالعمّّّحروؼّدوفّالعربيةّالحروؼ*ّّ
ـ،2006ّدارّاليازوريّلمنشرّوّالتوزيع،ّعماف،ّفيدّخميؿّزايد،ّأساليبّتدريسّالمغةّالعربيةّبيفّالميارةّوّالصعوبة،ّّ- 2
74ّ-73ص
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ّالتّّّّ ّفي ّطريقة ّأيّة ّناجحةّإفّ ّو ّجيّدة ّطريقة ّتعدّ ّو ّالمعنى، ّفي ّبالوضوح دريسّتمتاز
أنّياّتتوافؽّسبةّلمطفؿ،ّعممًاّأنّوّأيضاّالطريقةّتحقّؽّىذهّالميزةّإلىّمستوىّكبير،ّكماّبالنّّ

بإدراؾّالأشكاؿّّلاًّمعّعمميةّالإدراؾ،ّالتيّيمرّّبياّالانساف،ّفيوّفيّطبيعتوّالأولىّيبدأّأوّّ
ة،ّوّبناءّعمىّالنظريةّالحبشطاليةّّفإنّياّترىّبأفّّؿّمرّّي،ّوّلاّيدرؾّأجزاءىاّأوّّبشكؿّكمّّ

نفسوّإلّاّفيّإطارّالكممةّالجزءّنفسوّلاّقيمةّلوّإلّاّإذاّارتبطّبالكؿّ،ّفالحرؼّلاّدلالةّلوّفيّ
يّإلييا،ّوّالكممةّأيضاّقدّيكوفّلياّمعنىّلكفّمعناىاّلاّيفيـّإلّاّإذاّوضعتّفيّمالتيّينت

ّالطريقةّىيّالملبئمةّلنموّّ ّكانتّىذه المتعمّـّوّالأقربّإلىّطبيعتوّفالطفؿّّجممة،ّوّليذا
1ّاتي.افعّالذّّالدّّّيشعرّبأنّوّقدّتوصّؿّإلىّقراءةّصحيحةّواضحةّمفيومة،ّفيتولّدّلديو

ّوّمفّأشكاؿّىذهّالطريقة:ّّ

 طريقة الكممة: -1

فيّىذهّالطريقةّيقوـّأوّلًاّالمعمّـّبعرضّالكممةّالمألوفةّلدىّالتمميذّوّيطمبّمنوّأفّيدرؾّ
شكمياّوّيحفظيا،ّوّبعدىاّيعرضّعميوّكممةّأخرىّوّىكذا،ّوّمفّثـّندخؿّتمؾّالكممةّفيّ

ذّمفّمعرفةّمجموعةّمفّالكمماتّوّأوجوّالشبوّوّالاختلبؼّجممة،ّوّبعدّأفّيتمكّفّالتممي
ّحينئذّبتحميؿّالكممةّإلىّالحروؼّالتيّتتألّؼّمنيا. 2ّبينياّيقوـ

ّوّىذهّالطريقةّتعتمدّعمىّأساسيف:ّ

ثـّينتقؿّإلىّالأجزاءّالتيّّمستحدثّعمـّالنفس،ّوّىوّأفّّالانسافّدائمًاّيدرؾّالكؿّّّلا:أوّّ"ّ
ّيتكوّفّمنياّالكؿّ.

                                                           
ّـ،2006يّلمنشرّوّالتوزيع،ّعماف،ّدارّاليازورّفيدّخميؿّزايد،ّأساليبّتدريسّالمغةّالعربيةّبيفّالميارةّوّالصعوبة،ّّ- 1
ّ.75ص

ّ.57فّفرج،ّتعميـّالأطفاؿّوّالصفوؼّالأولية،ّصيينظر،ّعبدّالمطيؼّبفّحسّ- 2
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ّالقراءةّعمميّّّثانيا:وّ ّمعناىا،ّأفّ ّتعرّؼّالكممةّوّفيـ ّعنصراف، ّتوفّرّفييا ّإذا ّإلّا ّـ ةّلاّتت
1ّفميسّىناؾّقراءةّبدوفّفيـّوّلاّفيـّدوفّتعرّؼّلمكممات".

 طرقة الجممة : -2

ّ،ىذهّالطريقةّتشبوّطريقةّالكممةّولكنياّتختمؼّمعياّفيّتفسيرّمعنىّالجممةّوليسّالكممةّّ
ّكمّّّوالجممةّىنا ّيمكفتعتبرّكوحدة ّأكثرّمفّمعنىّأفّيةّوليسّالعكسّفالكممة ّ،يكوفّليا
ّفالمعمّّ ّليتّّوليذا ّداخؿّجممة ّيدخميا ّمعناىاـ ّبعرضّوالمعمّّّ،ضحّلنا ّيبدأ ّالطريقة ّفيّىذه ـ

ّالجممة ّتمؾ ّمعنى ّويفيموا ّشكميا ّيدركوا ّأف ّالتلبميذ ّويطمبّمف ّكاممة ّىذهّّ،جممة وعادة
ّمشتقّّ ّخبرةالأخيرة ّمف ّالمعمّّّ،ـوتجاربّالمتعمّّّة ّيقوـ ّالجممة ّتمؾ ّفيـ ّإلىّوبعد ّبتحميميا ـ

2ّكمماتّوبعدىاّإلىّحروؼ.

 الطريقة المزدوجة )التحميمية والتركيبية(: -جـ

طريقةّوأنوّليسّىناؾّّابقةّالىّمزاياّوعيوبّكؿّّدريسّالسّّضناّمفّخلبؿّطرؽّالتّّعرّّتلقدّّّّ
جاهّالحديثّيسعىّالىّالجمعّبيفّتمؾّالطرؽّفيأخذّالاتّّّالمزاياّ.وليذاّفإفّّّعّبكؿّّطريقةّتتمتّّ

ّ–ومفّىناّظيرتّالطريقةّالمزدوجةّ)التحميميةّّ،يةكمّّّـكانتّجزئيةّأأمفّكؿّطريقةّسواءّ
ّيزّبماّيمي:التركيبية(ّالتيّتتمّّ

ّللؤطفاؿّكمماتّذاتّمعنىّفييّتمثّّّ-1 ّتقدّـ ّ)طريقةّؿّوحداتّمعنويّّأنّيا ّلمقراءة ّكاممة ة
ّ.الكممة(

ّتقدّـّليـّجملًبّسيمةّتشترؾّفيياّبعضّالكممات،ّوّبيذاّفإنّيـّينتفعوفّبطريقةّالجممة.ّ-2

                                                           
ّ.57صّالمرجعّالسابؽ،ّ،حسيفّفرجّعبدّالمطيؼّبفّ- 1

ّ.58-57،ّصالمرجعّنفسوينظر،ّّ-ّ- 2
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ّبتحميؿّالكمماتّتحميلبّصوتياّوّذلؾّلمتعرّؼّعمىّأصواتّالحروؼّوّربطياّّ-3 أنّياّتقوـ
ّموز،ّوّبيذاّفإنّياّتستفيدّمفّالطريقةّالصوتية.بالرّّ

ّتعنىّبمعرفةّالحروؼّاليجائية،ّ)الطريقةّالأبجدية(.ّأنّياّ-4

1ّابقة.أنّياّاستطاعتّالتخمّصّمفّكؿّالعيوبّالتيّلحقتّالطريقةّالسّّّ-5

وّمفّىناّنرىّأفّىذهّالطريقةّتستفيدّمفّكؿّالطرؽّسواءّكانتّمفّطريقةّالكممة،ّأوّّّ
ّطريقةّالجممة،ّأوّالطريقةّالصوتية،ّأوّالطريقةّالأبجدية(.ّ

ّ

 العوامل المساىمة في تنمية الميول القرائية لدى الأطفال:. 9  

ّالمستقبّّ ّيجبّالطفؿّعماد ّلذا ّصالح، ّغد ّأساسّبناء ّعمىّأساسّأؿّو فّنؤسّسّبناءه
وّأفضؿّمرحمةّيكتسبّفيياّالطفؿّمختمؼّالميارات،ّّأىّّـّالعمـّوّالمعرفة،ّوّالطفولةّتعدّّ

ّبتربيتوّوّلذاّفعميناّأفّنوليّالطفؿّعنايةّوّاىتما ياتّعدادهّلمواجيةّالتحدّّإماّكبيرا،ّّوتقوـ
ّةّوّمستقبميا.رّلأفّذلؾّيعدّّاىتماماّبواقعّالأمّّةّالتطوّّالحضاريةّالتيّتفرضياّحتميّّ

ّيوموّمفّدلائؿّاىتماـّالعالـّبالطفؿّتخصيصّيوماّكاملبّللبحتفاؿّبوّكؿّسنةّيسمىّ"ّّ
ّالتربيةّالسميمةّوّالمستمرّّتتخذّفيوّجميعّالوسائؿّالتيّّالطفل العالمي" ة،ّحتىّتضمفّتمدّ
2ّمستقبلبّزاىرا.

                                                           
ّ.27المصابّبصعوباتّتعمّـّالقراءة.صّؿينظر،ّدحاؿّسياـ،ّدراسةّوّتحميؿّاستراتيجياتّالفيـّالشفاىيّعندّالطفّ- 1

https://sites.google.com/sites/lib2kids/makalatّينظر،ّالانترنت،ّّ- 2
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ّّةّعوامؿّتساىـّبشكؿّكبيرّفيّتنميةّثقافةّالطفؿّةّتشترؾّفيياّعدّّحياةّالطفؿّالثقافيّّّإفّّّّ
فيّمجتمعو.ّيساىـّفيّتطويرهّإلىّالأفضؿ.ّوّيمكفّّالاًّاّفعّّموّلأفّيكوفّعنصرًّوّالتيّتؤىّّ

ّنستخمصّىذهّالعوامؿّفيماّيمي:ّأفّنال

ّالمؤسّّّالأسرة: -أ ّالأسرة ّتعدّ ّالاجتماعيّّ" ّالتيّسة ّو ّالطفؿ ّمعيا ّيتعامؿ ّالتي ّالأولى ة
ّ".1يكتسبّمفّخلبلياّأولىّخبراتو

ّّّ ّبينيـ ّمف ّنجد ّالباحثيف ّو ّالعمماء ّمف ّكثير ّعرّفيا ّقد ّبأنّّّأوقست كونتو "ّ الخمية يا
رىي ال   في جسم المجتمع وّالأولى ّبناءّنقطة التي يبدأ منيا التطو  ّأساس ّفالأسرة "

ّالخميّّ ّوّىيّبمثابة ّالمجتمع ّصمحّسائر ّفإفّصمحتّالأسرة ّنجدّالمجتمع، ّو ّلممجتمع. ة
ّفيوّيجعؿّالأسرة تنظيم طبيعي تدعو إليو الطبيعةالذيّيرىّأفّ"ّّلأرسطوتعريؼّآخرّ "
ليةّمفّجيةّظيـّاشباعّالدوافعّالأوّّبنةّالأساسيةّفيّحياةّالمجتمعّيقوـّعمىّتنمفّالأسرةّالمّّ

2ّوّاستمرارّبقاءّالأفرادّمفّجيةّأخرى.

ّوّّ ّنمطّمعيشتيا، ّو ّأفكارىا ّو ّعمىّعاداتيا ّينشأ ّفيو ّفيّأسرتو ّتبدأ ّالطفؿ ىيّّفحياة
ّطفميا، ّبناءّشخصية ّعف ّالقراءةّّمسؤولة ّعمىّحبّ ّتدريبو ّو ّمفّخلبؿّتعميمو ّإعداده و

ّ.3""كم كم راع و كل راع مسؤول عن رعيتولقولوّصمّىّاللهّعميوّوّسمّـ:ّ

ّعّّ ّمسؤولة ّالأسرة ّأف ّتعميموّّففكما ّعمى ّمسؤولة ّأيضا ّفيي ّإلباسو ّو ّبإطعامو طفميا
ّالقراءة،ّفيوّبحاجةّإليياّكحاجتوّلمطعاـّوّالشرابّوّىيّأساسّالنجاح.

                                                           
ّّّّّّّّّد.ّرمضافّمسعدّبدوي،ّمياراتّالتواصؿّبيفّالمدرسةّوالبيت،ّدارّالفكرّلمنشرّ-ينظر،ّمحمدّمتوليّقنديؿّ- 1

ّ.38،ّص1ّ،2005ّوّالتوزيع،ّعماف،ّط
ّ.9،ص1990ّ،ّسنة2طلمجتمع،ّدارّالفكر،ّعماف،عزيزّسمارةّ،ّالطفؿّوّالأسرةّوّاّ-ينظر،ّعصاـّتمرّ- 2

لام، موسوعة الحدٌث النبوي الشرٌف )الصحاح و السنن و المسانٌد(، الإصدار الثانً.حدٌث نبوي شرٌف، إنتاج  موقع الإس -
3  
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ودّأسرةّتقدـّوّلياّينبعّمفّالبيتّوّيزدادّىذاّالحبّّبوجاـّالطفؿّبالقراءةّوّحبّّمإفّّاىتّّّ
ّالوسائؿّحتىّتجعموّ ّجميعّالطرؽّو ّباستخداميا ّأكثرّعمىّالقراءة ّوّتحفزه عمىّتشجيعو
يتعمؽّبياّلدرجةّكبيرة،ّفالواجبّعمىّالأسرةّأفّتيتـّوّتعتنيّبولدىاّوّتأخذّبيدهّوّتساعدهّ

ّعمىّفيـّماّيقرأّوّعمىّانتقاءّماّيناسبّلوّمفّالكتبّوّغيرهّمفّأدواتّالمعرفة.

ّذلؾّيشجّّفإّّ ّقارئةّواعية، ّالطفؿّفيّأسرة ّنشأ ّعمىّعكسّالطفؿّذا ّأكثرّعمىّالقراءة عو
ـّوّيجدّصعوباتّفيّاكتسابّميارةّالقراءة،ّوّبذلؾّيتحتّّالذيّلـّيحظىّبوالديفّقارئيفّفإنّّ

ّ.1عوّعمىّالقراءةدهّبمجموعةّالكتبّوّتشجّّجوءّإلىّالمكتبةّحتىّتزوّّعميوّالمّّ

ّ parent and child magazin scholasticsرئيسّتحريرّمجمةّّجرس كميرت"ّيقوؿّ
ّبالرّّإنّّ ّأفّّو ّمف ّأفّّغـ ّإلّا ّالأطفاؿ ّلدى ّالقراءة ّحبّ ّتنمية ّفي ّىاما ّدورا ّتمعب المدرسة

الوالديفّيجبّأفّيكونواّقدوةّلأبنائيـ،ّفإذاّلـّيكفّالبيتّغنياّوّمفعماّبالقراءةّممموءّبالكتبّ
ّ.2ءةّسيكوفّاحتمالاّضعيفا"ارتباطّالأطفاؿّبالقراّفإفّّ

ّالنّّّّ ّيرىّعمماء ّالتّّو ّأفّّفسّو ّالمبكّّّربية ّالطفولة ّأىّّـمرحمة ّللئنسافّّرة ّالعمرية المراحؿ
ّمراحؿّالنموّالتّّ ّعمييا ّيتعمّّتعتمد ّفيما ؽّبإكسابّالطفؿّالميؿّنحوّاليةّفيّحياتوّلاّسيما

ّالاتّّ ّتكويف ّو ّالاطلبع ّو ّإزّّالقراءة ّالسميمة ّو ّالعقمية ّالتّّجاىات ّالمرحمةّاء ّفي ثقيؼّالعاـ
ّ.3رةّمفّحياتوالمبكّّ

                                                           
Alyasseer/net/vb/shouthread.phpّينظر،ّالانترنت،ّّ- 1
122ّجميؿّطارؽّعبدّالمجيد،ّإعدادّالطفؿّالعربيّلمقراءةّوّالكتابة،ّصّ- 2
32ّ،ّصّـ2005معاؿ،ّتنميةّالاستعدادّالمغويّعندّالأطفاؿ،ّدارّالشروؽ،ّعماف،ّطّعربية،ّّينظر،ّعبدّالفتاحّأبوّ- 3
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ّلمتّّّّ ّاستعدادا ّأكثر ّيكوف ّالأوؿ ّنموّه ّمرحمة ّفي ّفالطفؿ ّالتكيّّ" ّو ّمرونتياّشكيؿ ّلأف ؼ
ّ.1ؿّكؿّجديد"ديدةّتسمحّلوّبتقبّّالشّّ

ىذهّالمرحمةّفيّتعويدّأطفالياّعمىّالقراءةّمنذّالصغرّّلذاّيجبّعمىّالأسرةّأفّتستغؿّّّّ
ّ.عمى شيء شاب عميو قش عمى الحجر و من شب  عمم في الصغر كالن  الت  ّ:لأفّّ

ّفتصبحّّّ ّالصغرّينطبعّبيا ّمنذ ّوّعادةّبفالطفؿّالذيّيمقفّعمىّالقراءة ّىواية ّلو النسبة
ّىذهّالعادةّوّتنموّمعوّبنموّمراحؿّحياتو.ّيّعنياّوّتستمرّّيمارسياّوّلاّيمكنوّأبداّالتخمّّ

ّتعدّّّّ ّفالأسرة ّبتعمّّالمكافّالوّّ" ّالمصحوبة ّالمقصودة ّلمتربية ّالطفولة ّفيّمرحمة ّالمغةحيد ّّّـ
ياّالجماعةّالانسانيةّؿّموصؿّلثقافةّالمجتمعّإلىّالطفؿّكماّأنّّوّمياراتّالتعبير،ّوّىيّأوّّ

ّ.2ييا"ؿّالطفؿّلذاتوّوّبذاتوّوّلاّلعمؿّأوّلخدمةّيؤدّّالأولىّالتيّتتقبّّ

تستخدـّالأسرةّوسائؿّتربويةّعديدةّتكوفّمناسبةّوّفعّالةّّأساليب ترغيب الطفل في القراءة:
ّلترغيبّالطفؿّفيّالقراءةّوّإثارةّميولوّوّاىتماماتو،ّنذكرّمنيا:

  :قميد،ّرةّبميموّإلىّالتّّهّالمبكّّزّالطفؿّفيّمرحمةّنموّّيتميّّالأبوان يجب أن يكونا قدوة
ّيقمّّ ّفيو ّو ّتصرّفاتيـ ّفيّجميع ّأسرتو ّأفراد ّو ّأباه ّييتموفّد ّرآىـ ّفإف سموكاتيـ،

ّالكتبّفإنّّ ّويعتادوفّعمىّقراءة ّسوؼّيقمّّبالقراءة، ّمفّثّّـو ّفيّذلؾّو يصبحّّدىـ
ّالقراءةّوّيعتادّعمييا.ّقاّبالكتاب،ّوّيحبّّمتعمّّ

ّيميمواّّّ ّأف ّيحاولوا ّو ّكبيرة ّجيودا ّيبذلوا ّأف ّو ّلأولادىـ، ّقدوة ّيكونوا ّأف ّالآباء ّعمى ّّّّّلذا
قراءةّوّيظيرواّاىتماميـّوّميميـّمفّخلبؿّسموكاتيـّوّتعميقاتيـ.ّفدورّواّأكثرّبالوّييتمّّ

                                                           
وّّّد.ّوحيدّالسيدّحافظ،ّثقافةّالطفؿ،ّدارّالفكرّلمنشرّ-د.ىانيّمحمدّيونسّبركاتّ-محمدّعبدّالرزاؽّابراىيـّويج- 1

183ّ،ّص1ّ،2004التوزيع،ّعماف،ّط
ّ.58،ّص1ّ،2007ّأردف،ّطّ-الناشؼ،ّالأسرةّوّتربيةّالطفؿ،ّدارّالمسيرةّلمنشرّوّالتوزيع،ّعمافّىدىّمحمودّ- 2
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ّالاطّّ ّو ّالقراءة ّنحو ّميمو ّو ّالطفؿ ّاىتماـ ّلإثارة ّميـ ّالمختصّّالوالديف ّيرى ّو ّفيّلبع وف
التربيةّوّسيكولوجيةّالقراءةّضرورةّتدريبّالطفؿّعمىّمسؾّالكتابّقبؿّدخولوّالمدرسةّكماّ

ّ.1ةّبولوّكتباّخاصّّّروّعمىّالأسرةّأفّتوفّّأنّّ

دورّالأـّيغمبّدورّالأبّفيّتربيةّالأطفاؿّخلبؿّالسنواتّالأولىّمفّّوّمفّالمعروؼّأفّّّّ
ّوّتقرّّعمرىـّلأنّّ ّأكثرّالتصاقا ّبالبيتّوّالطفؿ،ّوّأفّّيا غةّالأولىّالتيّلغةّالأـّىيّالمّّّبا

ّزةّعمىّالأـ.ّكماّيقوؿّالشاعر:دىاّالطفؿ،ّوّمعظـّانفعالاتوّمركّّيقمّّ

ّ.فب الأعراا طي  أعددت شعبً ،الأم مدرسة إذا أعددتيا 

ّالتّّّّ ّشديدة ّو ّالطفؿ ّتربية ّفي ّكبير ّدور ّليا ّفيّفالأـ ّكبير ّبشكؿ ّتساعده ّإذ ّعميو أثير
ّ.2اكتسابّمختمؼّالخبراتّوّالمياراتّبماّفيياّميارةّالقراءة

 :مجموعةّرّلوّفيياّعمىّالأسرةّأفّتكوّفّمكتبةّلمطفؿّتوفّّّإنشاء مكتبة في البيت
ّيناسبوّمفّكتبّممونة،ّوّقصصّوّمجلبت...ّمفّالكتبّالمشوّّ قةّوّتنتقيّلوّما

ّوّيرغبّبقراءةّالمزيدّمنيا.ىذاّيساعدهّأكثرّوّتزدادّرغبتوّفيّالقراءةّوّحتىّأنّّ

يجبّعمىّالأسرةّأفّتأخذّابنياّلممكتباتّلشراءّكتبّيختارىاّبنفسوّحسبّذوقو،ّذلؾّّكذلؾ
ّيةّالقراءةّوّقيمةّالكتاب.يجعؿّالطفؿّيحسّبثقةّبنفسو،ّوّيشعرّبأىمّّ

 :وّىوّأسموبّأمثؿّلترغيبّالطفؿّفيّالقراءةّفالأسرةّّتمبية رغبات الطفل في القراءة
ّتمبّّ ّو ّالطفؿ، ّرغبات ّتراعي ّأف ّاحيجب ّفرصةّي ّتعطيو ّو ّالقراءة، ّفي تياجاتو

                                                           
 www.saaid.net/tanbiah/1.htm:ّينظر،ّالأنترنتّ- 1
ّ-4طّ-غرداية،ّالجزائرّ-ينظر،ّخالدّأحمدّالشنتوت،ّدورّالبيتّفيّتربيةّالطفؿّالمسمـ،ّالمطبعةّالعربيةّ- 2
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ّيعجبوّمفّالمواضيعّالتيّيريدّقراءتياّوّعدـّإرغاموّعمىّقراءةّماّلاّ لاختيارّما
ّيرغبّفيو.

 ّيجبّعمىّالأسرةّأفّتبذؿّجيدىاّوّتحاوؿّتخصيص مكان لمقراءة داخل البيت:
ّيجبّأفّيتوفّّ ّو ّفيو، ّالبيتّليقرأ ّداخؿ ّلطفميا رّقدرّالإمكافّأفّتخصصّمكانا

عمىّكؿّماّىوّضروريّوّيحتاجّإليوّالطفؿّمفّإنارة،ّوّمكتبّوّمقعد،ّإضافةّ
ّفكؿّّ ّاليدوء. ّو ّالراحة ّتوفير ّطمأنينةّّإلى ّو ّراحة ّفي ّالقراءة ّعمى ّيساعده ّّّّّذلؾ

ّعوّأكثرّعمىّالقراءة.وّيشجّّ
 ّفيوّتخصيص وقت لمقراءة ّيقرؤوف ّوقتيـ ّمف ّشيئا ّيمنحوا ّأف ّالآباء ّيجبّعمى :

ّمخ ّفيّلأبنائيـ ّالطفؿ ّلترغيب ّفعّالة ّو ّجيدة ّطريقة ّفيي ّالقصصّالمشوقة تمؼ
ّالنّّ"ّ.1القراءة ّيرىّعمماء ّالتعميميّّو ّالطرؽ ّأكثر ّالقصة ّأف ّالتربية ّملبءمةفسّو ّّّّة
ّفيّنفسيةّالطفؿّوّقدراتوّالإدراكيةّلتغذيتوّبالثقافةّوّأدقّّ ّأثرا ّانسجاما،ّوّأبعدىا ّّيا

ّإلىّ ّفيميؿ ّالطفؿ ّلدى ّالمغة ّبزوغ ّعند ّميّـ ّتعميمي ّكعنصر ّتبدأ ّفيي . ّالعموـ و
 .2سماعياّبمجرّدّماّيفيـّلغةّمفّيتصؿّبو"ّ

ّفؿّلدخولوّلممدرسة.ءّالطّّىذهّالمجيوداتّمفّقبؿّالأسرةّتييّّّوّكؿّّّ

 :رياض الأطفال -ب

ّ ّدخوليـّكثير ّقبؿ ّالتربوية ّالمؤسسات ّمف ّأخرى ّأنواعا ّيقصدوف ّالعالـ ّأطفاؿ مف
ّالتيّترعىّالطفؿّفيّأىّـّ ّالمؤسساتّالميمّة ّوتعدّرياضّالأطفاؿّمفّبيفّىذه المدرسة،

ّمفّ ّوالتيّتمتدّ ّبفترة6ّّ-4مراحؿّحياتو ّالعمرية ّالمرحمة ّالطفؿّخلبؿّىذه ّويمرّ سنوات،

                                                           
www .saaid .net/tarbiah /1htmّالأنترنت،ينظر،ّّ- 1
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دراساتّالتربويةّدورّالروضةّوكؿّمفّيعمؿّبياّفيّإعدادّحساسةّفيّالنموّ،ّوقدّأثبتتّال
1ّالطفؿّوتنميةّقدراتوّومياراتوّوتوجيوّسموكوّإلىّالأفضؿ.

ّالتعبيرّ ّعمى ّوقدراتيـ ّمحدود ّالمّغوي ّوقاموسيـ ّلمرّوضة ّيذىبوف ّالأطفاؿ ّأغمبية إفّ
فّكانتّىناؾّفروؽّفرد ّوا  ّبسيطة، ّالتيّيستخدمونيا ّوالتراكيبّالمّغوية ّفيّىذاّقاصرة، ية

ّأثبتتّالدراساتّأف2ّّّ.المجاؿ ّوقد ّالمّغة، فبرنامجّرياضّالأطفاؿّينميّقدراتّالطفؿّلتعمـ
ّالقراءة،ّ ّلتعمـ أطفاؿّالرياضّيختمفوفّويتميّزوفّعفّالأطفاؿّالآخريفّفيّمدىّاستعدادىـ
ّتحتوي ّالأطفاؿّوما ّبرنامجّرياضّالأطفاؿّيعتمدّعمىّألوافّالنشاطاتّالتيّيمارسيا ّلأفّ
ّأنواعّ ّتنمي ّكما ّوالعقؿ ّالجسـ ّوتنمي ّالحواس ّبتدريب ّتقوـ ّوقصص ّألعاب ّمف عميو

3ّالمياراتّالمتعمقةّبالقراءة.

ّمعممةّالرّوضةّببعضّالنشاطاتّالتيّتساعدّالطفؿّعمىّالتييئةّلمقراءة ومفّىذهّّوتقوـ
ّالنشاطات:

 :ّالاستفادة من الم عب الدرامي

ّإلىّالمّعب،ّوتمثيؿّأدوارّالكبار،ّوعمىّالمعممةّاستغلبؿّذلؾّ ّالأطفاؿّيميموفّكثيرا إفّ
ّوأنتّالمريض،ّ ّأنتّطبيب، ّتقوؿ: ّكأف ّليـ، ّالقصصّالتيّتقرؤىا ّتمثيؿ ّإلى بتشجيعيـ
وأنتّالأـ،ّوأنتّالأب،ّوأنتّالممرضة،ّثـّتفسحّالمجاؿّلتمثيؿّتمؾّالأدوارّبحرية،ّفذلؾّ

ّ ّالطفؿ ّقدرة ّعمىّينمي ّقدرتو ّزيادة ّإلى ّإضافة ّالعقمية، ّقدراتو ّينمي ّكذلؾ ّالتمييز، عمى
4ّالاتصاؿّمعّالآخريف.

                                                           
ّ.36،ّص1ّ،2001ّينظرّإبراىيـّعبدّالكريـّالحسيف،ّمياراتّالتفوؽّالدراسي،ّدارّالرضاّلمنشر،ّسوريا،ّدمشؽ،ّطّ-1
ّ.34،ّص1ّ،2004ّالناشؼ،ّبرامجّرياضّالأطفاؿ،ّدارّالفكرّلمنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّطّىدىّمحمودّ-2
ّ.209ينظر،ّعبدّالفتاحّأبوّمعاؿ،ّتنميةّالاستعدادّالمّغويّعندّالأطفاؿ،ّصّ-3
،1990ّينظرّعطيةّمحمدّعطية،ّطرؽّتعميـّالأطفاؿّالقراءةّوالكتابة،ّدارّالفكرّلمنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّد.ط،ّ-4
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ّالجزءّ فّ ّوا  ّالمدرسة، ّدخوليـ ّقبؿ ّالأطفاؿ ّتعميـ ّفي ّالوسائط ّأنجح ّمف ّيعتبر فالمّعب
ّمتصمةّ ّأنشطة ّفي ّيستغمّو ّوالبيت ّالرّوضة ّداخؿ ّالطفؿ ّيقضيو ّالذي ّالوقت ّمف الأكبر

ّال ّفعمى ّلعبيـّبالمّعب، ّيمارسوف ّوىـ ّالأطفاؿ ّوتحاوؿ ّالفرصة ّىذه ّتستغؿ ّأف ّىنا معممة
1ّويكوفّىدفياّالتعميـّبشكؿّغيرّمباشر.

 :ّاستخدام الألعاب اليجائية

تعتبرّأساليبّناجحةّفيّتعميـّالمّغة،ّفيمكفّتعميـّالأحرؼّاليجائيةّمفّخلبؿّالأغاني،ّ
ّ ّمف ّمجموعة ّالأحرؼّبوضع ّىذه ّبيف ّالتمييز ّيمكنيـ ّالمعممةّكما البطاقاتّتكتبّعمييا

ّيطمبّمفّالأطفاؿّايجادّالحرؼّحرفاّواحداّماعداّبطاقةّواحدةّيكتبّعميياّحرّ فاّآخر،ّثّـ
المختمؼ،ّويمكفّالقياـّبنفسّالطريقةّبالنسبةّلمكممات.ّوقدّتذكرّالمعممةّكممةّتطمبّمفّ

ّقط،... ّ)نط، ّبط ّكممة ّبنفسّالحرؼّمثؿ: ّتنتيي ّبكممة ّيأتوا ّأف ّيمكفّالأطفاؿ ّكذلؾ ،)
ّعرضّمجموعةّمفّالصورّتحتياّكمماتّثـّيقوـّالأطفاؿّبترتيبياّحسبّالتسمسؿ.

ياّفيّمرحمةّالتييئةّلمقراءةّتكوّفّلدييـّقدرةّعمىّتكييؼّعيونيـ،ّفممارسةّىذهّالألعابّكمّّ
عواّإلىّالأشياءّعفّقربّفيسيؿّعمييـّالنّظرّإلىّالكتابّعمىّعكسّبحيثّيمكنيـّأفّيتطمّّ

ؿّالذيفّيمارسوفّىذهّالألعابّسيكونوفّبحاجةّلتدريبيـّعمىّالامساؾّباليدّوتركيزّالأطفا
2ّالبصرّقبؿّبدئّالقراءة،ّفالقراءةّتتطمبّالسيطرةّعمىّمرحمةّالعيفّواليد.

فالألعابّتتيحّللؤطفاؿّفرصّالتعمـّواختبارّقدراتيـّالعقميةّوالجسميةّوفيّجوّّمفّالمرحّ
ّوالمتعة.

ّ

ّ
                                                           

ّ.138ينظر،ّىدىّمحمودّالناشؼ،ّبرامجّرياضّالأطفاؿّ،ّصّ-1
ّ.96-95ّينظر،ّعطيةّمحمدّعطية،ّالمرجعّالسابؽ،ّصّ-2
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 :ّالد مى

عّالمّعبّالابداعي،ّفالطفؿّالخجوؿّلاّيستطيعّأفّيعبرّتوفيرّجميعّأنواعّالدمىّيشجّّإفّّ
ّثّويمعبّمعياّبحرية.رّعفّنفسوّبطلبقةّلمدّمىّيتحدّّعفّنفسوّللآخريف،ّيعبّّ

ّاليامّّ ّالوسائؿ ّالعرائسّمف ّمسرح ّاختيارّويعتبر ّأحسف ّإذ ّلمقراءة، ّالتييئة ّفيّمرحمة ة
الدراماّالابداعية،ّبتمثيؿّالأطفاؿّدّمىّوشكميا،ّويستخدـّفيّالقصةّواختيارّألوافّملببسّال

أدواراّمتنوعةّوغالباّيمعبوفّأدوارّالكبارّباستعماؿّتمؾّالدّمىّدوفّتوجيوّمفّالمعمّمة،ّوىذاّ
مثيؿّيزيدّمفّثروةّالطفؿّالمّغويةّوالمعرفيةّويزيدّثقتوّبنفسوّوتنمّيّفيوّمياراتّالنوعّمفّالتّّ

1ّعديدة.

ّيستطيعّالطفؿّأفّيعبّرّعفّفمسارحّال» عرائسّتجمعّبيفّالتسميةّوالتعمـ،ّوعفّطريقيا
2ّ«.أفكارهّومشاعرهّدوفّأفّيعرؼّأحدّمنوّإذّيبقىّمختبأّعفّالأنظار

والطّبّالنفسيّقدّكشؼّفيّالسنواتّالأخيرة،ّأنّوّأثناءّالمّعبّيعبّرّالأطفاؿّعفّعواطفيـّ
3ّ.يّالتيّيملؤّالأىؿّرؤوسيـّبياالمكبوتة،ّمفّتأثيرّمجموعةّالزواجرّوالنواى

 :ّالاستماع إلى القصص

تعدّّالقصةّمفّأحبّّألوافّالأدبّإلىّالطفؿّومفّأقربياّإلىّنفسو،ّفييّتمعبّدوراّبارزاّ
فيّتنميةّثروةّالطفؿّالمّغويةّمفّخلبؿّالمفرداتّوالتراكيبّوالعباراتّالتيّيستمعّإلييا،ّكماّ

                                                           
ّ.99-98ّصّطرؽّتعميـّالأطفاؿّالقراءةّوالكتابة،ّينظر،ّعطيةّمحمدّعطية،ّ-1
-117ّ،ّص1ّ،2004ّالمفاىيـّوالمياراتّالعمميةّوطرؽّتدريسيا،ّدارّالفكر،ّعماف،ّطّعادؿّأبوّالعزّّسلبمة،ّتنمية-2

118.ّ
ّ.79،ّص1ّ،1994ّلبناف،ّط-محمدّأيوبّشحيمي،ّدورّعمـّالنفسّفيّالحياةّالمدرسية،ّدارّالفكرّالمبناني،ّبيروت-3
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ّتعوّدّالأطفاؿّعمىّحسفّالاصغاءّوحسفّالكلبـّ ّيعيدوفّرواتبيا،ّإضافةّإلىّأنّياّأنّيا لمّا
 1.تعمّموّتسمسؿّالأفكار

فالمعمّمةّتييئّفرصّللؤطفاؿّلمتييئةّلمقراءة،ّفييّتقرأّليـّالقصصّبصوتّعاؿّومعبأّ
ّبأسموبيـّولغتيـّوعمؿّقصصّمفّمصورات،ّوتمثيؿّا لقصصّوتتيحّليـّالفرصةّلروايتيا

 2.والدراماّباستخداـّمسرحّالعرائس

ّوتشجّّ ّالقراءة ّفي ّالأطفاؿ ّتحبّب ّىذا ّومف ّمبدأ: ّإلى ّوتصؿ ّعمييا ّاقرأ لطفمك»عيـ
3ّ«.بالمضمون الجي د، وبالصورة المشوقة وبالأسموب التربوي المناسب

 :ّالشعر والأغاني والأناشيد

ّ ّالمعمّمة ّيجبّعمى ّلذا ّوالأناشيد، ّالأغاني ّالأطفاؿ ّالتيّيحبّ ّأو ّسيمة ّأناشيد اختيار
ّتكوفّ ّالحفظ ّوطريقة ّالحفظ، ّعمى ّقدرتيـ ّمف ّوتزيد ّالأطفاؿ ّتفرح ّمرحة ّقصصا تروي
ّالمّغةّ ّتعمّمو ّكما ّالمّغوية، ّالطفؿ ّقدرات ّتنمّي ّوالأناشيد ّالمعمّمة، ّمف ّاجبار ّدوف بالتكرار

ـّكالتمعثـ،ّأوّومخارجّالحروؼ،ّكماّتخمّصّالطفؿّمفّعيوبّالكلبّالفصيحة،ّوالمّفظّالسميـ
ّوحاجاتوّ ّالطفؿ ّلاىتمامات ّملبئما ّالنشيد ّيكوف ّأف ّويجب ّوغيرىا. ّالتأتأة ّأو الفأفأة،

ّفذلؾّ»4وميولو، ّبالنشاطات، ّيقوموف ّوىـ ّالأناشيد ّفي ّالأطفاؿ ّمشاركة ّالمفيد ّمف ويكوف
،ّفيـّيتعمّموفّأشياءّكثيرةّوىـّينشدوف،ّويمكفّأيضاّأفّيطمبّيـتذاكرّيثبتّالأناشيدّفيّ

مفّالأطفاؿّتقميدّأصواتّالحيواناتّأوّتقوـّالمعمّمةّبتقميدىاّعمىّمسمعيـ،ّأوّتسميعياّليـّ
ّعمىّأشرطة ّىذه5ّّ«.مسجمة ّأفّ ّوالحقيقة ّعمىّالقراءة فأغانيّوموسيقىّالأطفاؿّتساعدىـ

ّبياّالأطفاؿّداخؿّالروضةّوزيادةّلياّىناؾّالرسـ،ّواستخداـّ بعضّمفّالنشاطاتّالتيّيقوـ
                                                           

ّ.86صّالمرجعّالسابؽ،ّينظر،ّعطيةّمحمدّعطية،ّ-1
ّ.35مجّرياضّالأطفاؿ،ّصّينظرّىدىّمحمودّالناشؼ،ّبرا-2
 .183،ّص1ّ،2005ّأمؿّعبدّالسلبـّالخميمي،ّتنميةّقدراتّالابتكارّلدىّالأطفاؿ،ّدارّصفاءّلمنشر،ّعمّاف،ّطّ-3
ّ.92-91ّينظر،ّعطيةّمحمدّعطية،ّطرؽّتعميـّالأطفاؿّالقراءةّوالكتابة،ّّصّّ-4
ّ.75محمدّأيوبّشحيمي،ّدورّعمـّالنفسّفيّالحياةّالمدرسية،ّصّّ-5
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غةّالمكتوبة،ّفضلبّعفّالرحلبتّوالزياراتّالتيّتيدؼّإلىّتوسيعّثقافتيـّوتوجيييـّموادّالمّّ
ّىواياتوّمفّ ّينمّيّويدعّـ ّالرحلبتّإلىّالمناطؽّالمختمفة ّفمفّخلبؿّىذه ّالحرّة إلىّالقراءة

ّرسـّوشعرّوموسيقى.

مكفّحصرّأنشطةّالتعمـّوالتعميـّىذهّتعتبرّلبّّالبرنامجّالتعميمي،ّوالحقيقةّأنّوّلاّيّإفّّ
خاذىاّعنواناّلبرنامجّتعتمدّعميوّمعمّمةّالروضةّويقدـّللؤطفاؿ،ّلأفّّالمواضيعّالتيّيمكفّاتّّ

ّحتىّ ّعديدة ّخبرات ّإلى ّويحتاج ّتعنيو ّبموضوعات ّمميئة ّبالطفؿ ّالمحيطة ّوالبيئة الحياة
يتمكفّمفّالتعامؿّمعياّويجبّعمىّالمعممةّالتخطيطّلبرنامجّالخبراتّالتيّستقدـّلمطفؿّ

1ّىّتسيؿّنموّهّالمّغوي،ّوتييئوّلتعمّـّالقراءة.حت

ية،ّوخصائصّربويةّوالنفسيةّأفّّمرحمةّرياضّالأطفاؿّذاتّأىمّّوقدّأكدتّالدراساتّالتّّ
ّبرامجّذاتّقوانيفّخاصةّبالتربيةّوالتعميـ،ّوذلؾّلغرضّإعدادّ ّتحدّدّوفقيا مميّزةّواضحة،

 2.المدرسةالطفؿّإعداداّنفسياّوتربويا،ّوتييئتوّلدخوؿّ

ّالصراعّحوؿّ ّفالمستقبؿّيغمبّفيو ّبالمستقبؿ، ّبرياضّالأطفاؿّيعنيّالاىتماـ والاىتماـ
العمـّوالمعرفةّالذيّعمىّأساسوّيقاسّتقدّـّأيّدولة،ّلأجؿّذلؾّيجبّالاىتماـّبيذهّالمرحمةّ
ّويممؾّقدرات ّوثقافيا ّالطفؿّوجدانيا ّيتشكؿ ّففييا ّالتربويّوالتعميمي، ّأولىّالعمؿ ّووضعيا
ّالمستقبؿّ ّأجياؿ ّعمى ّحكمنا ّقد ّسنكوف ّفإنّنا ّبذلؾ ّتقد ّلـ ف ّوا  ّلتنميتيا، ّبحاجة وميارات

3ّ.بالضياعّخاصةّوأنّناّفيّعصرّالصراعّوالقوّة

  لية لمستقبل رياض الأطفال ومستقبل أطفالنا في الألفية بعض التصورات الأو 
ّ:الثالثة

                                                           
ّ.54ينظرّىدىّمحمودّالناشؼ،ّبرامجّرياضّالأطفاؿ،ّصّ-1
،ّص1ّ،2003ّينظر،ّشبؿّبدراف،ّنظـّرياضّالأطفاؿّفيّالدوؿّالعربيةّوالأجنبية،ّالدارّالمصوبةّالمبنانية،ّالقاىرة،ّط-2

31.ّ
ّ.199،ّصّالمرجعّنفسوينظر،ّ-3
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ّمفّالضروريّاعتبارّرياضّالأطفاؿّمرحمةّتربويةّوتعميّّ ّالتربوية،ّميةّىادفةّليا فمسفتيا
ّالواعياتّوالراغباتّفيّالعمؿّمعّأطفاؿّ ّالتعميميةّومعمّماتيا ّالسموكية،ّومفاىيميا وأىدافيا
ّوأساليبّ ّالمناسبة، ّالمدرسية ّوأبنيتيا ّاليادفة، ّالتعميمية ّالمسمية ّوألعابيا ّوأدواتيا الروضة،

ّ ّأطفاليا ّتقويـ ّوالنفسية،التحصيميّّوطرؽ ّوالعقمية ّالحياةّّة ّلاستقباؿ ّمستعدا ّالطفؿ ليكوف
1ّالمدرسيةّفيّالتعميـّالابتدائيّبسيولةّويسرّوبدافعيةّذاتيةّقوية.

ّإلىّالسُّ ّمؤسساتّرياضّالأطفاؿ ّالتّّمّّومفّالضروريّضّـ ّأفّـ ّلاّنستطيع ّأنّنا عميمي،
ّالألفيةّالثالثةّمشاركيفّوفاعميفّدوفّأفّيكوفّمستنتحدّّ قبؿّثّعفّالمستقبؿ،ّوعفّدخولنا

ّ.أطفالناّضمفّمرحمةّتعميميةّأساسية

فوجودّمرحمةّرياضّالأطفاؿّيؤكدّأنّوّلـّيعدّأمراّمقبولاّعمىّمستوىّالوطفّالعربيّأفّ
تظؿّّىذهّالمرحمةّخارجّنظاـّالتعميـّوخارجّالسّمـّالتعميمي،ّفمقدّآفّالأوافّلضـّىذهّالمرحمةّ

2ّيؿّالمستقبؿّمفّأجؿّصنعّالمستقبؿ.إلىّالسّمـّالتعميمي،ّلكيّتتمكفّبالفعؿّمفّمشاركةّج

 :المدرسة -جـ

ّالمؤسّّ ّىي ّالمدرسة ّالاجتماعيّّإفّ ّالمسؤولةّسة ّوىي ّالمجتمع، ّأنشأىا ّالتي ّالثانية ة
ّدورّ ّىو ّالمدرسة ّيمكفّاعتبارّدور ّوبيذا ّالأسرة، ّوذلؾّبعد ّالطفؿ، ّعفّتنشئة الأساسية

ّتكميميّلماّتقدّموّالأسرةّفيّتنشئةّالطفؿّوتعميمو.

ّالأسرةّ ّعمى ّنشرات ّتوزّع ّأف ّيجب ّقائمة: ّالمدرسة ّدور ّإلى ّأمؿ( ّ)الأستاذة "تتطرؽ
ّبأىميةّالقراءة،ّوتضعّبرامجّتشجّعّالطفؿّعمىّمصادرّأخرىّلممعمومات،ّوذلؾّ لتوعيتيـ
ّمصادرّ ّوقراءة ّالبحث ّمنو ّتتطمّب ّوأنشطة ّمدرسية ّواجبات ّبعمؿ ّالطالب ّبتكميؼ يكوف

ّالمناى ّتدعّـ ّإضافية ّتشجيعّمعمومات ّأفّ ّكما ّالمدرسي، ّبالكتاب ّصمة ّوذات ّالمقرّرة ج

                                                           
ّ.204،ّصّالمرجعّالسابؽينظر،ّشبؿّبدراف،ّ-1
ّ.206نفسو،ّصّّينظر،ّالمرجع-2
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المدرسةّلمطفؿّبأفّيتبرّعّوييديّالمكتبةّالمدرسيةّكتبّوقصصّتمنحوّفرصةّبأفّيكوفّلوّ
1ّدورّيساىـّفيوّتجاهّالمكتبةّيجعموّيدرؾّأىميتيا".

ؿ،ّالعوامؿّالتيّتساىـّفيّتنميةّثقافةّالطفّمفّىناّنرىّأفّّالمدرسةّىيّمفّضمفّأىّّـ
ّفياّترىّماّىوّدورّالمدرسة؟

فّكانتّتتوفّرّعمىّرّفيّتكويفّثقافةّالطفؿ،ّخاصّّحقيقةّإفّّلممدرسةّدورّىاـّومؤثّّ ةّوا 
الوسائؿّالأساسيةّالتيّتساعدىاّفيّإنجازّىذاّالعمؿ،ّوالمدرسةّتسمحّلمطفؿّبتطويرّقدراتوّ

ّ ّنفسو ّعمى ّيعتمد ّوتجعمو ّنموه، ّمراحؿ ّوذلؾّخلبؿ ّوالجسمية ّاتّّالذىنية ّعمى خاذّوتعوّده
ّبوّمفّأعماؿ،ّكماّأفّّالمدرسةّتساىـّفيّتنميةّ ّيقوـ القراراتّبنفسو،ّويتحمّؿّمسؤوليةّما

ّأيضاّعمميّّ ّوبواسطتيا ّفيّالمدرسة، ّالنّطؽّالسميـ ّيتعمّـ ّالأخير ّفيذا ّالطفؿ، ّعند ّالقراءة ة
خاصةّوأفّّالمعمـّّيتمكّفّمفّاختيارّالكتبّوالقصصّوالمجلّبتّالتيّيميؿّإليياّحيفّيقرأىا،

2ّيأخذّالطفؿّخلبؿّبدايةّمسارهّالدراسي.

يّإلىّإثارةّالميؿّإلىّالقراءةّوتنميوّلدىّوتعتبرّأيضاّالمدرسةّكبيئةّصالحةّوأساسيةّتؤدّّ
ّمفّ ّلو ّتقدّمو ّما ّخلبؿ ّمف ّالطفؿ ّإلى ّوتقرّبيا ّممتعة ّالقراءة ّعممية ّتجعؿ ّفيي الطفؿ،

تعدّدةّفيّالحياة،ّومفّخلبؿّتنميةّميولوّالقرائيةّمعموماتّشيّقةّومعارؼّمتنوعةّوخبراتّم
3ّيصبحّالطفؿّحينئذّمعتاداّعمىّالقراءة.

أفّّالمدرسةّلـّتعدّفقطّمكافّلتزويدّالتلبميذّبالمعرفةّوالمعموماتّبؿّاعتبرتّأيضاّّكما
ّإبداعاتيـّ ّوكؿ ّالذىنية ّوقدراتيـ ّالتلبميذ ّميوؿ ّوتنمية ّوالتعميـ، ّلمتعمّـ ّملبئمة ّوبيئة مكانا

                                                           
Informatique.gov.sa/old/details.phpّالأنترنيت،ّ-1

ّينظرّنفسّالمرجع.-2ّ
ّ.375صّّ،،ّثقافةّالطفؿ،ّمحمدّعبدّالرزاؽّإبراىيـّويحينظر-3
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ّرغباتيـّ ّلإشباع ّوذلؾ ّالمتنوعة ّوالطرؽ ّالمتاحة ّبالوسائؿ ّتمدّىـ ّأنّيا ّوخاصة الشخصية،
 ؿّمواىبيـ.واستغلب

(ّعمىّأىميةّالمدرسيةّبالنسبةّلمطفؿ،ّواعتبرىاّمسمكاّلوّفيّحمايةّالتيّ)ديويولقدّأكدّّ
يعيشيا،ّفيوّيتعرّؼّعمىّالبيئةّالمحيطةّبوّومفّخلبلياّيكتشؼّالعالـ،ّأيضاّاعتبرّالطفؿّ

المتعمميف،ّولقدّفيّالمدرسةّكمحورّأساسيّفيّالعمميةّالتعميميةّلأفّّىناؾّفروقاّفرديةّبيفّ
1ّركّزّعمىّالعمؿّوالإنتاجّمفّخلبؿّربطّالتعميـّفيّالمدرسةّمعّالعمؿّفيّالحياة.

(ّ ّيقوؿ ّكما ّومستوياتيا، ّمراحميا ّاختلبؼ ّعمى ّالمدرسة ّجون ديونإفّ مؤسسة »(:
اجتماعية...وىي صورة لمحياة الجماعية التي تترك ز فييا جميع تمك الوسائط التي تُييئ 

لى استخدام قواه الخاصة لتحقيق الغايات الطفل لممشار  كة في ميراث الجس، وا 
 2«.الاجتماعية

ّالقوؿّأفّّالمدرسةّتعتبرّمفّأىـّالمواردّالتيّيكتسبّالطفؿّمنياّ نفيـّانطلبقاّمفّىذا
ّوسيمةّ ّوىي ّميمتيا ّأداء ّفي ّالمؤسسة ّعميو ّتعتمد ّوسيط ّأىـ ّىي ّالمّغة ّأفّ ّباعتبار لغة

ّة.لتحقيؽّالغاياتّالاجتماعي

 ّالمعم م

ّلتحقيؽّ»ّّ ّالتعميمي ّالنّظاـ ّإنجاح ّأساس ّوىو ّالتعميمية، ّالعممية ّموجّو ّىو ّالمعمّـ إفّ
ّالعمميةّ ّكفاءة ّبؿّإفّ ّورفعّكفاءتو، ّوتحديثو، ّلتطويرّالتعميـ ّالأساسية ّالركيزة ّوىو أىدافو،
ّواتسعتّ ّالميني، ّمستواه ّارتفع ّوكمّما ّوالفكري، ّوالثقافي ّالميني ّبمستواه ّتتحدّد التعميمية

                                                           
ّثقافةّتربويةّ)التربيةّمبادئّوأصوؿ(،ّدارّأسامةّلمنشر،ّعماف،ّط-1ّ ،ّص1ّ،2007ّينظر،ّد.ّفايزّمحمدّالحديدي،

48.ّ
ّ.134،ّص1978ّمحمدّالمعتوؽ،ّالحصيمةّالمّغوية،ّعمـّالمعرفة،ّالكويت،ّسنةّّد.ّأحمدّ-2
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اماتوّالفكريةّوالثقافيةّارتفعّمستوىّأدائوّفيّعمموّبماّينعكسّبالضرورةّعمىّمستوىّاىتم
1ّ«.العمميةّالتعميميةّككؿّّ

ّلدىّ ّالكتب ّعمى ّوالاطلبع ّالقراءة ّعادة ّتنمية ّفي ّيساىـ ّومميّز، ّىاـ ّدور ولممعمّـ
ّ ّإلى ّإرشادىـ ّعمى ّسيعمؿ ّفإنّو ّلذلؾ ّوفائدتيا، ّالقراءة ّيرىّبضرورة ّفيو أفضؿّالأطفاؿ،

2ّالموادّالقرائيةّوأكثرىاّمناسبةّليـ.

قادرّعمىّالتكيّؼّوالممارسة،ّوقادرّعمىّأداءّرسالتوّالتيّتوصموّّالكؼءكماّأفّّالمعمـّ»
إلىّمقاـّمفّيصنعّالتوجيو،ّيقوؿّالشاعرّأحمدّشوقي:ّقـّلممعمّـّوفّوّالتبجيلبّّكادّالمعمـّ

3ّ«.أفّيكوفّرسولا

ّ ّأشار ّلدىّمحمد رجب فضل الله ولقد ّالقرائية ّالميوؿ ّفيّتنمية ّالمعمّـ ّدور إلىّتحديد
الأطفاؿ،ّوأنّوّيتحدّدّعفّقياموّبمجموعةّمفّالنشاطاتّوالإجراءاتّالتيّيمكفّحصرىاّفيماّ

ّيمي:

ّبجمعّعددّكبيرّمفّالكتبّوالقصصّوالمجلّبتّالمشوقةّ (1 يجبّعمىّالمعمّـّأفّيقوـ
ّيقبموفّعمىّالقراءة، ّوتجعميـ ّفيّالقسـّّالتيّتجذبّالأطفاؿ ّعمىّالطاولة فيضعيا

 والتيّتسمّىّأيضاّبمنضدةّالقراءة.
يبرمجّحصصّخاصةّيسمحّفيياّللؤطفاؿّبقراءةّكتبّمفّاختيارىـّوعميوّأفّيراقبّ (2

ّإلىّ ّتجذبيـ ّالتي ّالموضوعات ّأىـ ّيكتشؼ ّلكي ّمعيـ ّويتحدث ّالقرائية، عاداتيـ
 القراءة.

                                                           
كتابّثقافةّالطفؿ،ّدارّالفكرّّقحطاء،د.ّمحمدّعبدّالرزاؽّإبراىيـّويح،ّد.ّىانيّمحمدّيونسّبركات،ّد.ّوحيدّالسيدّ-1ّ

ّ.377،ّص1ّ،2004ّلمنشرّوالتوزيع،ّعمافّالأردف،ّط
ّ.الصفحةّ،نفسينظرّالمرجعّالسابؽ-2ّ
ّ.5،ّص2008ّصالحّبمعيد،ّفيّالنيوضّبالمّغةّالعربية،ّدارّىومةّلمطباعةّوالنشرّوالتوزيع،ّد.ط،ّالجزائر،ّ-3
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ّكتا (3 ّتقديـ ّمماّّبيستطيعّالمعمّـ ّويشرحّمحتوياتو، ّليـ، ّبتعريفو ّللؤطفاؿّويقوـ جديد
 غبةّفيّالقراءة.يثيرّذلؾّفييـّالرّّ

ّباصطحابّالأطفاؿّإلىّالمكتبة،ّوذلؾّلكيّيعرفيـّعمىّمختمؼّ (4 يمكفّلممعمّـّأفّيقوـ
 زىـّعمىّاستعارةّكتبّمنيا.الكتبّالموجودةّفييا،ّويحفّّ

وتكوفّملبئمةّلسنّيـّومناسبةّلسنتيـّالدراسيةّّالمعمّـّيقدّـّللؤطفاؿّمادةّمعيّنةّلمقراءة (5
 وذلؾّلتنميةّميوليـّالدراسية.

ّبإثارةّرغبةّالأطفاؿّلمقراءة،ّوذلؾّبطمبّمنوّأفّيقرأوا،ّوتوفيرّالعديدّمفّ (6 المعمّـّيقوـ
 الفرصّلمقراءة،ّممّاّيغيّرّمفّعاداتّالقراءةّلدىّالأطفاؿ.

فّيجمعّكؿّالكتبّالخاصةّبالأطفاؿّعمىّالمعمّـّأفّيكوفّمتحمّساّوحسفّالفيـ،ّوأ (7
ّويجبّأفّيعرؼّ ّبينيـ، ّتختمؼّفيما ّوأفّيدرؾّأفّميوؿّالأطفاؿّودوافعيـ ويحبيا،

 كيؼّيؤاخيّبيفّالأطفاؿ،ّوبيفّالكتب.
ّفيّّعمى (8 ّمفّسلبمةّعاداتيـ ّأفّيتابعّالأطفاؿّوذلؾّلكيّيتأكد ّالقراءة ّأثناء المعمّـ

القراءة،ّويجبّعميوّأفّيناقشيـ،ّفعمميةّالمناقشةّميمةّفيّعمميةّالقراءةّويجبّأفّ
 1تمييا.

مرحمةّالعمىّالأخذّبيدّالطفؿّخاصةّفيّبدايةّّكمييماّيتعاونافالمعمّـّوأميفّالمكتبةّّإفّّّّّ
الدراسية،ّفمفّخلبليماّتحقّؽّالمدرسةّأىدافياّفيّالتنشئةّالعمميةّوالثقافيةّوالتربويةّلمطفؿ،ّ
ّوالتعرؼّعمىّالكمماتّ ّالقراءة، ّفيّعممية ّمياراتو ّتنمية ّميمّة ّتعطييما ّالمدرسة حيثّأفّ

ّأنّوّيتـّإجراءّالمسابقا ّالسميمة،ّكما ّالقراءة كسابوّعادة ّوا  تّالثقافيةّغيرّالمألوفةّوشرحيا،
ّالمدرسةّ ّداخؿ ّالمدرسية ّاللبمنيجية ّالأنشطة ّمف ّالعديد ّتوظيؼ ّيتّـ ّخلبليا ّمف التي
ّوبذلؾّ ّالعقميّوالاجتماعيّوالانفعالي، ّونموّه ّمدارؾّالأطفاؿ ّبيدؼّتنمية ّوذلؾ وخارجيا،
تصبحّالمدرسةّمفّأكثرّالمؤسساتّتأثيراّفيّنموّّالطفؿّوتوجييوّتوجيياّصحيحا،ّوصقؿّ

                                                           
ّ.378-377المرجعّالسابؽ،ّصّ...،د.ّمحمدّعبدّالرزاؽّإبراىيـّويح،ّ-1ّ
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فالطفؿّعندّدخولوّالمدرسةّيكوفّقدّاكتشؼّثقافةّبيتوّوأسرتوّومجتمعو،ّوعمىّشخصيتو،ّ
ّاكتسبوّالطفؿّمفّعاداتّواتجاىاتّغيرّسميمة،ّمعّتدعيـّماّ ّبتقويـّما المدرسةّأفّتقوـ
اكتسبوّالطفؿّمفّعاداتّواتجاىاتّسميمة،ّففيّالمدرسةّيتمقىّالطفؿّالثقافةّبصورةّمنظمةّ

ّ ّطريؽ ّالدروسّعف ّخلبؿ ّالقراءةّمف ّبواسطتو ّالطفؿ ّيتعمـ ّكتاب ّأوّؿ ّأفّ ّكما الأساتذة،
1ّالصحيحةّىوّالكتابّالمدرسي،ّالذيّبواسطتوّيتعرّؼّعمىّالمعارؼّوالحقائؽّاليامة.

ّفيّالمكتبةّ ّبالكتبّالموجودة ّيقومافّبتعريؼّالأطفاؿ ّوالمعمّـ ّكلبّمفّأميفّالمكتبة إفّ
ّالاحتياجا ّتمبي ّالتي ّأو ّمنيا، ّالحديثة ّويتّـّخاصة ّالدراسي، ّبالمنيج ّالمرتبطة ّالقرائية ت

ّموادّ ّضمف ّيكوف ّوقد ّالمكتبة، ّوأميف ّالمعمـ ّطريؽ ّعف ّشفويا ّبالكتب ّالأطفاؿ تعريؼ
2ّصحيفةّفيّصحؼّالحائطّأوّمجمةّالمدرسة...إلخ.

 :تقويم المدرسة الشامل دافمن أى

ّالوطفّوالمواطنيفّوالأجياؿّعفّّ- ّاتجاه ّأفّّتذكيرّالمدرسةّبمسؤوليتيا طريؽّترسيخّمبدأ
 العمؿّالتربويّرسالةّوليسّوظيفة.

ّالمسؤوليفّّ- ّثقة ّمحؿ ّالمدرسة ّوجعؿ ّبإنجازاتيـ ّالمدرسة ّفي ّالعامميف ّلدى ّالثقة تعزيز
 والآباءّوالمجتمع.

ّفيّّ- ّالشامؿ ّالمدرسة ّتقويـ ّعمييا ّيقوـ ّمتينة ّقاعدة ّووضع ّذاتيا ّالتقويـ ّعممية تحسيف
 3المستقبؿ.

 :لمكتباتدور ا -د

                                                           
ّ.35ينظر،ّحسفّشحاتة،ّقراءاتّالأطفاؿ،ّّصّ-1ّ
ّ.35ّينظر،ّالمرجعّنفسو،ّص-2
ّ.182،ّص2005ّطر،ّأساسياتّالتربيةّوالتعميـّالفعّاؿ،ّدارّأسامةّلمنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّد.ط،ّجماؿّالشاّ-3
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ّ ّإلىّتثقيؼّوتربية ّتسعى ّتربوية ّالمكتباتّمؤسساتّثقافية ّتعميماّتعتبر ّالأطفاؿ وتعميـ
يصاؿّالمعمومات،ّفييّعبارةّعفّمكافّلحفظّالكتبّتيدؼّ سميماّمفّخلبؿّثقؿّالمعرفة،ّوا 
خاصةّإلىّتطويرّالميارات،ّوتوفيرّخدماتّمتعدّدةّللؤطفاؿ،ّممّاّتساىـّفيّتثقيؼّالطفؿّ

المّغويةّوالعممية،ّوماّيجعؿّمكتباتّالأطفاؿّالعامةّأكثرّأىميةّىوّارتيادىاّوتنميةّحصيمتوّ
مفّقبؿّالكبارّمفّذويّالأطفاؿ،ّممّاّيجعؿّعمميةّالقراءةّتبدأّبالمحاكاةّوتسعىّإلىّتكويفّ

1ّوغرسّعاداتّسميمةّتستمرّمعوّفيّمختمؼّمراحؿّحياتو.

لأشّدّ»الأىميةّالتيّتكتسبياّالمكتبةّقائلب:ّكذلؾّلقدّأشارّالرئيسّالأمريكيّ"روزفمت"ّإلىّ
ّالمعابدّوالمدارس،ّوالمكتبةّفيّإنجازّمجموعةّوسائؿّومناىج،ّ ّنحتاجّإلىّالمكتبةّبعد ما
ّوفيّ ّالتّفاعؿّبيفّالكتبّوالمتردّديفّعمىّالمكتبة، نّما ّلعرضّالكتبّوا  فييّليستّمعرضا

لمكتبةّتكوفّالقراءةّالحرّة،ّوبالقراءةّالمكتبةّوحولياّتقاـّالأنشطةّوالمسابقات،ّوعفّطريؽّا
عارةّالكتبّإلىّخارجّالمكتبة،ّفالمكتبةّوسيطّتربويّفعّاؿ،ّومكتباتّ فيّقاعاتّالاطلبع،ّوا 
الأطفاؿّالمتخصّصةّالعامةّالتيّتعدّّأحدّأىـّالوسائطّالثابتةّوالمتنقمةّلنقؿّالأدبّللؤطفاؿّ

2ّ«.وكذلؾّثقافتيـّبالمعنىّالواسع

ّالمجتمع.ّلناّمدىّأىميةّالمكتبةّفيّحياةّالفردّومفّىناّيتبيّفّ

إفّّالمكتبةّأيضاّتعتبرّمفّأىـّالوسائؿّالتيّتنمّيّالقراءةّلدىّالأطفاؿ،ّوتجعميـّيتقنونياّ
ّفييّ ّالقراءة، ّفيّتحقيؽّأىداؼّتعمّـ ّىاما ّتمعبّدورا ّإلىّأنّيا ّبالإضافة ويتعوّدوفّعمييا،

ّالقراءة،ّوتمدّىـّب ّيتمكّنوفّمفّالتدريبّالمتواصؿّتربطّالأطفاؿّبعالـ ّالتيّبواسطتيا المواد
عمىّتطويرّالمياراتّالأساسيةّالتيّاكتسبوىاّفيّالمدرسة،ّوعمىّغرسّحبّالقراءةّوتنميةّ
ّغنيةّ ّالمكتبة ّتكوف ّأف ّيجب ّىذا ّكؿ ّيتحقّؽ ّلكي ّولكف ّبالقراءة، ّالمتواصمة الاىتمامات

                                                           
Informatique.gov.sa/old/details.phpّالأنترنيت،ّّ-1ّ
،ّأدبّالطفؿّالعربيّ)دراسةّمعاصرةّفيّالتأصيؿّوالتحميؿ(،ّدارّالوفاءّلمدنياّوالطباعةّوالنشرّالأسكندرية،ّلطأحمدّزّّ-2

ّ.210صّ
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ّالق ّبحيثّتمبيّاحتياجاتّوميوؿ ّتعمؿّعمىّبالكتبّالمتنوّعة، ّفالمكتبة ّلدىّالأطفاؿ، راءة
ّوالتيّ ّالتيّيحتاجّإلييا ّالمقروءة ّبالمواد ّوتسعىّإلىّتزويده ّاحتياجاتّالقارئّالفرد تغطية

1ّتمبّيّرغباتوّوتناسبّقدراتو.

ّالمكتبةّ ّدور ّعف ّالحديث ّإلى ّالآف ّننتقؿ ّعامة ّبصفة ّالمكتبات ّدور ّعف وبالحديث
ّالمدرسية.

 المكتبة المدرسية 

ّ ّنأخذّلقد ّواحد، ّفيّاتجّاه ّتتبمور ّأنّيا ّإلّا ّالمدرسية، ّبالمكتبة تعدّدتّالتعاريؼّالخاصة
ّمنياّماّيمي:

المكتبةّالمدرسيةّىيّمجموعةّمفّالموادّنظّمتّ:ّ»تعريؼّمحمدّحسفّعبدّالشافي .1
 2«.تنظيماّفنيّاّيسيؿّالوصوؿّإليياّواستخداميا

عمىّمجموعةّمفّالموادّّمجموعةّمفّالغرؼّاحتوت»تعريؼّعبدّالرزاؽّمصطفى:ّ .2
ّالمكتبيةّ ّالخدمات ّلتقديـ ّمتخصّص ّوغير ّالمطبوعة، ّوغير ّالمطبوعة، المكتبية

 3«.المناسبةّلمجتمعّالمدرسةّمفّالمعمميفّوالطمبة
المكتبةّالمدرسيةّمكافّيتمتعّبالاحتراـّالعميؽّ»تعريؼّحسنيّعبدّالرحمافّالشيعي:ّ .3

ارّالتيّيسجمياّالإنسافّعبرّالعصورّيقصدىاّالفردّالراغبّفيّالاطلبعّعمىّالأفك

                                                           
ّيونسّبركات،ّد.ّوحيدّالسيدّحاقطاء،ّكتابّثقافةّالطفؿّ،ّصّ-1ّ ّالرزاؽّإبراىيـّويح،ّد.ّىانيّمحمد د.ّمحمدّعبد

380.ّ
ّ.38،ّص2ّ،1987ّمحمدّحسفّعبدّالشافي،ّالمكتبةّالمدرسيةّودورىاّالتربوي،ّمؤسسةّالخميجّالعربي،ّط-2
ّ.206،ّص1986ّشبكةّمعموماتّتعاونيةّلممكتباتّالمدرسيةّالقطرية،ّتونس،ّّعبدّالرزاؽّمصطفىّيونس،ّنحو-3
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بطريؽّمباشر،ّوىيّالمكافّالوحيدّفيّالمدرسةّيمكفّأفّيعمؿّفيوّالفردّدوفّمساعدةّ
 1«.الآخريف

ّخدماتّ ّوتقدّـ ّبالفرد، ّتختصّ ّالمدرسية ّالمكتبة ّأفّ ّنفيـ ّالتعاريؼّفإنّنا ّىذه ّخلبؿ مف
ّلمختمؼّالتلبميذّوالطلّبب.

ّالمكتبةّالمدرسيةّىيّالنوّ ّالطفؿّفيّحياتو،ّإفّ عّالأوّؿّمفّأنواعّالمكتباتّالتيّيعرفيا
فييّتسعىّلتحقيؽّعددّمفّالأىداؼّالتربويةّوالتعميميةّوحتىّالتثقيفية،ّفمياّدورّكبيرّفيّ
العمميةّالتّعميميةّوالتربوية،ّفييّتساعدىـّعمىّاكتسابّالمياراتّالأساسيةّفيّالقراءة،ّومفّ

ّكفّتحقيقياّىي:أىداؼّالمكتبةّالمدرسيةّالتيّيم

 خدمةّالبرامجّالتّعميميةّالمقرّرةّوتعزيزىاّواستكماؿّنواقصيا. (1
 تعريؼّالتلبميذّبمختمؼّالكتبّوالمراجع،ّوكيفيةّاستخداميا. (2
ّنجدّ (3 ّإلىّالكتبّوالدورياتّوالمجلبت، ّإضافة ّبكؿّمصادرّالمعرفة، تعريؼّالتلبميذ

 الحاسوبّوالميكروفيمـ...وغيرىاّمفّالتقنياتّالحديثة.
 إكسابّالتلبميذّعادةّالقراءةّوالتعوّدّعمىّالبحثّالعممي. (4
ّومختمؼّمصادرّ (5 ّالكتب ّاستخداـ ّكيفية ّوتعميميـ ّالتلبميذ ّلدى ّالقراءة ّقدرات تنمية

 التعمّـ.
ّالبحثّوالقراءةّ (6 ّفي ّالعاداتّالسميمة ّوتكويف ّنفوسّالتلبميذ، ّفي ّالعمـ ّاحتراـ تنمية

 لدييـ.
7) ّ ّالإحساس ّوتعميميـ ّأخلبقيـ ّالنّفسّتيذيب ّعمى ّالاعتماد ّطريؽ ّعف بالمسؤولية

 لموصوؿّإلىّالمعرفة.
 استثمارّأوقاتّالفراغّعندّالأطفاؿّباستخداـّالمكتبةّحيثّالفائدةّوالمتعةّوالتسمية. (8

                                                           
ّع-1ّ ّلممعمومات، ّالعربية ّالمجمة ّالمدرسية، ّلممكتبة ّوالتعميمي ّالتربوي ّالدور ّمقومات ّالشمي، ّالرحماف ّعبد ،1ّحسني

ّ.5،ّص1997ّتونس،ّ
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 1تنميةّاىتماماتّوميوؿّالتلبميذّوتحسيفّمواىبيـ. (9

ّتنميةّّوتحتؿّّ ّفي ّكبير ّبشكؿ ّتساىـ ّفيي ّالمدرسة، ّفي ّىاما ّمكانا ّالمدرسية المكتبة
ّمفّأجزاءّ ّىاما ّأصبحتّالآفّجزءا ّالمدرسية ّلذلؾّفالمكتبة ّلدىّالأطفاؿ، مياراتّالقراءة

ّ ّالمدرسي. ّطريؽّّ»المنيج ّعف ّإذ ّالحديث، ّالتعميـ ّفي ّمتميّزة ّأىمية ّالمدرسية فمممكتبة
ّالمتنوعة ّوأنشطتيا ّلممدرسةّّخدماتيا ّوالتربوية ّالأىداؼّالتّعميمية ّمف ّالكثير ّتحقيؽ يمكف

2ّ«.ّالعصرية

والمكتبةّوسيمةّىامةّمفّوسائؿّالتربية،ّولـّتعدّجزءاّمكملبّيمكفّالاستغناءّعنيا،ّبؿّّ»
ّمفّتحقيؽّأىدافياّ ّوتمكّفّالمدرسة ّالحديثة ّلممدرسة ّالكيافّالسميـ ىيّأساسّجوىريّمف

3ّ«.تربويةوأغراضياّالتّعميميةّوال

ّالمكتبةّالمدرسيةّىيّجزءّىاـّمفّالمدرسةّلاّيمكفّالاستغناءّعنيا،ّ ّأفّ نفيـّمفّىنا
ّعمىّأكمؿّ ّفالمدرسةّلاّيمكفّأفّتؤديّوظيفتيا ّالتّعميمية، ّتساىـّفيّتحقيؽّالعممية لأنّيا

ّوجوّماّلـّتوفرّلتلبميذىاّوالمعمميفّخدماتّمكتبيةّتساعدىـّعمىّتحقيؽّأىداؼّالمدرسة.

تضمفّبرنامجّالخدمةّفيّالمكتبةّأوجوّنشاطّمتنوعةّلتنميةّميوؿّالقراءةّلدىّالأطفاؿّي»
مثؿّالقراءةّالموجّية،ّوتكويفّناديّالكتابّوخدمةّالمعموماتّللؤطفاؿ،ّوتنظيـّساعةّالقصّةّ
حياءّالمناسباتّوالحفلبتّالموسيقية،ّوالعروضّالمسرحية،ّ والخدماتّالتعاونيةّلممدارس،ّوا 

4ّ«.فاؿّالتّعميميةّوالتثقيفيةولعبّالأط

                                                           
الأردف،ّ-درسية،ّدارّالفكرّلمنشرّوالتوزيع،ّعمافينظر،ّد.ّرافدةّعمرّالحريري،ّالتقويـّالتربويّالشامؿّلممؤسسةّالم-1ّ
ّ.235،ّص1ّ،2007ّط
ّ.17،ّص3ّ،2000ّمحمدّالسيدّحلبوة،ّكتبّومكتباتّالأطفاؿ،ّمؤسسةّحورسّالدولية،ّمصر،ّط-2ّ
ّط-3 ّالجامعية، ّدارّالمعرفة ّالمدرسية، ّالأنشطة ّفاروؽّعمر، 1ّفاروؽّشوقيّالبوىيّوأحمد ّالإسكندرية، ،ّص2001ّ،

93.ّ
ّ.37فّشحاتة،ّقراءاتّالأطفاؿ،ّّصّحسّ-4
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وأخيراّفإفّّالمكتبةّالمدرسيةّلاّيمكفّالاستغناءّعنياّأوّالتقميؿّمفّأىميتياّنظراّلخدماتياّ
ّالمتنوعةّوأىدافياّالعامةّالتيّتسعىّلتحقيقيا.

ّ

 دور وسائل الإعلام: -ه

 :دور التمفزيون 

عدّةّتساىـّفيّتذليؿّصعوباتّّلمتمفزيوفّدورّفعّاؿّومؤثرّفيّعمميةّالتعمّـ،ّفموّايجابيات
ّكثيرةّتقؼّفيّطريؽّالتلبميذّفيّاكتسابيـّسبؿّالتمقيّالسميمة.

ّالغامضةّ ّالتعابير ّوترؾ ّالفصيحة، ّالمّغة ّاستعماؿ ّفي ّيتجمى ّالتعميمية ّالبرامج وتأثير
ّوالتخمصّمفّالألفاظّالركيكة.

دينيةّوالقومية،ّفمثلبّنجدّفالقنواتّالتعميميةّحافمةّببرامجّتجمبّالأسماعّمنياّالأناشيدّال
ّالبندورةّالحمراء،ّفالتمفزيوفّيساىـّ أغنيةّياّطيبةّأثّرتّفيّقموبّالأطفاؿ،ّكذلؾّأغنيةّأنا

1ّفيّتحفيظّالأطفاؿّالكثيرّمفّالأناشيد.

 :دور الحاسوب 

قيؿّأفّّلمطفؿّثلبثةّآباء،ّالأب،ّالأـ،ّالتمفزيوف،ّواليوـّيوجدّلمطفؿّعمىّالأقؿّأربعةّآباءّ
 2وشبكةّالمعموماتّالدوليةّ)الأنترنيت(.ّبرمجياتبعدّأفّانظـّإلييـّالكمبيوترّوممحقاتوّمفّ

ينمّيّالحاسوبّشخصيةّالطفؿّويمكنّوّمفّالتفاىـّوالتواصؿّمعّالآخريفّكماّأنّوّبواسطةّ
ّالعربيةّ ّسماع ّعمى ّويساعده ّوالرسـ ّوالفيـ ّوالكتابة ّالقراءة ّفي ّمياراتو ّيطوّر الحاسوب

                                                           
،2010ّديسمبر9ّّ-8-7ينظرّالممارساتّالمّغويةّالتّعميميةّالتّعمّمية،ّعددّخاص،ّمنشوراتّمخبرّالممارساتّالمّغوية،ّ-1

ّ.523-521صّ
ّ.61ىدىّمحمودّالناشؼ،ّالأسرةّوتربيةّالطفؿ،ّّصّ-2



:                                                            القراءة مفهىمها و آلياتهاالفصل الأول    
 

69 
 

لقاءّالشعر،ّ الفصيحةّفييّتؤدّيّبطريقةّجيّدةّوسميمةّمفّخلبؿّبرامجّتلبوةّالقرآفّالكريـّوا 
ّا ّأف ّكالتمعثـّكما ّعنده ّالذي ّوالسموؾ ّالنطؽ ّمشكؿ ّتجاوز ّعمى ّالطفؿ ّيساعد لحاسوب
1ّ،والارتباؾ ّوالألفاظّفيناؾ ّالحروؼ، ّبعض ّنطؽ ّعمى ّالطفؿ ّخلبليا ّمف ّيتدرب برامج

ّلغتو،ّحيثّيمارسّالطفؿّممارسةّفعميةّلتمؾّالألفاظّوالتدريباتّويكوفّ الصعبةّينمّيّبيا
ّيعادّالكرّةّمرّةّأخرى،ّفيذهّالبرامجّتفسحّىناؾّإمّاّالتعزيزّأوّالتصويبّلأخط ّـ ائو،ّومفّث

المجاؿّلمطفؿّوذلؾّبمدّةّببدائؿّلإجابتوّالخاطئةّأوّتقدّـّلوّمعموماتّتساعدهّعمىّالوصوؿّ
2ّإلىّالإجابةّالصحيحة.

وقدّاقترحّبعضّالباحثيفّمفّمركزّالبحوثّالعمميةّوالتقنيةّلتطوّرّالمّغةّالعربيةّبالجزائرّ
ّالمّغةّالعربيةّلمطفؿّفيّالمرحمةّالابتدائية،IMLARّّبرمجةّالإملبءّ وىيّبرمجةّآليةّلتعميـ

ّالقارئّالآليّعمىّالمتعمّـّويقدـّتوضيحاتّعمىّ تحتويّىذهّالبرمجةّعمىّنصوصّيممييا
ّ ّاصطناعيّمستوى ّكلبـ ّإلى ّالنّصّالمكتوب ّبتحويؿ ّالقارئ ّيقوـ ّحيث ّوالنطؽ، الكتابة

منطوؽّوذلؾّالنّصّيجبّأفّيكوفّمشكلبّحتىّيتمكفّمفّمعالجتو،ّوالغرضّمفّالبرمجيةّ
3ّىوّتعميـّالعربيةّوتعمّمياّاعتمادّالوسائؿّالتقنيةّالحديثة.

ّالحاسوبّسيحدثّتغييرا ّبوساطة ّالطفؿّوتعمّمو ّتعميـ ّبؿّسيحدثّّإفّ ّالطفؿ، فيّعالـ
4ّتغييراّكبيراّفيّالعالـّكمّو.

فبالرغـّمفّإيجابياتوّالكثيرةّالتيّتعودّعمىّالطفؿ،ّإلّاّأفّّسمبياتوّومخاطرهّأيضاّأكثرّ
إفّلـّيحسفّالطفؿّاستعمالوّخاصةّبدخوؿّالأنترنيت،ّفعمىّالأولياءّوالمدرسةّأفّيوجّيواّ

                                                           
ّ.144،ّص04ّوالتّعممية،ّعددّالممارساتّالمّغويةّالتّعميميةّّ،صالحّبمعيد،ّممتقىينظر-1
ّ.144ينظرّ،ّالمرجعّالسابؽ،ّصّ-2
ّ.636،ّصّنفسوّالمرجعّ-3ّ
ّ.157،ّصّالمرجعّنفسو-4
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ّالتغ ّيكوف ّحتى ّالصحيح ّالتوجيو ّالطفؿ ّإيجابيّيير ّالطفؿ ّعمى ّالحاسوب ّسيحدثو الذي
 وليسّسمبيا.

 صحافة الطفل: 

ّفمفّ ّالعالـ، ّعمى ّعينو ّتفتح ّالتي ّالاتصاؿ ّوسائؿ ّأىـ ّمف ّلمطفؿ ّالموجية ّالمجمة إفّ
ّمعموماتّ ّبإضافتيا ّمعارفو ّتنمية ّعمى ّوتعمؿ ، ّوالعموـ ّالثقافات ّمختمؼ ّيكتسب خلبليا

ّ ّالطفؿ ّيدّي ّبيف ّالمجمة ّفوجود ّالوقتّىوايةّأخرى، ّبمرور ّالتيّتصبح ّالقراءة ّإلى يدفعو
ّيمارسياّالطفؿّأوقاتّفراغوّأوّيخصّصّوقتاّليا.

فبالرغـّمفّأفّّالمذياعّوالتمفازّتجمبّاىتماـّالطفؿّوتأخذّعقمو،ّإلّاّأفّّالمجمةّلياّأىميةّ
دائماّحاضرةّأفّّالمجمةّأكبرّتحتفظّبيا،ّفالطفؿّقدّيفوتوّأيّبرنامجّتمفزيونيّأوّإذاعي،ّإلّاّ

1ّيعودّإليياّوقتّماّيشاء.

ّالطفؿّ» ّثقافة ّبآخر ّأو ّبقدر ّتحمؿ ّىي ّبؿ ّجامدة ّمعطيات ّليس ّالإعلبـ ّأجيزة إفّ
2ّ«.وتوقّعاتوّوآمالو،ّوتحمؿّفيّالوقتّنفسوّإيجابياتّوسمبيات

ّالآباءّ» ّوصحؼّفيّتوعية ّومسموعة ّمرئية ّإذاعة ّمف ّىذه ويأتيّدورّوسائؿّالإعلبـ
ّوّ ّيمكفّأفّتقدّموّلأبأىميةّالقراءة طفاؿّمفّخدماتّومتعةّالتعريؼّبالمكتباتّالعامة،ّوما

3ّ«.ومعرفةّوعمـ،ّوكذلؾّتعريفيـّبالكتبّوالمجلبتّالمناسبةّللؤطفاؿ

ّ

ّ

                                                           
،ّثقافةّالطفؿّالعربي،ّصّ-1 ّ.172ينظر،ّالمنظمةّالعربيةّوالثقافةّوالعموـ
ّ.15صّّ،1ّ،2008أردف،ّط-ىاديّنعمافّالييتي،ّالإعلبـّوالطفؿ،ّدارّأسامةّلمنشرّوالتوزيع،ّعماف-2
،ّثقافةّالطفؿّالعربيّ-3 ّ.153،ّصّّينظر،ّالمنظمةّالعربيةّوالثقافةّوالعموـ
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 :القراءة والتعبير. 11  

ّوتسييؿّّإفّّ ّالتخاطب ّوسائؿ ّأىـ ّيعدّ ّوالتعبير ّالتواصؿ، ّىي ّلمّغة ّالأساسية الوظيفة
ّالاتصاؿّبيفّأفرادّالجماعة،ّومفّخلبلوّيعبّرّالفردّعفّمشاعرهّوأحاسيسو.

 :ماىية التعبير

ّإليوّّالتعبير» ّيطمب ّوما ّوحاجاتو، ّوأحاسيسو ّأفكاره ّالفرد ّبيا ّيصيغ ّالتي ّالطريقة ىو
1ّ«.صياغتوّبأسموبّصحيحّفيّالشكؿّوالمضموف

ّويرتكزّالتعبيرّعمىّثلبثةّأركافّأساسية:

ّإلىّّ-» ّلنقميا ّتجسيدىا ّإلى ّالمتعمّـ ّيسعى ّوالتي ّالفكر ّتراود ّالتي ّوالمعاني الأفكار
 المرسؿّإليو.

-
 ارات،ّوىيّالإطارّالماديّالذيّتصاغّفيوّالمعانيّوالأفكار.الألفاظّوالعب 

-
 2«.ترتيبّالأفكارّوالمعانيّوحسفّتنسيقيا 

ّبالألفاظّ ّويزوّده ّالمتعمـ ّتفكير ّيوجو ّالذي ّالقراءة ّنصّ ّمف ّىذا ّكؿ ّالمتعمـ ويستمد
ّالأفكار،ّ ّومتماسؾ ّمنسجـ ّيأتي ّالنّصّالذي ّبنية ّخلبؿ ّمف ّتنظيميا، ّوكيفية والعبارات
فالتعبيرّيمارسّانطلبقاّمفّحصصّالقراءةّالتيّتزوّدّالمتعمـّبرصيدّلغويّيسمحّلوّويمكّنوّ

3ّمفّتوسيعّمجاؿّتعبيره.

 دور التعبير في المنظومة التربوية: 

                                                           
ّ.97،ّد.ط،ّص1991ّالشامؿّفيّالمّغةّالعربية،ّمحمّدّالماضيّوآخروف،ّدارّالمستقبؿ،ّعماف،ّ-1
ّ.16ـ،ص2012بتدائيّجواف،نةّالخامسةّمفّالتعميـّالامناىجّالسّوزارةّالتربيةّالوطنية،-2
ّ.16المرجعّنفسو،صينظر،ّ-3
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ّالقدرةّّ ّأيضا ّلكنيا ّمرتبة، ّىي ّكما ّالحروؼ ّنطؽ ّعمى ّالقدرة ّفقط ّليست ّالقراءة إفّ
ّ ّالعلبقاتّبيف ّوفيـ ّمفّضبط ّمعرفةّوالتمكّف ّىو ّالقراءة ّفمعرفة ،ّ ّعنيا ّوالتعبير الأفكار

معنىّالنّصّالمكتوبّوالقدرةّعمىّتحديدّالكممات،ّومعرفةّكيفيةّتركيبياّحتىّتكوفّمعانيّ
ّمختمفةّتكوفّمتسمسمةّومتناسقة.

ّلأفّّ ّالابتدائية، ّفيّالأقساـ ّخاصة ّالقراءة ّالشفييّضروريّلتعمّـ والتدرّبّعمىّالتعبير
ّ ّتعتبر ّالمتعمميفّالقراءة ّمستويات ّوفؽ ّتدريجيا ّتعميميا ّوينصح ّلمتواصؿ، ّأساسية وسيمة

1ّوقدراتيـ.

بتقديـّعروضّتمقائية،ّولاّّويكمّفيـّالتعبير،ويتوجّبّعمىّالمعمـّأفّيعطيّالتمميذّحريةّ
مانعّإفّاستخدـّالعاميةّمبدئيا،ّولاّمانعّأيضاّإفّارتكبّأخطاء،ّفاليدؼّمفّدراسةّالتعبيرّ
ّفيجبّ ّالمساف، ّعمىّطلبقة ّوتعويده ّإلىّمستوىّأرقىّفيّمجاؿّالكلبـ ىوّإيصاؿّالتمميذ

2ّعبيرّلديو.تشجيعوّعمىّالكلبـ،ّوميماّكانتّلغتوّفييّتعدّّالأساسّلتكويفّميارةّالت

ّيرتكبياّ ّالتي ّأخطائو ّمفّخلبؿ ّلأنّو ّكاف ّميما ّشيء ّأيّ ّالإنساف ّيتعمّـ ّالأخطاء فمف
يدرؾّنقائصو،ّويحاوؿّتصحيحيا،ّبمحاولاتّعديدةّحتىّيحسّفّمستواه،ّويصؿّإلىّماّكافّ

ّ ّإلىّالإبداعّويقوؿّالمثؿ: ّفالأخطاءّتدفعّبالفرد ّقاؿّالجميعّبأنّؾّمخطئّ»يرميّإليو، إذا
ّخّفأنت ّفقد ّالجميع ّعميؾ ّضحؾ ذا ّوا  ّالأماـ، ّإلى ّخطوة ّإلىّخطوت ّخطوتيف طوت
3ّ«.الأماـ

ّالفروعّ التعبيرّىوّأساسّلتعمّـّالموادّالأخرى،ّوىوّغايةّجميعّالدراساتّالمّغوية،ّوتعدّ
ّلكؿّ ّالنيائية ّالحصيمة ّبمثابة ّيعدّ ّفيو ّونحو...وسائؿّلتحقيقو، ملبء، ّوا  الأخرىّمفّقراءة،

وّليسّفرعاّمعزولاّبؿّىوّمتشابؾّومتداخؿّفيّمياراتوّالمّغويةّمعّالفروعّىذهّالفروع،ّوى
                                                           

www.aljabriabed.net /n52-08oulhaj.htmّّ،رّالأنترنيتينظ-1ّ
ّ.52،ّص1ّ،ّط2005الإدارةّالصفية،ّمكتبةّالمجتمعّالعربيّلمنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّّينظر-2
ّ.51،ّص1ّ،2005ّجميؿّطارؽّعبدّالمجيد،ّالأنشطةّالإبداعيةّللؤطفاؿ،ّدارّصفاءّلمنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّط-3
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المّغويةّالأخرى.ّوالتعبيرّلاّيكتفيّفقطّبإتقافّالفردّلممياراتّالمّغويةّالمتنوعة،ّحتىّيتمكفّ
ّالبعدّ ّآخرّوىو ّبعدا ّالمّغويّفقطّبؿّلو ّلاّيقتصرّعمىّالبعد ّفيو ّيريد، مفّالتعبيرّعمّا

يرتبطّبجميعّماّيممكوّالفردّمفّمعارؼّوحقائؽّوخبراتّمعّحسفّاستخداموّالمعرفيّوالذيّ
1ّليا.

فالتمميذّإذاّأرادّالتعبيرّبطريقةّجيّدةّينبغيّأفّيمتمؾّقاموساّلغوياّثرياّويكوفّعمىّعمـّ
ّمتطمباتّ ّفيي ّالفرد، ّبيا ّيسمّح ّأف ّيجب ّوسائؿ ّفيي ّوالصرؼ، ّوالنحو، ّالإملبء بقواعد

ّدّيكوفّموحيّومعبّر.ضروريةّلإنشاءّنصّّجيّّ

«"ّ ّتعالى: ّيقوؿ ّالقوؿ، ّبسداد ّيرتبط يا أي يا الذين آمنوا اتقوا الله وقولوا قولا والتعبير
واجبّعمىّالمؤمنيفّبأمرّمفّاللهّتعالى،ّوأضاؼّإلىّالتقوىّّقاءّالله"ّسورةّآية،ّفاتّّسديدا

حسفّتعبير،ّوقدّأصبحّالقوؿّالسديدّالذيّلاّتقؿّّاىميتوّعفّتقوىّالله،ّفالقوؿّالسديدّىوّأ
مفّمستمزماتّالإيماف،ّفالتقوىّتتجمىّفيّسموؾّالإنساف،ّأمّاّالقوؿّالسديدّيتجمىّفيّتعبيرّ
الإنسافّعفّاللهّوالكوفّوجميعّالظواىرّالمختمفةّالتيّتميّزّالإنسافّعفّالكائناتّالأخرىّ

2ّ«.بالنطؽّقولاّوكتابة

ّالأىداؼّالتالية:ييدؼّتعميـّالتعبيرّإلىّتحقيؽّ :أىداف التعبير

 تزويدّالتمميذّمجموعةّمفّالمفرداتّالمّغوية،ّوبذلؾّتزدادّثروتوّالمّغوية. -
تعويدّالتمميذّعمىّسلبمةّالقوؿّوطلبقةّالمسافّوالجرأةّفيّمواجيةّالآخريف،ّويتجسدّ -

 ذلؾّمفّخلبؿّالتعبيرّالشفييّخاصة.
 مّميا.مراعاتوّفيّتعبيرهّالشفييّوالكتابيّلمقواعدّالنحويةّالتيّتع -
 التعبيرّعفّأفكارهّوخبراتو،ّومشاىداتوّتعبيراّشفيياّوكتبياّبمغةّسميمة. -

                                                           
ّ.265ئؽّتدريسيا،ّصّينظرّطوّحسيفّالدليمي،ّسعادّعبدّالكريـّعباسّالوائمي،ّالمّغةّالعربيةّمناىجياّوطرا-1ّ
ّ.266-265،ّصّالمرجعّنفسوينظرّ-2
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 1التعبيرّعفّموضوعّمعيّفّتعبيراّشفيياّفيّمدّةّزمنيةّمناسبة. -

 :أىمية تعم م القراءة والتعبير

بقدرةّالإنسافّعمىّالكلبـّيعتقدّأنّوّباستطاعتوّأفّيعبّرّعفّحاجاتو،ّولاّداعيّأفّيكوفّ
ّأو ّالحياةّّصحفيا ّفي ّفعّالة ّوظيفة ّمف ّلو ّلما ّالتعبير ّتعمـ ّيجب ّأنّو ّالحقيقة ّلكف كاتبا،
ّالاجتماعية.

تكمفّأىميةّالتعبيرّفيّكونوّأسموبّطبيعيّلمتعامؿّمعّالآخريف،ّفالناسّيتحدثوفّأكثرّ
ممّاّيكتبوف،ّفأثناءّتعامموّمعّالآخريف،ّلابدّّلوّأفّيتبادؿّمعيـّأطراؼّالحديثّوبيذاّيكوفّ

عبيرّعملبّفكرياّيظيرّذلؾّمفّخلبؿّالبحثّعفّالمعانيّالجديدةّوالأفكارّالسديدةّالتيّالت
تشعرّالفردّبالرضىّعفّنفسوّبتقديموّلموضوعّمفيدّفذلؾّيكسبوّالثقةّبالنفس،ّكماّيمكّنوّ
فّفيّسلبمةّالتعبير،ّواتقافّفنونوّاستثمارّالفرصّ مفّالتكيؼّالاجتماعيّوتحقيؽّذاتوّوا 

2ّوكسبّالوقت.

التعبيرّوسيمةّاتصاؿّبيفّبواسطتوّيتـّالتفاىـّبينيـ،ّلكفّىذاّالاتصاؿّيتوقؼّعمىّجودةّ
ّويكوفّ ّغايتو ّالتعبير ّيحقؽ ّحتى ّالغموض، ّعف ّالبعيدة ّوالاستجابة ّوصحتو، التعبير

ّ.الاتصاؿّذاّفائدة

ّكسبّفصحّّ ّفي ّالمعمميف ّوتقدّـ ّالدراسية، ّالمراحؿ ّجميع ّفي ّضروري ّأمر ّالتعبير ة
3ّالدراسيةّيتوقؼّعمىّقدرتيـّعمىّاتقافّالتعبير.ّالمعمومات

                                                           
ينظرّطوّحسيفّالدليمي،ّسعادّعبدّالكريـّعباسّالوائمي،ّالمّغةّالعربيةّمناىجياّوطرائؽّتدريسيا،ّالمرجعّالسابؽ،ّصّ-1

136.ّ
ّ.266،ّصّالمرجعّنفسوينظرّ-2
ّ.97ينظرّعميّالنعيمي،ّالشامؿّفيّتدريسّالمّغةّالعربية،ّصّ-3
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ّ ّويوظفوّوبيذا ّمختمفة، ّمياديف ّفي ّيمارسو ّإذ ّالفرد، ّضروريّفيّحياة ّفالتعبير الشكؿ
الحاجةّليستّخدمةّ»لأغراضّعدّة،ّفالفردّإذفّبحاجةّماسةّإليوّمفّأجؿّقضاءّمصالحو،ّ

ّنفس ّمسافة ّالحاجة ّوالجماعات، ّينقصّالأفراد ّالمحتاجّوليستّكذلؾّما ّبيف ّواجتماعية ية
 1«.والمحتاجّإليو

 :المشاكل التي تواجو التعبير وتعترض سبيمو

عمىّالرغـّمفّأىميةّالتعبيرّالشفييّفيّمجالاتّعديدةّفيّالحياةّإلّاّأنّوّيواجوّمشاكؿّ
فيّالمجاؿّالمدرسي،ّتتعمؽّبأمورّعدّّيمكفّأفّتعيؽّالتعبيرّلدىّالتلبميذ،ّويمكفّإدراجياّ

ّالنحوّالتالي:عمىّ

أفّيكوفّالمعمّـّغيرّمثقؼ،ّمعارفوّناقصةّوقميمة،ّوأيضاّأفّلاّّما يتعمق بالمعم م: ( أ
ّحاؿّ ّيكوف ّالمعمّـ ّحاؿ ّيكوف ّفكما ّالنطؽ، ّسلبمة ّولا ّالمساف، ّفصاحة ّلديو تكوف

ّشخصية ّيجبّأفّيكوفّذا ّفالمعمّـ ّمحبّاّالتمميذ، ّوأفّيكوفّأيضا ّسموؾّجيّد، ّوذا ،
 2لمّغةّالعربية.

لوّعلبقةّبالناحيةّالجسميةّلمتمميذ،ّوالتيّتؤثرّبدورىاّعمىّا يتعمق بالتمميذ وبيئتو:م ( ب
التعبير،ّكماّأفّّلشخصيتوّأثرّعمىّالتعبير،ّحيثّأفّّالتمميذّيعبّرّعمّاّينبعّمفّىذهّ
ّمفّ ّأكثر ّتمكّف ّواسعة ّثقافتو ّكانت ّكمما ّإذ ّالتمميذ، ّثقافة ّإلى ّإضافة الشخصية،

ّ ّوالتحدثّبمغالتعبير، ّفيّالتعبير ّأثر ّوخمقو ّكذلؾّلسموؾّالتمميذ ّسميمة، فالتلبميذّة
ّالتمميذّىيّأوّؿّشيءّ يختمفوفّفيّالجرأةّوالخجؿّوالخوؼ...والبيئةّالتيّيعيشّفييا

                                                           
،ّثقافةّالطفؿّالعربي،ّإدارةّالثقافة،ّتونس،ّد.ط،ّ-1 ّ.161،ّص1992ّالمنظمةّالعربيةّلمتربيةّوالثقافةّوالعموـ
ّ.137ينظرّطوّحسيفّالدليمي،ّسعادّعبدّالكريـّعباسّالوائمي،ّالمّغةّالعربيةّمناىجياّوطرائؽّتدريسيا،ّصّ-2
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ّيعرؼيتأثّّ ّأف ّإذف ّالمعمـ ّفعمى ّبو، ّوعلبجّّر ّحؿّ ّعمى ّيساعده ّفذلؾ ّالتمميذ، بيئة
 1.مشاكؿّالتعبيرّعنده

مشاكؿّعديدة،ّوحتىّيتخمّصّمنياّيجبّأفّيكوفّالمنيجّ:ّوىيّما يتعم ق بالمنيج ( ت
فّّجورّالمعمّـّىناّفعّاؿّجداّكماّيقاؿ:ّ شامؿّمتكامؿ،ّوتكوفّموادهّمكمّمةّلبعضيا،ّوا 

،ّ«إفّّالمنيجّالسيءّبيدّالمعمـّالجيّد،ّأفضؿّمفّالمنيجّالجيّدّفيّيدّالمعمّـّالسّيء»
ّبتوظيؼّخبراتوّومعارفو،ّ وماّلديوّمفّثقافةّلخدمةّالتعبيرّكماّفعمىّالمعمّـّأفّيقوـ
ّي ّما ّاختيار ّحسف ّفي ّيظير ّالمعمّـ ّدور ّالموضوعاتّأفّ ّفكثرة ّتلبميذه، ّويفيد فيد

ّأفّ ّوعمىّالمنيجّأيضا ّالتعبير، ّفيّكتابة ّيؤثرّسمبا ّالعربية ّفيّفنوفّالمّغة المقرّرة
2ّيأخذّالأمرّبعيفّالاعتبار.

ّعديدةّمن صور التعبير الشفيي: ّطرائؽ ّعمىّّىناؾ ّتلبمذتو ّيدرّب ّحتى ّالمعمّـ يتبعيا
ّالتعبيرّوىيّكالتالي:

 :التعبير الحر   (1

أفّيطمبّالمعمّـّمفّالتلبميذّاختيارّأيّموضوع،ّوالتعبيرّعنوّبحريةّويكوفّىناّدورّ
المعمّـّبمثابةّالموجّوّفقط،ّويقوـّبمساعدةّالتلبميذّبتذكيرىـ،ّمثلب،ّبأحداثّوقعتّليـ،ّأوّ

ّ ّيميموفّإلىّسردىا، ّبيا ّتكوفّلحظاتّمرّوا ّالتمميذ ّأكثرّعمىّالتعبيرّلأفّ فذلؾّيساعدىـ
ّاتّلغوية،ّوأفكارّعفّتمؾّالمواضيع.لديوّمفرد

ّ

 

                                                           
لمّغةّالعربيةّمناىجياّوطرائؽّتدريسيا،ّالمرجعّالسابؽ،ّصّينظرّطوّحسيفّالدليمي،ّسعادّعبدّالكريـّعباسّالوائمي،ّا-1

138.ّ
ّ.138ّ،ّصّ،المرجعّنفسوينظر-2
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 :التعبير عن الص ور التي تعرض ليم (2

ّ ّحتى ّبعرضّصور، ّالمعمّـ ّصوراّيقوـ ّيختار ّأف ّالمعمّـ ّوعمى ّالتلبميذ ّعنيا يعبّر
بسيطة،ّلكنّياّتكوفّىادفةّتعبّرّعفّمعافّكثيرة،ّثـّيقوـّبطرحّأسئمةّعمىّالتلبميذ،ّويستقبؿّ

يرىـّويختارّالمعمّـّالموضوعّالذيّيميؿّأغمبيتيـّإليوّلكيّيعبّرواّإجاباتيـ،ّوبذلؾّتتنوعّتعاب
ّباستخراجّالموضوعّالعاـ،ّويعطيّخلبصةّعنو،ّثـّيفسحّالمجاؿّلمتلبميذّلعبّرواّ عنو،ّفيقوـ

ّعفّىذاّالموضوع.

 توظيف درس القراءة لمتعبير الشفيي (3

ذلؾّانطلبقاّمفّالنّصّأوّالموضوعّالذيّقاـّالتلبميذّبقراءتو،ّفتكوفّمفّخلبلوّّويكوف
ّممخّصّ ّتقديـ ّمفّالتلبميذ ّذلؾّيطمبّالمعمّـ ّبعد ّحولو، ّوتعاليؽّكثيرة ّومناقشات، أسئمة،

1ّ.لمموضوعّبطريقةّشفيية

ّالتعبيرّ» ّالعناصرّالتيّتقويّفيّالطفؿّممكة ّأىـ خلبؿّوالإنشاءّىيّالمحادثةّمفّإفّ
 2«.درسّالقراءةّفيّنوعيياّالصوتيةّوالدارجة

 :القصص (4

المعروؼّأفّّالتمميذّيميؿّكثيراّإلىّالقصص،ّلذاّفمياّدورّفعّاؿّفيّالتعبير،ّوالتعبيرّّمف
عفّالقصةّيكوفّإمّاّبتكممتيا،ّأوّبإضافةّمعموماتّإلييا،ّوذلؾّبوصفاتّأخرىّأوّالتعميؽّ

ّ.عفّتمؾّالقصة،ّكذلؾ،ّيمكفّأفّيكوفّبسردّقصةّيعرفياّالتمميذ

3ّصارّعفّحياتيـّوالأنشطةّالتيّيقوموفّبيا.الطمبّمفّالتلبميذّأفّيتحدثواّباخت

                                                           
ّّّصّّ-1 ّ ّوطرائؽّتدريسيا، ّالعربيةّمناىجيا ّالمّغة ّالوائمي، ّالكريـ -138ينظر،ّطوّعميّحسيفّالدليميّوسعادّعبد

139.ّ
ّ.54وليدّأحمدّأسعد،ّالإدارةّالصيفية،ّصّ-2
ّ.139صّّّالسابؽ،ّالمرجعينظر،-3
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إفّّالقراءةّىيّأساسّامتلبؾّالمّغة،ّوالغايةّمفّتعمـّالمّغةّبشكؿّعاـّىيّقدرةّالطفؿّعمىّ
استعمالياّعمىّالوجوّالصحيحّلغاياتّعدّةّمنياّتقويةّمفرداتوّالمّغوية،ّتقديـّألفاظّصحيحةّ

حققتّىذهّالغاياتّتمكّفّالتمميذّمفّالتعبيرّتؤديّمعنى،ّترتيبّالأفكارّترتيباّسميما،ّفإفّت
1ّبسيولةّعفّأفكاره.

ّعفّ» ّوالكشؼ ّوالتطبيؽ ّوالتركيب، ّوالتحميؿ، ّالتفكيؾ ّعمى ّالطفؿ ّقدرات ّتظير فينا
مقاصدّالنّص،ّومفّىناّتبدوّالعلبقةّبيفّمادتيّالقراءةّوالتعبيرّأكثرّمتانة،ّفخلبؿّالقراءةّ

حديدّبناىا،ّواستيعابّمضامينياّومقاصدىاّالتواصميةّيستقبؿّالمتعمّـّالنصوص،ّويفككياّلت
ّالمعارؼّ ّالمتعمّـ ّالنّصّيبني ّبناء ّوعند ّنصوص، نتاج ّوا  ّبناء ّعمى ّالتعبير ّأثناء ويعمؿ

2ّ«.والتراكيبّفيجعمياّمتناسقةّومنسجمة

ّالتعبيرّمفّأىـّوظائؼّالمّغة،ّوىوّوسيمةّمفّوسائؿّالتواصؿ،ّيساىـّبشكؿّكبيرّ يعدّ
ّالعمميةّالتعميميةّالتعمّميةّلممتعمّميف،ّفيوّغايةّتعمّـّجميعّالمياراتّالمّغوية.فيّتسييؿّ

ّ

 :التعم م والقراءة. 11  

يعتبرّالعمـّجزءّمفّحياةّالإنساف،ّلأنّوّيمثؿّنشاطاّيمارسوّفيّحياتوّالاجتماعية،ّفيوّ
ّالمجت ّتقدّـ ّفي ّالكبير ّالفضؿ ّولو ّالإنساف ّبحاجات ّيرتبط ّاجتماعي ّنشاط معاتّبذلؾ

وتطوّرىا.ّوقدّمارسّالإنسافّالعمـّعمىّأنّوّوسيمةّمفّأجؿّالبقاءّواكتسابّالقوة،ّليتمكفّمفّ

                                                           
ّ.51ينظر،ّوليدّأحمدّأسعد،ّالإدارةّالصيفية،ّالمرجعّالسابؽ،ّصّ-1
ّ.649صالحّبمعيد،ّالممارساتّالمّغوية،ّالمرجعّالسابؽ،ّصّّ-2
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ّلمواجيةّ ّالإنساف ّيخدـ ّدائما ّكاف ّبؿ ّذاتو ّفي ّغاية ّيعد ّلـ ّفيو ّحولو، ّما ّعمى السيطرة
 1.الحياة

ّتقافالقدرةّعمىّإمّـ(ّالذيّأساسوّىوّوالطريؽّإلىّكسبّالعمـّىوّالتّعمّـّ)إنّماّالعمـّبالتع»
ّويعدّّ ّوتوظيؼّالحواسّفييّالسبيؿّإلىّالمعرفة، ّالعقؿ، ّواستخداـ ّالواعية وظائؼّالقراءة
الأمرّبالقراءةّالذيّجاءّفيّأوّؿّآيةّفيّالقرآفّالمفتاحّالذيّدلّناّعميوّالقرآفّالكريـ،ّووضعوّ

عمـ،ّفالإشادةّبالعمـّبيفّأيديناّلكيّنفتحّبوّأبوابّالمعرفة،ّونتخذهّأداةّضروريةّلتحصيؿّال
فيّسورةّالعمؽّومواطفّأخرىّمفّالقرآفّيدؿّّأفّّالقرآفّقدّاعتبرّالعمـّعنصراّمفّعناصرّ

2ّ«.تكويفّالإنسافّوسرّاّمفّأسرارّتكريمو

لىّاكتسابوّوتعمّموّومفّالآياتّالقرآنيةّوالأحاديثّالشريفةّ» ولقدّدعاّالإسلبـّإلىّالعمـّوا 
ّيدعوّإلىّذلؾ:ّ ربك الذي خمق، خمق الإنسان من عمق، اقرأ وربك الأكرم  "اقرأ باسمما

وجاءّفيّالحديثّالنبويّّ،(5-1العمؽّالآيةّ)ّالذي عم م بالقمم، عم م الإنسان ما لم يعمم"
:ّصدقةّجاريةّأوّعمـّينتفعّبوّإذاّماتّابفّآدـّانقطعّعمموّإلّاّمفّثلبث"عفّفضؿّالعمـ:ّ

3ّ«.أوّولدّصالحّيدعوّلو"ّرواهّمسمـ

ّمكمّؼّ ّفرد ّكؿ ّمف ّوجوبا ّتعمّمو ّيطمب ّومسممة، ّمسمـ ّكؿ ّعمى ّفريضة ّالعمـ طمب
والإنسافّبحاجةّإليوّفيّجميعّالمياديف،ّويجبّدائماّأفّنتذكرّفضيمةّالعمـّوالتعمّـّوىناؾّ

ّ ّتعالى: ّيدؿّعمىّذلؾّكقولو ّما "ىل يستوي الذين يعممون والذين لا مفّالآياتّالقرآنية
قدّنفىّاللهّتعالىّالتساويّبيفّالعالـّوالجاىؿ،ّفلبّشؾّأفّّالنيوضّف(10ّالزّمرّ)يعممون" 

ّوالرقيّإنّماّيتحقؽّبتحصيؿّالعمـّواستثماره.

                                                           
ّلجميعّالمراحؿّالدراسية،ّدارّأسامةّلمنشرّوالتوزيع،ّعماف-1 ،ّص1ّ،2003ّأردف،ّط-حساـّعبدّالله،ّطرؽّتدريسّالعموـ

09.ّ
 .65ميدّبفّباديس،ّمجمةّرسالةّالمسجد،ّصّعبدّالح-2
ّ.182محمّدّجابرّقاسـ،ّتنميةّالوعيّالبيئيّلدىّطلببّالتعميـّالعاـ،ّصّ-3
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ومفّالأحاديثّفقدّروىّالترمذيّعفّأبيّىريرةّأفّّرسوؿّاللهّ)ص(ّقاؿ:ّ"الدنياّممعونة،ّ
1ّممعوفّماّفيياّإلّاّذكرّالله،ّوماّولاهّوعالماّأوّمتعمّما".

يبدأّمنذّولادةّالإنسافّلقولوّأطمبواّالعمـّمفّالميدّإلىّالمّحد،ّوالسعيّلطمبّّطمبّالعمـ
ّالعمـّيعتبرّعبادةّمفّالعباداتّيتقرّبّبياّالإنسافّإلىّربّو.

ّوىيّوسيمةّلمتعمّـّلذاّيجبّعمىّالنظاـّالتعميميّبناءّاستراتيجيةّإفّّ القراءةّمفتاحّالعموـ
ّتكنول ّتراعيّفييا ّوالتعميـ، ّومفاىيـّلمتعمّـ ّأبعادّجديدة، وجياتّالاتصاؿّالتيّمنحتّلمقراءة

ّكماّ ّجانبّالدرسّوالكتاب، ّإلى ّالالكترونية ّأضيفتّالوسائؿ ّثـ ّمتنوعة، ّعديدة حضارية
2ّأضيؼّالحاسوبّإلىّالطريقةّوالوسيمةّوالمنيج.

ّالناس ّكاف ّالرسوؿّّوقد ّفسفّ ّوالماشية، ّبالأمواؿ ّقبؿّالإسلبـ ّمفّالأسر ّأنفسيـ يفدوف
)ص(ّسنةّجديدةّلافتداءّالأسرىّألاّوىيّتعميـّالقراءةّوالكتابةّلعشرةّمفّفتيافّالمسمميفّ

3ّفداءّعفّأسيرّيحسفّالقراءةّوالكتابة.

عمـّدوفّقراءة،ّّإفّّعلبقةّالعمـّبالقراءةّكعلبقةّالروحّبالجسد،ّإذّلاّيمكفّأفّيكوفّىناؾ
ّالأشياءّ ّمعرفة ّعمى ّفقط ّتقتصر ّلا ّالعمـ ّحقيقة ّوأفّ ّعمـ، ّإلى ّتفضي ّجيدة ّقراءة وكؿ

"قل سيروا في الأرض فانظروا والكشؼّعفّخباياىا،ّبؿّيتجاوزّذلؾّبالنظرّإلىّالماضي،ّ
ّ.(20العنكبوتّ)ّكيف بدأ الخمق ثم  الله ينشئ النشأة الأخرى، إن  الله عمى كل  شيء قدير"

ّ ّالموجود ّوتطوير ّبالإضافة ّأيضا ّيكوف السموات والأرض جاعل  لله فاطر"الحمد كما
 ل  كأجنحة مثنى وثلاث ورباع يزيد في الخمق ما يشاء إن  الله عمى  ليالملائكة رسلا أو 

1ّ.(1فاطرّ)ّ"شيء قدير

                                                           
 .158ينظر،ّعبدّالمطيؼّبفّحسيفّفرج،ّتعميـّالأطفاؿّوالصفوؼّالأوّلية،ّصّ-1
ّ.65ينظر،ّعبدّالحميدّبفّباديس،ّمجمةّرسالةّالمسجد،ّصّ-2
ّ.183تنميةّالوعيّالبيئيّلدىّطلببّالتعميـّالعاـ،ّصّمحمّدّجابرّقاسـ،ّ-3
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الوعيّومحوّالأميّةّنصؿّإلىّوضعّقاعدةّتعميميةّتقوـّعمىّنشرّفبتعميـّالقراءةّوالكتابةّ
ّقدرتياّ ّالدّوؿّىو ّسببّتقدّـ ّولأفّ ّالمجالات، ّفيّجميع ّفتتحقؽّالتنمية ّالمجتمع ّأفراد بيف

 2عمىّمحوّالأميةّونشرّالعمـّوالتعميـ.

ّ

 :الصعوبات القرائية. 12  

ّوالتحدّثّ ّالكتابة ّميارات ّإلى ّبالإضافة ّبالمّغة ّالخاصة ّالميارات ّأحد ّالقراءة تعتبر
المّغةّعندّالفردّيجبّأفّيحدثّىناؾّتوازفّأثناءّنموّالميارات،ّوالاستماع،ّولكيّلاّتختؿّ

ّفالقراءةّ ّالكلبـ، ّـ ّث ّالاستماع ّثّـ ّبالخبرة ّبدءا ّبالتدريج ّذلؾ ّيكوف ّالمّغة ّيتعمـ ّلمّا فالطفؿ
فالكتابة،ّوعموماّفإفّّالصعوباتّالتعمّميةّالخاصةّبالقراءةّتظيرّبشكؿّخاصّفيّالمدرسةّ

طفاؿّالمتفوّقيفّوالأكثرّذكاءّفيّتخطّيّالمرحمةّالدنياّبنجاح،ّوقدّالابتدائية،ّوقدّينجحّالأ
يمكفّأفّينخفضّمعدّؿّتحصيميـّالدراسيّمفّجيةّأخرى،ّكماّأفّّصعوباتّالقراءةّتنتجّ
ّأولئؾّ ّىـ ّالقراءة ّالأطفاؿّالذيفّيعجزوفّعفّتعمّـ ّفإفّ مفّعوامؿّمركبةّوعديدة،ّوعموما

ويةّمحدّدة،ّوكذلؾّأولئؾّالذيفّلاّيممكوفّأدنىّتصوّرّالذيفّيأتوفّإلىّالمدرسةّبحصيمةّلغ
ّالمطبوعةّ دراؾّالصورة ّالحروؼّوا  ّومعرفة ّالصوتية ّبالمقاطع ّالمتعمقة ّالعامّة عفّالمفاىيـ
ّفإفّّ ّوىكذا ّوغيرىا، ّالمفردات ّفييا ّبما ّالعامة ّالمّفظية ّالميارات ّوكذلؾ ّالقراءة، وأىداؼ

ّعرض ّغيرىـ ّمف ّأكثر ّيكونوف ّالذيف ّالذيفّالأطفاؿ ّىـ ّالقراءة، ّصعوبات ّمف ّلممعاناة ة
ينشؤوفّفيّبيئةّفقيرةّويمتمكوفّمياراتّلغويةّمحدودة،ّوالذيفّيأتوفّمفّبيوتّلاّييتموفّ

3ّبالقراءةّأوّأفّّالوالديفّلاّيعرفافّمعنىّالقراءةّولاّيشجعوفّعمييا.

                                                                                                                                                                                     
ّ.77ينظر،ّعبدّالحميدّبفّباديس،ّمجمةّرسالةّالمسجد،ّصّ-1
ّ.184محمّدّجابرّقاسـ،ّتنميةّالوعيّالبيئيّلدىّطلببّالتعميـّالعاـ،ّصّ-2
،1ّلمنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّطينظر،ّصالحّمحمدّعميّأبوّجادو،ّعمـّالنفسّالتطوّري،ّالطفولةّوالمراىقة،ّدارّالمسيرةّ-3

ّ.385-384،ّص2004ّ
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 مفاىيـّأوّمصطمحاتّتستخدـّفيّترجمةّمصطمحّصعوباتّالقراءة،ّمثؿ:ّىناؾّعدّة -
 Reading Disabilityالعجزّالقرائي: -1
 .Dyslexiaعسرّالقراءةّالناجـّعفّخمؿّفيّالمخ: -2
 DevelopmentalDyslexiaعسرّالقراءةّالنّمائي: -3
 LeadingDisabilityصعوباتّالتعمّـ: -4
 Poor Readingالفقرّالقرائي: -5
LanguageLeadingDisability1ّالمّغة:ّالعجزّعفّتعمّـ -6

 :مفيوم صعوبات القراءة -

عدـّالتحكـّفيّالتقنياتّالأساسيةّالتيّتسمحّ»"إفّّالمقصودّبصعوباتّالقراءةّتتمثّؿّفي:ّ
2ّ«".بقراءةّمعبّرةّلنصّمفّالنصوصّبالنسبةّلمقارئّرغـّكونياّفيّمستواه

ّ ّالقراءة ّعسر ّمصطمح ّالقراءة ّصعوبات ّبمصطمح ّعرّفوّ(Dyslexia)"ويقترف ّوالذي ،
ّ ّبأنّو: ّقراءةّ»)فريرسوف( ّالفرد ّبقراءتو ّيقوـ ّما ّفيـ ّأو ّالقراءة ّعمى ّالقدرة ّجزئيّفي عجز
3ّ«".صامتةّأوّجيرية

طفؿّأيّأفّّصعوباتّالقراءةّتتمثؿّفيّعدـّالقدرةّعمىّفؾّّالرموزّالكتابيةّواستيعابيا،ّوال
ّالضعيؼّأوّالذيّيعانيّمفّصعوبةّفيّالقراءةّتكوفّلديوّاستجاباتّقرائيةّمحدودة.

ّأوّأكثرّمفّتمؾّ» والطفؿّالذيّيعانيّمفّصعوبةّالقراءةّيكوفّلديوّاختلبؿّفيّواحدة
ّالسميمة،ّويستطيعّالطفؿّالذيّ ّالدّماغّلموصوؿّإلىّالقراءة ّبيا العممياتّالعقميةّالتيّيقوـ
يعانيّمفّصعوبةّالقراءة،ّقراءةّالمفرداتّالتيّمرّتّبوّسابقا،ّولكنّوّلاّيستطيعّقراءةّحتىّ

                                                           
حنافّفتحيّالشيخ،ّدليؿّالمعمّـّلتفسيرّصعوباتّالقراءةّوالعسرّالقرائيّالناتجّعفّخمؿّفيّالمخ،ّدارّشتات،ّمصر،ّ-1

ّ.42،ّص2005ّ
ّ.59حسفّشحاتة،ّقراءاتّالأطفاؿ،ّصّ-2
ّ.126-125،ّص2007ّالأردف،ّالطبعةّالعربية،ّ-مافعصاـّجدوع،ّصعوباتّالتعمّـ،ّدارّاليازوريّلمنشرّوالتوزيع،ّع-3
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ّكافّالتّعميـّالمبكّرّلمطفؿّيعتمدّعمىّالنظرّلمكمماتّولفظيا،ّأبسطّال ذا ّوا  كمماتّالجديدة،
ّشكمياّ ّمف ّيتعرّؼّعمييا ّالحالة ّىذه ّفي ّلكنّو ّالكممات، ّمف ّالعديد ّقراءة ّيستطيع ّقد فإنّو

1ّ«.الكمّي

نرىّأفّّصعوباتّتعمّـّالقراءةّىوّاضطرابّمرتبياّبنقصّفيّالتّوجيوّنحوّقراءةّسميمة،ّ
ّالتعامؿّمعّالرّموزّحيثّ ّتؤثرّعمىّقدرة ّالصعوبة ّالطفؿّلوّصعوبةّفيّالقراءة،ّوىذه أفّ

ّمثؿّالأرقاـّوالحروؼ.

ّيمكفّ ّثّـ ّومف ّخصوصية، ّأكثر ّىو ّأخرى ّناحية ّمف ّالقراءة ّعسر ّمصطمح ّأفّ كما
ّإلىّ ّالمكتوبة ّالرموز ّترجمة ّعمى ّالقدرة ّبعدـ ّالمرتبطة ّالقرائية ّالصعوبة ّلتحديد استخدامو

ّبشكؿّصحيح،ّوقدّيكوفّرموزّ ّالطفؿّذوّعسرّالقراءةّقدّلاّيتعمـّأفّيقرأ مقروءة،ّأيضا
ّالرموزّ ّتحويؿ ّفي ّصعوبة ّذلؾ ّعف ّينتج ّممّا ّيسمعيا، ّالتي ّالكممات ّكتابة ّعمى قادرا
ّسببيفّ ّوىناؾ ّالقراءة، ّلعسر ّالأساسّالمميّز ّىو ّوىذا ّوالعكس، ّلكمماتّمنطوقة المكتوبة

ّقراءةّوىما:أساسييفّمرتبطيفّبصعوباتّال

 صعوباتّفيّالقدراتّالعقميةّالخاصةّأوّالعممياتّالمعرفيةّالناّتجةّمفّالدّماغ. .1
الفشؿّفيّتعمّـّالقراءة،ّوىذاّفيّإطارّالظروؼّالدّاخميةّالتيّتتضمفّعدـّقدرةّالطفؿّ .2

ّلاّيمكفّلوّ ّومفّثّـ ّالتدريسّناقصة، ّحيثّتكوفّقواعد ّمفّالتدريس، عمىّالإفادة
 2لدرس.الانتباهّأثناءّا

 عسر القراءة ليس عميا قرائيا: 

إفّّالأطباءّالمختصيفّبعسرّالقراءةّوالعديدّمفّالمعمّميفّأكّدواّمنذّالعديدّمفّالسنواتّأفّّ
عسرّالقراءةّىوّحالةّمفّ"عمىّعفّرؤيةّالكممات"،ّودليميـّفيّذلؾّأنّوّعندماّيطمبّمفّ

                                                           
ّ.385-384محمدّعميّأبوّجادو،ّعمـّالنفسّالتطوري،ّصّ-1
ّالمرجعّ-2 ّالمخ، ّفي ّخمؿ ّعف ّالناتج ّالقرائي ّوالعسر ّالقراءة ّصعوبات ّلتفسير ّالمعمّـ ّدليؿ ّالشيخ، ّفتحي ّحناف ينظر،

ّ.31-21السابؽ،ّصّ
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ّي ّبأعينو، ّالأطفاؿّالذيفّيقرؤوفّىؤلاءّالأطفاؿّتتبعّسطرّمفّالكمماتّالمكتوبة لبحظّأفّ
ّلاّيحدثّمعيـ،ّحيثّأنّيـّيتتبعوفّالكمماتّبسيولةّفيّالسطر.ّكماّ بشكؿّطبيعي،ّفيذا
يفترضّأطباءّالعيوفّفيّتشخيصيـّأفّّالذيفّيعانوفّمفّعسرّالقراءةّيعانوفّمفّنوعّمفّ

رةّحوؿّعمميةّالإعاقةّالبصرية،ّوكنتيجةّمفّخلبؿّالأبحاثّالتيّأُجريتّفيّالسنواتّالأخي
تعميـّالقراءة،ّفقدّوجدّاتفاؽّسبوّجماعيّفيّالرأيّعمىّأنّوّبالرغـّمفّأفّّعدداّقميلبّمفّ
الأطفاؿّالذيفّيعانوفّمفّعسرّالقراءةّقدّيعانوفّأيضاّمفّمشكلبتّفيّالإبصار،ّإلّاّأفّّ

مفّفيّغالبيةّىؤلاءّالأطفاؿّلاّيعانوفّمشكلبتّفيّالإبصار،ّبؿّإفّّمشكمتيـّالرئيسيةّتك
حؿّّالرموزّالصوتية،ّمثؿّتحويؿّالحروؼّالمكتوبةّوالكمماتّلأصوات،ّخاصةّعندماّتكوفّ

1ّالكمماتّغيرّمعروفةّأوّتكوفّكمماتّمركّبة.

ّوتتمثؿّصعوباتّالقراءةّالتيّيمكفّملبحظتياّلدىّالأطفاؿّفيماّيمي:

ّ)أكمتّّتكرار - ّيقوؿ: ّبعضّالكمماتّكأف ّالطفؿ ّمثلب ّحيثّيكرّر ّجمؿ، كمماتّأو
 سعاد(ّويكرّرىاّعدّةّمرّاتّقبؿّأفّيقوؿّ)أكمتّسعادّالحموى(.

إبداؿّكمماتّداخؿّالنّصّبكمماتّأخرىّمفّخارجو،ّإذّيبدؿّّالتمميذّكممةّمكافّأخرىّ -
 جتيد(.كأفّيقوؿ:ّ)فيدّتمميذّناجح(،ّوالمفروضّأفّيقوؿّ)فيدّتمميذّم

حذؼّكمماتّكاممةّأوّأجزاءّمنيا،ّكأفّيحذؼّكممةّأوّجزءّمفّالكممةّأثناءّقراءةّ -
 الجممةّفيقوؿّمثلب:ّ)رجعّإلىّالبيت(ّبدلاّمفّأفّيقوؿّ)رجعّفيصؿّإلىّالبيت(.

الإدخاؿّأوّالإضافة،ّكإدخاؿّكمماتّغيرّموجودةّفيّالنّصّأصلب،ّفقدّيدخؿّالتمميذّ -
ّفيي ّموجودة ّغير ّكممة ّفيّأحيانا ّجيّدا( ّ)قرأتّدروسيّاليومية ّيقوؿ: ّكأف ّأصلب، ا

 حيفّأفّّلـّيتضمفّكممةّ)جيّدا(.

                                                           
-34صّ فيّالمخ،ينظر،ّحنافّفتحيّالشيخ،ّدليؿّالمعمّـّلتفسيرّصعوباتّالقراءةّوالعسرّالقرائيّالناتجّعفّخمؿّّ-1

35.ّ



:                                                            القراءة مفهىمها و آلياتهاالفصل الأول    
 

85 
 

ّكأفّ - ّعكسية، ّبطريقة ّالكممة ّالتمميذ ّحيثّيقرأ ّعكسّالكممات، ّأو ّالمعكوسة القراءة
يقوؿّ)عاد(ّبدلاّمفّ)داع(،ّوقدّيستبدؿّالحرؼّالأوّؿّمفّالكممةّفيقوؿّ)دار(ّبدلاّ

 مفّ)جار(.
الوقوعّفيّالخطأ،ّوحذؼّالكمماتّالتيّلاّيستطيعوفّقراءتيا،ّحيثّّسرعةّالقراءةّمع -

 يقرأّالتمميذّالنّصّبسرعةّكبيرةّفتكثرّالأخطاءّعميوّبذلؾ.
البطءّفيّالقراءة،ّبيدؼّإدراؾّوتفسيرّرموزّ)حروؼ(ّالكممات،ّفيناّنجدّأفّّالتمميذّ -

ىنوّعمىّتفسيرّرموزّكممةّلأنّوّيركّزّبصرهّوذ-يتمعثـّفيّالقراءة،ّفيقرأّالجممةّكممة
 كؿّالكممة،ّوقدّيصبحّذلؾّبمثابةّعادةّلديو.

نقصّالفيـّحيثّيركّزّالتمميذّأثناءّالقراءةّعمىّكيفيةّنطؽّالكمماتّدوفّأفّيمتفتّ -
 1إلىّمعنىّالكممة.

ّالتيّينطويّعميياّ - ّالمعانيّالكاممةّواكتشاؼّالتغيّراتّالملبئمة صعوبةّفيّاستخداـ
فيّالخطأّمفّفيـّالمعانيّأوّالتعبيرات،ّفيصبحوفّبذلؾّّالنّص،ّوذلؾّخشيةّالوقوع

 أسرىّلمخوؼّنفسو.
ّييمموفّ - ّأنّيـ ّكما ّقرائي، ّنصّ ّلكؿّ ّالملبئمة ّالاستراتيجيات ّتوظيؼ ّفي صعوبة

ّوىيّ ّوبيفّالمادة ّالسابقة، ّوخبراتيـ ّبيفّمعارفيـ ّولاّيعرفوفّكيؼّيربطوف المعنى،
 المّغويةّوالمعرفية.ّموضوعّالقراءة،ّبالإضافةّإلىّضآلةّحصيمتيـ

ّيستوعبياّ - ّالتي ّالمعرفية ّالحصيمة ّبسببّضآلة ّليا ّوالميؿ ّلمقراءة، ّدافع ّوجود عدـ
الطفؿ،ّكماّأنّيـّيشعروفّبنوعّمفّالقمؽّوالتّوترّالنّفسيّالنّاتجّعفّنقصّفيّفيميـّ

 2لموضوعّالقراءة،ّوىذاّماّيجعؿّاتّجاىيـّنحوّالقراءةّسمبيا.

                                                           
،1ّد.ّعبدّالفتاحّعبدّالمجيدّالشريؼ،ّالتربيةّالخاصةّفيّالبيتّوالمدرسة،ّالقاىرة،ّمكتبةّالأنجموّالمصرية،ّطينظر،ّ-1

ّ.83،ّص2007ّ
ّط-2 ّالسعودية، ّالعربية ّالمممكة ّالرياض، ّالتعمّـ، ّوصعوبات ّأطفالنا ّالعشاوي، ّالله ّعبد ّالحاج ّالله ّعبد ّىدى ،1ّينظر،

ّ.126-125،ّص2004ّ
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 في تذليل صعوبات القراءة بالنسبة للأطفال الصغار دور الوالدين: 
يسمحّللؤطفاؿّيومياّبقضاءّوقتّكاؼّفيّمطالعةّكتبّفيياّصورّلياّأثرّفعّاؿّفيّ .1

 اكتسابّالمياراتّالأساسيةّلمقراءة.
يكسبوفّليـّترديدّالأناشيدّوالأشعارّذاتّالإيقاعات،ّوكذاّممارسةّالألعابّالتيّتركّزّ .2

 ماتّفيّالمقاطعّالمّفظية.عمىّالصوتّوعمىّالكم
 دور مصادر التعم م في علاج صعوبات القراءة في المدارس:ّ
 توفيرّمصادرّالمعموماتّالمناسبةّلكؿّالأعمار, .1
 تطويرّمصادرّخاصةّلعلبجّصعوباتّالقراءة. .2
 إيجادّمختصّعاـّقادرّعمىّالتعامؿّمعّمثؿّىذهّالصعوبات. .3
ّالمّغوّّإنجاز .4 ّمدرسي ّمع ّبالتعاوف ّوذلؾ ّالتعمّـ ّصعوبات ّبعلبج ّمختصة برامج

1ّالعربية.

لمحدّّمفّصعوباتّالقراءة،ّيجبّإنشاءّمراكزّمتخصّصةّبتشخيصّصعوباتّالقراءة،ّوّ
وتطويرّالآلياتّالمناسبةّلعلبجيا،ّبالإضافةّإلىّضرورةّإجراءّالبحوثّوالدراساتّالمتعمقةّ
ّفيّ ّبتدريسّمقرّراتّالدراسة ّالعناية ّيجب ّوأيضا ّالتلبميذ، ّكافة ّخاصة ّتواجو ّوالتي بيا،

ّ ّالتعميـ ّمراحؿ ّويجبّعمىّالمعمّميفّوالمعمّماتّالتدريبّعمىّجميع ّبرياضّالأطفاؿ، بدء
ّالذيفّيعانوفّمفّصعوباتّالقراءة.كيفيةّالتعامؿّمعّالتلبميذّ

ّّّّ ّفإنّو ّاأخيرا، ّالكباريجب ّمف ّأكثر ّبالأطفاؿ ّّلاىتماـ ّلأنيـ ّوينبغيّمف ّالغد، مجتمع
بصقمياّوتطويرىاّمفّخلبؿّّلشخصيةّالغدّامتلبؾّالعديدّمفّالمياراتّالأساسيةّالتيّيقوـ

ّالتدريبّالفعاؿ،ّومفّالمياراتّالتيّيجبّامتلبكياّمياراتّالقراءةّفييّتعتبرّمفتاحّالتعمـّو
 .النجاح
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 تمهيد:

التعميمية، و ىو يعتبر وسيمة  من العناصر الرئيسية لمعممية ارً لمدرسي عنصيعدّ الكتاب ا  
و يعدّ درس القراءة  ،جاميمّة في إنتاج العممية التعميمية إلى جانب المعمّم، التمميذ، المني

ركيزة بناء ميارات التواصل المساني السميم عند المتمدرسين و ىي الميارات المغوية المفيدة 
 التي تلازم الفعل التبميغي في جميع مستويات الحضور.  

ونحن ىنا نحاول التطرّق إلى موضوع تعميمي يتعمّق بوصف وتحميل كتاب القراءة لمسّنة    
 .ابتدائيالخامسة 

 مفهوم الكتاب المدرسي:-1

ولا يزال  ،يعتبر الكتاب من أىم الوسائل التربوية الذي استخدم عبر العصور المختمفة
 يستعمل إلى يومنا ىذا.

      عبارة عن وسيمة تضمّ مجموعة من المواد و منيجية الدرس والرسوم والكتاب المدرسي
ي المعارف و لتمقّ  أساسي سيطو  و الصور، وىذا كمّو بطريقة منظّمة، كما أنّو يمثّل

المعمومات، و ىو كما يعتبره البعض بمثابة جوىر العممية التّربوية، و الذي يحدّد المعمومات 
رف التمميذ، فيو عبارة عن اذان ىما أساسان لمعمالتي ستدرس لمتلاميذ، وىو مثل المربّي، والّ 

يميّة فيو الأساس في العمميّة أو المصدر الوحيد لممعمومات و الذي يحوي المادة التّعموعاء، 
ر تبالتّعميمية حيث يعتمد عميو المعمّم في إعداد دروسو وكذا التمميذ في تَمَقِّي معموماتو، و يع

 .1أيضًا سمطة عممية عِممية لا تخضع لمخطأ أو الشكّ 
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و ىناك  ابن المقفّع: ) كل مصحوب ذو هفوات، و الكتاب مأمون العثرات(؛و كما قال  "
إنّما الإطار المرجعي الرئيسي الذي يستند إليه في عممية القراءة »ر يقول: تعريف آخ

ممّايجعمه وسيمة أساسية تهدف إلى تحقيق ثلاث وظائف جوهرية هي: التبادل و التأثير 
 .1"«التّبميغو 

وسيمة من وسائل الإيضاح التي يعتمد عميها المعمّم لإيصال المعمومات "»و ىو أيضًا    
، و كما يعتبر «لممتعمّم و إبراز أساليب تمقين المغة وفق معايير تعميميّة تَعمُميةوالمفاهيم 

الكتاب المدرسي ذلك الوعاء الذي يضمّ بين دَفْتَيْوِ مجموعة من الدروس المقرّرة لمتدريس 
 .2الذي يعدّه الأخصّائيون من أجل إشباع المتعمّم بالمعارف العممية و الخبرات الذىنية"

بين المعمّم و التّمميذ، حيث ىو الذي  طاب المدرسي ىو وسيمة اتّصال أو أداة تربو الكت   
  يقدّم مختمف المعمومات المتعمّقة بمواضيع متنوّعة في الحياة اليومية، وكذا الحقائق العممية 

لممجتمع، وىو أيضًا يساعد المعمّم عمى توصيل  و مختمف النّشاطات الثقافية و الأدبية
عارفو و كذا خبراتو إلى تلاميذه، ممّا يساعده عمى أداء ميمّتو بشكل ناجح، معموماتو و م

كما أنّو ىو الذي يحتوي عمى البرنامج السنوي الذي يوزّع إلى موضوعات حسب فترات 
 زمنية مقرّرة.

و الكتاب المدرسي وسيمة أساسية في التّعميم و التي استخدميا الإنسان لمتثقيف و التّعميم،    
من المعمّم و المتعمّم  لا يستطيعان الاستغناء عنو، فبواسطتو نُكَوّن مجتمع صالح يقوم وكيلا 
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عمى تربية الأجيال الصاعدة، فمولا وجود الكتاب ما كان ىناك عمم أو معرفة تؤدّي إلى 
 .1التطوّر الحضاري

الوثائق ه لمتمميذ، يمكن أن تربط به عدد من كتاب مطبوع موجّ  والكتاب المدرسي هو كلّ »
السّمعية البصرية و وسائل بيداغوجية أخرى، يقوم بمعالجة مجموع أو أهم عناصر 

 .2«البرنامج الدراسي لسنة أو عدّة سنوات دراسية

السّابقة، أنّ الكتاب المدرسي انتقل من الاىتمام بالجانب يتبين لنا من خلال التّعاريف    
وية و الثقافية و الاجتماعية، وذلككمّو من أجل المعرفي المياري إلى الاىتمام بالخبرات الترب

 فع من المستوى التّعميمي.و الرّ نسانيلإتَحسين السموك ا

 أهمية الكتاب المدرسي:-2

        يمعب الكتاب المدرسي أىمية كبرى في العمميّة التّعميميّة لما يمعبو من أدوار تعميميّة
 ة، حيث تكمن أىميتو فيما يمي:و تثقيفيّ  و تربوية

كونو مرجعًا أساسيًا أو مقرّر رسمي معتمد من طرف الوزارة الوطنية عمى التربية، ممّا  -(1
 يسمح بالتوحيد من جميع عناصر الأسرة التربوية عمى مستوى القطر الوطني الواحد.

أنّ الكتاب المدرسي ىو بمثابة العمود الفقري في التّعميم باعتباره جميس التّمميذ طوال  -(2
 ي، فيو يتيح لمتلاميذ فرصة التّدريب عمى ميارات القراءة.مشواره الدراس
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يحتلّ المركز الأىمّ في نقل المعرفة و تطويرىا، بحيث لا يمكن استبدالو بأيّة وسيمة  -(3
       أخرى نظرًا لما يحممو من صفات و خصائص لا تتوفّر لدى وسائل الاتّصال الأخرى

 .و الحديثة

 تدريسو.سين ما ينبغي يحدّد لممدرّ  -(4

 ييتّم بالكيف أي المعنى، من أجل ضبط الكمّ المعرفي. -(5

م، ويراعي شروط التعمّم يراعي البعد الزّماني لشخصية المعمّم، و البعد المكاني لممتعمّ  -(6
 ة و الوجدانية.يو العقمالحسّية

 النّاس.يقدّم لمقرّاء رصيد معموماتي و كفاية معرفية، فيو الوسيمة التي يحتاجيا كلّ  -(7

 .1يمثّل رفيق درب التمميذ و صديقوُ، فيو يلازمو طوال مراحل تمدرسو -(8

يقول الجاحظ "الكتاب نعم الذّخر و العدّة، و نعم الجميس والعهدة، و نعم الجميس ساعة 
ظرفًا، و إناء شُحِنَ مُزَاحًا  الوحدة، القرين و الدّخيل، ونعم الوزير و النزّيل، هو وعاء مُمِئَ 

ا، و بستان يحمل في رُدَن، و روضة تقمب في حِجْرْ، ينطق عن الموتى، و يترجم و جِد  
  ."عن الأحياء

حمقة من حمقة من حمقات سمسمة تاريخ الفكر البشري، يضمّ بين دَفْتَيْوِ »وىو عمى العموم، 
بعالمو عبر الزمان والمكان، ممّا  تجارب أىم، وعصور مختمفة تعكس نوعية علاقة الإنسانية

 .2«يجعمو ىمزة وصل معرفية بين الأجيال

                                                           

 .136-134ينظر، صالح بمعيد، في النيوض بالمغة العربية، ص  -1
 .137-136المرجع نفسو، ص  -2
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من ىنا نفيم أنّ لمكتاب المدرسي أىمية كبرى في المرحمة التّعميمية، فيو ركن أساسي في 
 الأساسية، وىو بمثابة المعمّم الصّامت لمتلاميذ، يرجعون إليو متى شاؤوا. العممية التعميمية

 العربية لمسنة الخامسة ابتدائي:وصف كتاب المغة -3

اختياري حول دراسة كتاب القراءة لمسنة الخامسة كوسيمة لتعميم المّغة العربية، لأنّو  انصبّ 
ل كنياية لمرحمة التّعميم الابتدائي، فْ الخامس يمثّ الصّ  لأنّ  أولا ىو موضوع بَحْثِي ىذا، وثانيًا

كسابو  ةقدرات التمميذ المّغويالي مضمون ىذا الكتاب ييدف إلى تنمية و بالتّ  و التّواصمية، وا 
 كلا من التّعبير الشّفوي و الكتابي.

 المُقَوَّى، يتكوّن كتاب القراءة لمسنة الخامسة ابتدائي من غلاف خارجي أوّل وىو من الورق 
ات خضراء و صفراء، وعميو أيضًا رسومات مأخوذة من و لونو أحمر، رُسِمت عميو كريّ 

داخل الكتاب، كل واحدة منيا تعبّر عن الحياة الطبيعية و الاجتماعية مواضيع مختمفة 
مون الأبيض أعمى ىذا الغلاف و بالّ  فيتب بات والحيوانات، وكُ للإنسان و للأشياء، ولمنّ 

"، و تحت ىذا وزارة التربية الوطنية ، وتحتو "الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية""
بالمّون الأصفر، ويميو مباشرة في  " رياض النصوص"كتب فييا العنوان نجد دائرة خضراء 

و بمون  ، مكتوب بخط عريض" كتابي في المّغة العربية"الوسط العنوان الكامل لمكتاب و ىو 
 بالمّون الأبيض. "لمسنة الخامسة من التّعميم الابتدائيّ"أصفر، وفي الأسفل كُتب 

موجّية  ""سمسمة رياض النّصوصفقد كتب فيو  رجي الثاني في ظير الكتاباأمّا الغلاف الخ
لتلاميذ السنة الخامسة من التّعميم الابتدائي لتعميميم المّغة العربية وفق المقاربة النّصّية، 

 وذلك من خلال كتاب التمميذ و دليل المعمّم...الخ.
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، بالمّون الأسود، وكتب فوقو دج230كما كتب في ىذا الغلاف سعر بيع الكتاب:
 "الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية"، و كتب في أسفل ىذا الغلاف: 07/1150501

 بالمّون الأسود أيضًا.

  ،سم( 20x28)كما أنّ الكتاب يحتوي عمى غلاف وىو من ورق النوع العادي بالمقاسات 
و يحمل نفس المعمومات التي كتب في الغلاف الخارجي الأول، بالإضافة إلى أسماء مؤلّفي 

، وكمّيا مكتوبة في اس، مفتاح بن عروس، و عائشة بوسلامةطّ غشريفة الكتاب وىم،  ىذا
 الوسط و بالمّون الأسود.

" وقد كتب عمى يمين وهو "فوزية مميكو أيضًا اسم من قام بتصميم و تركيب الكتاب 
الغلاف و بالمّون الأسود، وكتب عمى يساره و بنفس المون أسماء من قاموا بتصميم 

 "."زهية يونسي"، "كريم حموم"، "ويوسفي قاسي وعميت و الغلاف وىم: الرسوما

 محتوى كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي:-4

لممطبوعات المدرسية، وىو من طبع الديوان الوطني  " رياض النّصوص"إنّ ىذا الكتاب 
كل الدروس ، وىو الكتاب الجديد الذي بُرمجت فيو م2012م/2011و منقّحة  طبعة جديدة

وقواعد المغة العربية والتمارين النحوية  -وتعبير -المتعمّقة بنشاطات المغة العربية من: قراءة
و الصرفية و الإملائية، ويسعى الكتاب إلى تحقيق الانسجام فيما بينيما لتفادي مظاىر 

 القطعية، وبذلك يمكن لمتّمميذ إرساء الكفاءات الأساسية.

نوا فييا ميزات ىذا الكتاب و أىدافو، مقدّمة وضعيا المؤلّفون بيّ ويحتوي ىذا الكتاب عمى 
ومن ثمّ الطريقة المعتمدة لتدريس القراءة، ولقد جاء ىذا الكتاب مقسمًا إلى عدد من 

 ن عددًا من الموضوعات أو الدروس.الوحدات، وكل وحدة تتضمّ 
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حدة، كما تحمل تحتوي الصفحة الأولى التي تحمل عنوان الوحدة عمى عرض لدروس الو 
"، وجمع موضوعات القراءة و النّصوص و الموضوعات كيف تستعمل كتابك"عنوان: 

النحوية معًا في وحداتو المكوّنة لو، ويضمّ الكتاب عددًا من الوحدات كل وحدة تنقسم إلى 
موضوع أو أكثر من موضوعات القراءة شعرًا، ونثرًا، ومن الموضوعات التي تناسب سنّ 

ضوعات الوحدة التالية منيا: عاصمة بلادي الجزائر، من تقاليدنا لوحات من التلاميذ مو 
 صحراء بلادي".

تتوزّع بدورىا إلى سبع وعشرين وحدة تعميميّة،  ،كما يحتوي ىذا الكتاب عمى عشرة محاور
، صفحتين شاطات التي تمتدّ عمى أربع صفحاتوكل وحدة تحتوي عمى مجموعة من النّ 

توظيف المغة، وكل محور يتأسّس عمى مشروع كتابي يمتدّ عمى صفحتين للمقراءة، و 
صفحتين اثنتين، بالإضافة إلى وقفة تقييميو ونّص توثيقي خصّصت لكل منيا صفحة قائمة 

 .1بذاتيا، كما خصّصت صفحتان لممطالعة، وصفحتان لمتدعيم

و جديد مؤسّس عمى مبادئ معيّنة وىي: المقاربة بالأىداف  ورإنّ ىذا الكتاب صمّم منظ
 غوجية المشروع.االمقاربة بالكفاءات، وكذلك المقاربة النّصية، و أيضًا بيد

 :المقاربة بالكفاءات و المقاربة بالأهداف -(أ

 المقاربة بالكفاءة:  -   

: لقد تعدّدت التعاريف حول مفيوم الكفاءة، و ىذا التعدّد راجع إلى حداثة تعريف الكفاءة-
 يمكننا استخلاص بعض التعاريف الأكثر شيوعًا، وىي:ىذا المصطمح، إلاَّ أنّو 

                                                           

ينظر، شريفة غطّاس، مفتاح بن عروس، عائشة بوسلامة، كتابي في المغة العربية، لمسنة الخامسة ابتدائي، وزارة  -1
 .2012-2011التربية الوطنية، 
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الكفاءة مجموعة من معارف فعمية و معارف وجدانية، و معارف السيرورة الانتقالية »-
 «.منتطوّر ومتكامل إلى أكثر كمالا

كفاءة مجموعة من التصرّفات الاجتماعية الوجدانية، ومن المهارات النفس حركية ال»-
 «التي تسمح بممارسة لائقة لدور ما أو وظيفة ما أو نشاطا ما

الكفاءة تساعد عمى التأقمم أمام فئة من الوضعيات، و إيجاد الحمول لممشاكل و إنجاز »-
 .1«المشاريع

اء التربية، و انطلاقا منيا يمكن أن نستنتج مفيومًا عامًا، ىذه التعاريف كمّيا قد تناوليا عمم
دة مركبة من عناصر المعرفة و الخبرة التي لا تقبل التحّديث، إلّا فيي مجموعة معقّ  لمكفاءة،

إنّ بين المعرفة والكفاءة علاقات معقّدة ، وكلّ كفاءة تُدمج معارف، كذلك المر بالقرينة، 
 بالنسبة لمقرينة.

بالكفاءات ىي طريقة أخرى جديدة في قياس فأعميت الاكتساب لدى المتمدرسين  و المقاربة
في ميدان التربية والتعميم، و التدريس بالكفاءات نعني بو تحويل المكتسبات العممية التي 
حصل عمييا المتعمّم إلى فعل مادّي، وتمكينو بعد مرحمة التعمّم من القدرة عمى ممارسة 

 مياراتو في الواقع.

خصّصنا بالحديث المغة العربية، فإنّ الغاية من تدريسيا بيذه الطريقة الجديدة، ىي  ذاإ
 مّغة.اكتساب المتعمّم الاستعمال السميم ل

     

                                                           

 . 165-164، ص 2011وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الخامسة من التعميم الابتدائي، جوان،  -1
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 المقاربة بالأهداف:-

: ىو عبارة تصف نتائج تعميمية تبيّن السموك الذي يمكن أن يظيره التمميذ تعريف الهدف -
 معيّنة.بعد حصولو عمى خبرات تعميمية 

بعمميتيا، وقد سمّاىا بعض الدارسين بالأىداف الإجرائية، وىو  الأهداف"ويرتبط مصطمح "
انبيا تحديد لفعل سموكي و معرفي من أجل إحداث تغيّر عمى سموك المتعمّم في جميع  جو 

ذلك في كلّ مرحمة من مراحل التدريس، أو في  و النفس حركية، ويتمّ المعرفية والوجدانية 
الأىداف من خلال التعميمي، وتظير لنا أىمية بناء بعد إنياء المقرّر  وأثناء الدرس أ

 ، وتكمن أىميتيا فيما يمي:1صياغة البرنامج التّعميمي، و تحقيق نجاح الفعل التربوي

 .تمكين الأستاذ ضبط الفعل التعميمي بدقة -1»

 لأستاذ من ضبط توجيو سموك المتعمّم نحو الوجية التي يريدىا.تمكين ا -2  

 تمكين الأستاذ من إيجاد الشروط الإيجابية لمتعمّم. -3  

 2«.و دعميا و إثراءىا المكتسباتتمكين الأستاذ من التدقيق في تقويم -4  

 المقاربة النّصّية: -ب(

يعتمد منياج المغة العربية لمسنة الخامسة من التعميم الابتدائي، عمى طريقة المقاربة  -
النّصية التي تجعل من النّص محور رئيسي تنطمق منو جميع الأنشطة المغوية، فيي بذلك لا 
يمكن أن تخرج من نطاقو، و المقاربة النّصية تتمثل في نصٍ يقرأه المعمم، ثم يوظف من 

                                                           

 .150، ص02عيد، الممارسات المغوية، العددينظر: صالح بم -1
 .150، ص 02ينظر، صالح بمعيد، الممارسات المغوية، العدد  -2
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خذ منو القواعد النحوية و الصرفية و الإملائية ليوظّفيا في إنتاجو ويأير الشفيي، خلالو التّعب
 الكتابة.  و الرابطة القويّة بين القراءةالكتابي، و ىنا تظير لنا 

 بيداغوجية المشروع: -ج(

بعد مقياس الكفاءة يأتي بيداغوجيا المشروع الذي يساىم في إنمائيا، إذ تسمح لممتعمّم  -
بإنجاز مشاريع فردية أو جماعية، فصمية أو سنوية، وحتى تحقّق بيداغوجية المشروع أىدافيا 

 يجب توفّر الشروط التالية:

  راعي حاجات المتعمّمأن يكون الموضوع المعالج أو المقترح مستمدًّا من الواقع، و أن ي -1
 تماماتو.و اى ميولاتو و

 أن يكون دور المعمّم مقتصرًا عمى التّوجيو و التنّشيط و الإرشاد. -2

 مراعاة الفروق الفردية. -3

 تنمية قدرات المتعمّم العممية و الاجتماعية و العممية و المعرفية.-4

 .2حساس بالمسؤوليةتنمية الروح الجماعية لمعمل و الرغبة في التّعاون، و الإ-5

ذا توفّرت جميع ىذه الشروط يمكن لبيداغوجيا المشروع تحقيق أىدافيا، ولكن عمى الرفع  وا 
 في: السموكياتتربوية تؤثّر سمبًا الممارسات العممية ، و تتمثّل ىذه  سموكياتمن ذلك ىناك 

ميمّة الإنجاز إنجاز المشروع من خلال إسناد مين في التكاسل الذي يُبديو بعض المتعمّ  –»
 إلى تمميذ واحد، وتكون الفتيات ىنّ من يقمن بالعمل.

 الاتّكال عمى السرقة من الشبكة العنكبوتية دون بذل أي جيد. -
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 قمّة المشاريع المخصّصة في ىذا الجانب. -

 .1«عدم تقويميا تقويمًا فاعلًا و مؤثِرًا. -

 :ابتدائيالمقاربة في المناهج الجديدة في النصوص سنة خامسة 

 

 

 

 

 

 

 

 2الكفاءة    1الكفاءة                                          2كفاءةال    1الكفاءة    

 فيم المكتوب    التعبير بالمكتوب            ير بالمنطوق             فيم المنطوق   التعب

 

كتابة نصوص وصفية أو     إنتاج نصوص ذات طابع وصفي سردي              
 أو سردية في   وصفيات فعمية.        اية حوادث فعمية           حجاجي لمتمخيص أو رو 

                               

 (2) 

                                                           

 .155، ص02صالح بمعيد، الممارسات المغوية، العدد -1
 .156، ص02ينظر: صالح بمعيد، الممارسات المغوية، العدد -2

 -مشافية و كتابة -في مقام تواصل دال يكون المتعمّم قادرًا عمى تسخير مكتسباتو القبمية لإنتاج
و الانسجام.   الاتساقنصوص متنوعة في أشكال متقدمة من التعبير تتوفر عمى بعدي   

 المجال الشفوي المجال الكتابي
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 خصائص كتاب المّغة العربية لمسنة الخامسة: -5

         يحتوي كتاب التّمميذ عمى مجموعة من المحاور و النّصوص التي تتميّز بالتنّوع » 
تقديميا توجّو المنياج الذي يعتمد المقاربة النّصية التي و الجمالية، و يتبنّى في و الانفتاح

تجعل من النّص محور كل التّعميمات في تفاعل و تواصل و انسجام، لإرشاد الكفاءات 
    الأساسية، و باستغلاليا استغلالًا منيجيًا و مفيدًا يساعد عل ى تمثّل الظواىر و تحميميا

 اىيم المجرّدة ليا.و محاكاة المصطمح النّحوي لموصول إلى المف

في محاور ثقافية تتفرّع إلى وحدات تعميمية، و تحتوي كل وحدة منيا  صوصتنتظم ىذه النّ 
         عمى مجموعة من الأنشطة و تستغرق أسبوعًا، تنطمق من القراءة التي يعتمد نصّيا
و معطياتيا أو صورتيا في إثراء نشاط التعبير الشفوي و التواصل، و تتوسّط الوحدة 

ميمية محطّة المغة بظواىرىا الثلاث: النحو، الصرف، والإملاء، و تختم بإنجاز المشروع التّع
 .1«بنشاطات الإدماج

 تقديم الأنشطة التي يتضمنها كتاب المغة العربية لمسّنة الخامسة ابتدائي: -6

العادة في المناىج الدّراسية الابتدائية أن تقسَّم المغة العربية إلى فروع، و يخصِّص  لقد جرت
 لكلّ فرع درس أو أكثر في الأسبوع وىذه الفروع في المدرسة الابتدائية ىي:

                                                                                                                                                                                     

 
 ،  2012، دليل كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي، مفتاح بن عروس، الطّاىر لوصيف، عائشة بوسلامة -1

 . 10ص    
- الانفتاح: تمكّن من التعرّف عمى ثقافة و عادات بلاده، وثقافات وعادات أخرى. 
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 :تتضمّن النّصوص المختارة كل أنواع الأساليب و الأنماط التي تيدف إلى فتح القراءة
التنّوع و اختلاف الأساليب، و يصاحب كل نّص عدد من الأسئمة ذىن المتعمّم عمى ظاىرة 

 متدرّجة من أسئمة لاستخراج معمومات بسيطة إلى أسئمة الفيم "أفيم النّص".

 :أعبر" عقب حصّة  ينجز التعبير الشفوي من خلال محطّةالتّعبير الشفوي و التّواصل"
و إبداء الرأي و التّعبير عمى العواطف و انطلاقًا منيا لتفعيل التخاطب و التواصل  القراءة،

 و الأحاسيس باحترام:

 الأفكار و المعاني المتضمّنة في النّص أو الحوار أو الصور. -

 الألفاظ و العبارات. -

 ترتيب الأفكار و المعاني و حسن تنظيميا. -

نّص القراءة في تقديم الظاىرة النحوية أو الصرفية يستغلّ )استثمار النّص(:  توظيف المغة 
إلى تحديد الظاىرة و صياغة  انطلاقًا من الملاحظة "أتعرّف عمى"و تحميميا من محطّة 

و استثمارىا بفضل التدريب والاستعمال في وضعيات أخرى، كما يتّم الاعتناء  ،قاعدة ليا
من خلال دروس الإملاء في محطّة  ،بالكتابة الصحيحة و تطبيق قواعد الكتابة الصحيحة

"أكتب جيّدًا" حيث يتعرّف المتعمّم عمى الظاىرة الإملائية و يتدرّب عمييا، وصولًا إلى إتقان 
 أغمب الميارات الإملائية و التحكّم في شكل المّغة المكتوبة.

 :نشاط  يعتبر ىذا النشاط أىم ما ترمي إليو نشاطات المّغة باعتبار أنّوالتعبير الكتابي
ا سميم  إدماجي يستثمر فيو المتعمّم مكتسباتو السابقة فيوظّف الأساليب التعبيرية لينتج نصًّ

 المبنى و صحيح المعنى في وضعيات و قوالب مختمفة.
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 :تحسين التذوّق الفني  ييدف ىذا النّشاط لتنمية الذاكرة و القدرة عمى الحفظ والمحفوظات
مغوي و لما و تجديد النشاط و امتلاك نصيب في الرصيد الو التدرّب عمى الإلقاء   و الأدب

 ظم تجنّب المعمّم و تدفعو إلى ترديده و حفظو.  تتميّز بو من إيقاع  و وزن و ن

 :راض ة الخامسة ابتدائي مجموعة من الأغتحقّق المطالعة الموجّية في السنالمطالعة
 التعمّمية و المتمثّمة في:

 شكمو و حجمو.فيم المقروء ميما كان  -

 إثراء الرّصيد المّغوي و المعرفي. -

 اكتساب جممة من القيم و المبادئ و التوجّيات وفق طبيعة النّصوص المقروءة. -

 اكتساب الميل نحو المطالعة وحب القراءة الذاتية. -

 استعمال أساليب التمخيص و تحديد أفكار النّص و البحث عن نيايات أخرى. -

النشاط داخل القسم أو خارجو بتحسّس مجموعة من السندات المتنوعة)قصص، ى ىذا جرَ و يُ 
 مجلّات، جرائد، كتب( لتحقيق ما ذكر من الأىداف.

 :ييدف ىذا النشاط إلى ممارسة الإدماج لممكتسبات السابقة في قوالبإنجاز المشاريع    
مّبات الوضعية و و أُطُرْ كتابية تمكّنو من التّواصل الكتابي وفق مقتضى المحور و متط

ز المشروع الكتابي بالوسائل المتاحة داخل المدرسة جماعيًا أو فرديًا بما يتطمّبو من وقت نجَ يُ 
 و الإنجاز و التقويم. تخطيطالللإعداد و 

 :موارده و مكتسباتو في يرافق إنجاز المشاريع و يمنح فرصة لممتعمّم لتجنيد نشاط الإدماج
 عيات مناسبة.و استغلاليا وض  استعماليا 



كتاب القراءة للسنة الخامسة ابتذائي، دراسة وصفية تحليلية.         :             الفصل الثاني  

102 

 

:ىي أسابيع مخصّصة لإدماج مكتسبات الفترة و تسبق أسبوع  أساليب الدّعم و الإدماج
 .1«التقويم لكل فصل

 

 التوزيع الزّمني للأنشطة وفق الحصص:  -7

دقيقة 15سا و 8المخصّص لتدريس المغة العربية في السنة الخامسة من التعميم الابتدائي 
 الآتي:أسبوعيًا موزّعة حسب الجدول 

 الحجم السّاعي عدد الحصص الأنشطة
 د30سا و1 02 قراءة )أداء، فيم، إثراء، تعبير شفوي و تواصل (

 د30سا و1 02 قراءة / قواعد نحويّة
 د30سا و1 02 قراءة / قواعد صرفية و إملائية

 د45 01 تعبير كتابي
  د45 01 محفوظات

 د45 01 مطالعة موجّية
 د30سا و1 02 إنجاز مشاريع، تصحيح التعبيرنشاطات إدماجية 

 د15سا و 08 11 المجموع

 

 
                                                           

 ،  2012مفتاح بن عروس، الطاىر لوصيف، عائشة بوسلامة، دليل كتاب العربية لمسنة الخامسة ابتدائي، جوان  -1
 .13-12ص     
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 خطة تدريس القراءة:    

 :التمهيد 

من خلالو يبني التمميذ أفكارًا لموضوع جديد، و يكون مستعدًّا و متشوّقًا لمعرفتو، و لا ييمّ 
من ذلك كمّو معرفة عنوان الدرس بقدر ما ييمّ ضرورة قراءة التمميذ لمموضوع حتى يتمكّن 

 .1من الوصول لحلّ المشكمة المطروحة

بداية في التعميم الناجح ىي إثارة فخطوة تمييد ضرورية و أساسية في التدريس لأن نقطة ال»
اىتمام التلاميذ و فاعميتيم،و تييئة أذىانيم و استدعاء الخبرات السابقة لدييم و تركيز 

 .2«انتباىيم، و طرد روح السّآمة و الممل عنيم

 :قراءة المدرّس النّموذجية 

الفواصل، و يبيّن يرية واضحة، يحترم فييا النقط و ون بقراءة المعمّم لمنّص قراءة جوتك
الأساليب المختمفة من أمر، و تعجّب، و استفيام... ويجب أن تؤدّى القراءة بطريقة جيّدة 
   تكون معبّرة و ممثمة لممعاني التي من خلاليا تظير جمالية النّص التي يتذوّقيا التلاميذ، 

 .3و تدفعيم إلى الرغبة في تقميد معمّميم

                                                           

 .82ينظر: عمي النعيمي، الشامل في التدريس المغة العربية، ص -1
، 4الأردن، ط -و البلاغة و التعبير، دار الشروق و التوزيع، عمانسعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأدب  -2

 .169، ص2004
 .82ينظر: عمي النعيمي، الشامل في التدريس المغة العربية، ص -3
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يا كفيمة بتقويم ألسنة التلاميذ و تجويد القائم، زيادة عمى أنّيا وىذه القراءة خطوة ميمّة إذ أنّ  »
 .1« تعّد تمييدا صالحًا لفيم المعنى

  :القراءة الصامتة لمطمبة 

بطمب المعمّم من التلاميذ بقراءة النّص قراءة صامتة أي دون تمفّظ لما يقرؤونو، و  ويكون
ويستخدم الكتاب عبارة "أنظر و  يدرك لتمميذ المعنى المقصود بالنظر دون نطق أو ىمس

افيم"، كما يطمب منيم أن يضعوا خطّا تحت المفردات أو العبارات الغامضة و الصعبة، 
وذلك يعوّد التلاميذ عمى الاستفسار عن الكممات التي يجيمون معناىا، وعمى المعمم أن 

وضوع و طبيعتو يعطي وقتًا كافيًا لمقراءة الصامتة وىذه الأخيرة ىي التي تحدّد طول الم
 .2ونوعية مفرداتو

:شرح المفردات المغوية 

يقوم المعمّم بشرح المفردات الصعبة خاصة التي يتساءل عنيا التلاميذ، و عمى المعمّم أن 
يعطي شرحًا جيّدًا، و يقدّم معنًى واضحًا لتمك المفردات خصوصًا معنى الكممة الواردة في 

ردة في موضوع الدرس واضحًا، فذلك يعين التلاميذ الموضوع حتى يكون معنى العبارات الوا
نيم من عمى فيم معنى النّص و يزيد من ثروتيم المفظية، كما أن الفيم لمعنى النّص يمكّ 

 .3أداء القراءة الجيرية بطريقة جيّدة

 

                                                           

 .176تدريس الأدب و البلاغة و التعبير، صسعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق  -1
 .83ينظر: عمي النعيمي، الشامل في تدريس المغة، ص -2
 ينظر: نفس المرجع، نفس الصفحة. -3
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:القراءة الجهرية لمتلاميذ 

تأخذ ىذه الخطوة معظم وقت الدرس، وفييا يقرأ التمميذ النّص قراءة جيرية، عمى أن يقرأ     
أولا أقدر التلاميذ عمى القراءة الذين يستطيعون محاكاة المعمّم في قراءتو أكثر من غيرىم، 

راءة، فيقرأ فقرة أو أكثر، و إنّ ذلك يؤدي إلى شدّ انتباه التلاميذ الآخرين و تشجيعيم عمى الق
 . 1وينبغي أن يشارك معظم التلاميذ في القراءة الجيرية لذا فيي تستغرق نصف وقت الدرس

:استخلاص الدروس و العبر 

ضرورة إدراك المعمم أن الموضوع المدروس، يرمي إلى ىدف معين، كما أنّ عمى المدرّس 
دى استيعابيم لمموضوع، و يسأليم عن الأسئمة عمى تلاميذه حتى يكتشف م أن يطرح بعض

العبر التي استنتجيا من النّص، عمى أن يقوم المعمّم بتمخيص ذلك بأسموب سيل و واضح 
 يُمكّن التلاميذ من تمثيل المعاني التي يحمميا النّص.  

فيذه الطريقة لتدريس نشاط القراءة ىي المتّبعة، و المعتمدة عمييا من قبل معمّمي المغة 
ة في الابتدائي، والتي جاءت في كتاب دليل المعمّم، لكن يمكن لممعمّم أن يوظّف العربي
في حصّة القراءة، حتّى يتمكن التلاميذ من استيعاب الدرس و فيمو  يضيفياأخرى  تقنيات
 .2جيّدًا

:الموروث الديني اليهودي في كتاب القراءة لمسنة الخامسة ابتدائي 

تحمل الكتب المدرسية أخطاء عدّة، وىناك رسالة  من بعض أولياء التلاميذ في ولاية 
غميزان، تصرّح من خلاليا عمى أن ىناك تجاوزًا خطيرًا في كتاب القراءة لمسنة الخامسة 

                                                           

 .38ينظر: علي النعيمي، الشامل في تدريس اللغة، ص -1
 نفس المرجع، نفس الصفحة. -2
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الكتاب يتضمن إشارات صريحة لمموروث الدّيني الييودي في  نّ إابتدائي، و تقول الرسالة 
من ىذا الكتاب، وىذا النّص يروي لنا قصة   29و  28ى الصفحتين لمقراءة جاء عمنصّ 

امرأة فقيرة اسميا "راحيل"  وقد تكرّر ىذا الاسم في عدّة فقرات، و "راحيل"ىو اسم ييودي 
خالص، يتبرّك بو الييود لأنّو يعتبر اسم لمزوجة الثانية لسيّدنا يعقوب، فيما تذكر التّوراة أنّيا 

الييودية،  في الدّيانة امين و إحدى الأمّيات الأربعيأخوه الأصغر بين والدة سيّدنا يوسف و
 كما يشار إلى أن الييود يعتقدون بأنّ قبر رحيل موجود في منطقة بيت لحم جنوب القدس.

عمى قطاع غزّة،  حيل" كثيرًا عمى خمفية الاعتداء الإسرائيمي الأخيروقد ذكر اسم "را   
يميين عائدين من الحرب، رواية حول ظيور امرأة قديسة ونقمت الصّحف عن جنود إسرائ

ونبيتيم إلى أماكن نصبيا الفمسطينيون يعتقدون أنّيا الأمّ "راحيل" أنقذتيم وفي مواقع كثيرة 
في نفس  ،بيم، فيناك روايّات عديدة و مواقف ييودية تدعو الييود لتقديس اسم "راحيل"

السنة الخامسة ابتدائي من خلال نّص في  ذاكرة تلاميذ في الوقت الذي يُرسخ ىذا الاسم
كتاب القراءة بعنوان "رأفة الفقير" فراحيل اسم لشخصية رئيسية أخذه المختصون بكتابة 

يا المجنة الوطنية لتنقيح الكتب ييودي، ولم تنتبو إليالنصوص من الموروث الديني ال
 .1المدرسية

يمكن أن يساىم في تطويره و خاصة أنّ تحميل الكتاب إنّ عمميّة تحميل الكتاب المدرسي     
لممتعمّم المدرسي لم يعد مجرّد وسيمة لمتّعمّم فحسب، بل إنّو صمب التعمّم و جوىره لأنّو يحدّد 

 و معرفة وقيم، وىو الذي يُبقي عمى عمميّة التعمّم مستمرّة. ما سيتعمّمو من ميارات

                                                           

 montada.echouroukonline.com، الأنترنت ينظر: -1



كتاب القراءة للسنة الخامسة ابتذائي، دراسة وصفية تحليلية.         :             الفصل الثاني  

107 

 

ة خاصة أىّمية كبيرة في حياة التمميذ، لذا وجب كتاب القراءلمكتاب المدرسي عامة و إنّ ل
، وللأسرة و المدرسة دور كبير في غرس حبّ عميو أن يولي لو عناية و اىتماما كبيرين

 القراءة و حبّ الكتاب في نفسية الطفل.
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 :تمييد

خطوات  حيث تم فيو استعراض أىم من الدراسة، تناولنا في ىذا الفصل الجانب الميداني   
راسة الأساسية و تشتمل عمى المنيج ثم تمتيا الد   نة وزمانيا ومكانيا،الدراسة الميدانية من عي  

 نة الدراسة. المستخدم و عي  

 الدراسة الميدانية:

تيدف ىذه الدراسة إلى جمع أكبر قدر ممكن من المعطيات والبيانات الميدانية حول    
موضوع البحث وىذه البيانات تسمح لمباحث  باختيار أو بناء الأداة الفعالة التي تمكنو من 

ذلك من أجل التأكد من صدق الفرضيات التي  و المتوخاة وتحديد بنودىا، الأىدافتحقيق 
 اعدنا عمى ما يمي:   والتي تس تم وضعيا،

   الباحث من حيث الحجم لبحث وطبيعة العينة التي يحتاجياف عمى مكان إجراء االتعر   -
 و النوع و طريقة الاختيار.

 المنيج الأكثر ملائمة ليذا النوع من الدراسات. تحديد -

 الوقت الممكن استغراقو لتطبيق الأداة المختارة. معرفة -

 منيج البحث: . 1

والتي يترتب عمى  اختيار المنيج المستخدم في البحث العممي من الأمور الميمة جدا إن     
والمنيج ىو الطريقة التي يستخدميا الباحث ويسمكيا للإجابة عن موضوع  .ذلك نجاح البحث

الملائم وباعتبار أن بحثنا يندرج ضمن المنيج الوصفي من نوع تحميل المحتوى فيو  البحث،
"مجموعة الإجراءات البحثية التي تتكامل لوصف  بعض العمماء بأنو: وقد عرفو .لبحثنا

الظاىرة أو الموضوع اعتمادا عمى جميع الحقائق والبيانات و تصنيفيا و معالجتيا وتحميميا 
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 تحميلا كافيا ودقيقا لاستخلاص دلالتيا والوصول إلى نتائج أو تعميمات عن الظاىرة أو
 1الموضوع محل البحث"

 :« Berleson »تقنية تحميل المحتوى أساسية في دراستنا لكتاب القراءة ،ويعرفيا  إن  

تحميل المحتوى احد أساليب البحث العممي التي تيدف إلى الوصف الموضوعي  إن   " 
 2والمنظم الكمي لممضمون الظاىر لمادة من مواد الاتصال"

الدقيق والموضوعي لما "إن تحميل المحتوى يستيدف الوصف : « Lasweel  »  و يقول
 3في وقت معين"يقال عن موضوع معين 

 ـ إجراء البحث:2

يتضمن إجراءات من حيث اختيار العينة من مجتمع البحث ومراحل بناء أدوات البحث 
جراءات تطبيقيا عمى عينة البحث، والوسائل الإحصائية .    وا 

 مجتمع البحث: أولاـ  

، إذ يبمغ مجتمع البحث عربية في المدارس الابتدائيةالن مجتمع البحث من معممي المغة يتكو  
 معمما ومعممة. 10

 اسم المؤسسة مقر المؤسسة بعدىا عن مقر الولاية تاريخ الانشاء
 الشييد طواىري أرزقي بمدية اوزلاقن  أمقران  غزرا كم 50 م1950
 سيدي عمي البحر بجاية كم 1 م1996

 
                                                           

1
 .95، ص0222، 1رؤية تطبيقية مبسّطة، دار الكتاب الحديث، طبشير صالح الرشدي، مناهج البحث التربوي،  - 

، 0رشدي أحمد طعيمة، أدب الأطفال في المرحلة الابتدائية، النظرية و التطبيق، مفهومه و أهميته، دار الفكر العربي، القاهرة، ط - 2

 .171، ص0221

3
 .11، ص1575الجامعية، الجزائر،  محمد عبد الحميد، تحليل المحتوى في بحوث الإعلام، ديوان المطبوعات -
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 البحث: عينة ثانيا:

"تتمثل في اختيار عدد من الأشخاص، الموضوعات أو الأحداث نستطيع  تعريف العينة:
بفضل ملاحظتنا ليم استخلاص عدة استنتاجات، والعينة عبارة عن مجموعة من الأفراد أو 

وتجدر الإشارة ىنا إلى إن ىناك عدة أنواع  الظواىر التي تشكل مجتمع الدراسة الأصمي.
لعينة القصدية التي يتم انتقاء أفرادىا بشكل مقصود من من العينات أىميا العينة العشوائية وا

 1دون غيرىم" قبل الباحثين نظرا لتوفر بعض الخصائص في أولئك الأفراد

لقد تم اختيار العينة بطريقة عشوائية حسب الاختيار العشوائي لعدد المؤسسات التربوية 
لعينة من المعممين الذين كمفوا لمتعميم الابتدائي في مناطق مختمفة لولاية بجاية حيث تتألف ا

والذين اطمعوا عمى كتاب السنة الخامسة و يقدر  بتعميم تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي،
 معم مين. 10بـ  عددىم

دنا عينة ثانية تتمثل في كتاب القراءة المدرسي لمسنة الخامسة ابتدائي إضافة إلى ذلك حد  
 والذي ىو موضوع دراستنا.

 البحث: ثالثا: أدوات

 اعتمدنا في بحثنا المتواضع عمى مجموعة من التقنيات لجمع البيانات وىي:

 :ويعتبر أكثر الوسائل  ىذا البحث، لإنجازيعد تقنية رئيسية اعتمدنا عمييا  الاستبيان
وىو عبارة عن مجموعة من أسئمة منظمة و التي تخدم اليدف المقصود من  شيوعا.
 الدراسة.

تصميم استبيان لغرض الوقوف عمى واقع كتاب القراءة لمسنة الخامسة ابتدائي  و قد تم  
 وبذلك توصمنا إلى نتائج البحث من خلال الدراسة التحميمية النقدية لكتاب القراءة. 

                                                           
1
، 9عبيدات محمد و آخرون، منجية البحث العلمي، مفهومه و أدواته و أساليبه، دار الفكر للطباعة و النشر  و التوزيع، عمّان الأردن، ط - 

 .15، ص1551
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 :فيي توجيو محادثة نحو  تعتبر المقابمة الوسيمة الأساسية لجمع المعمومات، المقابمة
 المبحوث، ساسي لمقيام بعلاقة حقيقية بين القائم وىدف معين .ووضوح ىذا اليدف أ

 وىذا ما قمنا بو في الدراسة الاستطلاعية.

 الاستبيان: كيفية بناء: رابعا

تعتبر الدراسة الاستطلاعية في ىذا البحث خطوة و مرحمة ىامة  :ـ الدراسة الاستطلاعية1
لى محاولة إ ىذه الدراسةوتيدف  .وضع الاستبيان في صورتو النيائيةإذ أنيا سبقت  جدا،

الإحاطة بمضمون كتاب القراءة وشكمو وطريقة بنائو ومدى اىتمام التلاميذ بالكتاب ودرجة 
استيعابيم لنصوص القراءة التي يتضمنيا وذلك لموصول إلى مدى اكتسابيم لمكفاءات المغوية 

وذلك حتى يتسنى  المعرفية و اثر المقاربة الجديدة عمى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، و
 الانطلاق من ىذه النتيجة في الدراسة الفعمية )تحميل ونقد كتاب القراءة لمسنة الخامسة(. 

و لقد شممت ىذه الدراسة مجموعة من معممي المغة العربية في المدارس الابتدائية بمغ 
  كما تضمنت ىذه الدراسة الإجابة عن السؤال التالي: معممين، (10عددىم)

 يحمل كتاب القراءة لمسنة الخامسة كفاية معرفية لغوية؟  إلى أي مدى

 قمنا بتصنيفيا إلى بنود. وبعد الحصول عمى إجابتيم وتحميل ما جاء فييا من معمومات،
عشرين بندا .فجاءت معظميا مفتوحة  نيا ولقد أدى ذلك إلى الحصول عمىبعدما تكرر م

ر الأجوبة المناسبة .وبعضيا كانت تجعل المتعمم يجيب بحرية ،ويفسح لو المجال باختيا
 مغمقة وىذا راجع لطبيعة السؤال.

 إجراءات تطبيق الاستبيان: : خامسا

-30إلى ) (2014-04-27) نة المذكورة سابقا من الأحدتم تطبيق الاستبيان عمى العي  
04-2014). 
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 نة المعممين:عي  

 وقد ،ة داخل المدارسغة العربي  الم  مي عم  قمنا بزيارة المدارس الابتدائية و إجراء مقابلات مع م
و محاولة ، ذىا بعين الاعتبارأخديد عمى ، مع حرصنا الش  ا من توزيع الاستمارة عمييمتمكن  

فيي تساعدنا عمى الوصول إلى  .في ذلك لما ليا من أىمية، ةبجدي   الإجابة عن أسئمتنا
عشرة  ينةمغ عدد أفراد الع  وب الاستمارة،و بعد ذلك قمنا بجمع تمك . اليدف العام من البحث

 سمكنا طريق الأمانةة منا ليذه المدون  يو في تحم ،ستين تعميميتينعين عمى مؤس  ين موز  ممعم  
 .  ف فيياتصر   دون إحداث،وذلك بتعاممنا مع الإجابات كما وردت إلينا، العممية

 أسموب تحميل النتائج:)التكرارات النسبية(: سادسا

ية سب المئوية في معالجة نتائج الأسئمة الموج  كرارات والن  تقنية الت  إلى عمدنا في دراستنا ىذه 
. حيث تعتبر سنة الخامسةلاع لكتاب ال  ، والذين ىم عمى اط  ابتدائي الخامسةنة مي الس  لمعم  

ريقة بعة الط  الاختبارات و أكثرىا شيوعا نظرا لسيولة تطبيقو في البحوث الميدانية مت   من أىم  
 الآتية:

 {100×} التكرار 

 العي نة     
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 التعرف عمى المستجوب:

 

 

 
إن ىدفنا من وضع سؤال متعم ق بنوع الشيادة المتحص ل عمييا الشيادة المحصول عمييا: 

 إذا كانت المؤسساتليس غرضنا التعر ف عمى  المستجوب فقط، بل رغبتنا أيضا في معرفة ما 
التعميمية تممك إمكانيات و مؤىلات تساعدىا في تنمية الر صيد المغوي لممتعمم فالإمكانيات 

منا عمى  مختمفة بين المعممين عمى حسب نوع الشيادة  الي يممكيا كل واحد منيم. و قد تحص 
 النتائج التالية:

 الشيادة العدد النسبة
 ليسانس 0 % 0
 ماجستير 0 % 0
أخرى شيادة 10 % 100  

 التعميق:

نلاحظ من خلال الجدول أن كل الفئة المستجوبة من المعممين يممكون شيادة ،أخرى مثل 
،أما نسبة المعممين الذين يممكون شيادة % 100شيادة الباكالوريا و قد حققت نسبة 

،ىذا يدل عمى أن % 0الماجستير ونسبة الذين يممكون شيادة الميسانس فيما منعدمتان 
ن الإمكانيات و المؤىلات الكبيرة التي تساعد عمى نجاح المؤسسات التربوية لا تممك م

 عممية التعميم و تمك ن المتعم مين من الاستفادة منيا، فإمكانياتيا محدودة. 

 

 

 الجنس التكرار المئوية النسبة
 ذكر 5 % 50
 أنثى 5 % 50
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يمكن أن ندرج ثلاث صفات يعمل وفقيا المعمم فإما أن يكون مستخمفا أو متربصا أو  الصفة:
 مرس ما.

 الصفة العدد النسبة
 مستخمف 0 % 0
 مترب ص 0 % 0

 مرس م 10 % 100
 التعميق:

 ثم نسبتيم تمن خلال النتائج المتحصل عمييا نلاحظ أن كل  الأساتذة مرس مين و قد بمغ
 و نسبة المستخمفين  فيما منعدمتان. المتربصينأم ا نسبة  % 100

يوصمو إلى إن لخبرة الأستاذ دور كبير وميم  فبواسطتيا يمكن لممعمم أن يفيد المتعمم و الخبرة: 
 أعمى مستوى من المعرفة.

 الخبرة سنوات5 -سنة 10-5 15-10 20-15  سنة 20 ≤
 الجنس العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 ذكور / / / / / / / / 5 % 50
 إناث / / / / / / / / 5  % 50

 

 التعميق:

سنة مما يسمح 20من خلال الجدول أنو تقريبا كل المعممين لا تقل خبرتيم عن  نلاحظ
 لمتمميذ بالاستفادة بمعمومات كثيرة. 

لكن ما نود  معرفتو ىو ما إذا كان باستطاعة الأستاذ الذي لو خبرة طويمة في تدريس المنياج 
 القديم أن يدر س المنياج الجديد بكل بساطة.
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 (:1)رقم الجدول 

 يكم في المنياج الجديد المعتمد حاليا؟ما رأ

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 20 2 راضون
  % 80 8 غير راضين

 0 0 لا رأي لي
 % 100 10 المجموع:
 التعميق:

    أردنا من خلال ىذا السؤال أن نتعرف عمى مدى رضا المعممين بالمنياج التربوي الجديد 
من خلال آرائيم أن أغمبيتيم غير راضين و غير مقتنعين بو و كان تبريرىم و قد لاحظنا 

لذلك أن ىذا المنيج برامجو كثيفة و محتوياتو غير منتظمة، و غير مترابطة بشكل يخدم و 
يمي حاجيات الأفراد و يحل  مشاكمو، ضف إلى ذلك أن و يطوق قدرات المتعممين و 

 ي تنبني عميو العممية التعميمية.يمث ل الأساس الذاستعداداتيم، مع العمم أن  المنياج 

 (:2)رقم الجدول 

 سة التربوية؟ف تكييفا تربويا يتماشى مع الأستاذ و التمميذ و المؤس  ىل المنياج مكي  

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 20 2 نعم
  % 80 8 لا

 % 100 10 المجموع:
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 التعميق:

نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة آراء المعممين حول المنيج و تكييفو تكييفا تربويا يتماشى 
مع الأستاذ و التمميذ و المؤسسة تختمف من معمم لآخر إلا  أن نسبة المعم مين الذين ينفون 
ىذه الفكرة أكبر من نسبة المعم مين الذين يوافقونيا، و يقدمون تعميلا لذلك عمى أن  تمك 

ر الم ناىج مكثفة، إضافة إلى أن  الدروس جاءت غير متسمسمة، كما أن  ىناك حذف غير مبر 
رة تفوق مستوى التلاميذ.  لبعض الد روس، و أن  أغمبية المواضيع المقر 

" فالعموم قبل أن تدخل مجال التعميم تكون عبارة نظريات تجريدية تحتاج إلى تكييف مع 
مقييا، و التكييف يخص  تمك العممي ة المتعم قة بالمراحل مستوى مبم غ مع مستوى المادة و مت

ل فييا المفاىيم المراد إكسابيا لممتعم م في مستوى معي ن، من معارف  التي يمكن أن تتحو 
      مرجعية إلى معارف تعميمية مع العمم أن ىذه العممية، تخضع لمعايير لغوية و نفسية 

 .1و اجتماعية و بيداغوجية"

 :(3)رقم الجدول  -

 كيف تتعاممون مع المنيج؟

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 30 3 بمرونة
  % 70 7 بصعوبة
 % 100 10| المجموع

 

 

                                                           
 .237، ص 06بمعيد، الممارسات المغوية، العدد  الحص - 1
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 التعميق:

من خلال الجدول أن  أغمبية المعم مين يجدون صعوبة في التعامل مع المنيج فنسبة  نلاحظ
المعم مين الذين يتعاممون مع المنيج بمرونة ذلك راجع إلى أن المنيج مكث ف مواضيعو تفوق 

 مستوى التلاميذ.

 (:4)رقم الجدول 

 اعتبار المتعم م مركز العممية التعميمية يجعل المتعم م:

ة مع المناىج القديمة، فالمتعم م كان يعتبر عنصرا سمبيا في العممية التعميمية، أم ا بالمقارن -
في إطار المنياج الجديد )المقاربة بالكفاءات( فيو يعتبر مركز العممية التعميمية، و من ىنا 
نتساءل كيف يؤثر ذلك عمى المتعم م و ماذا يجعل منو؟ و قد قد منا عد ة اقتراحات موج ية 

 مين، و كانت إجاباتيم كالتالي:لممعم  

 العينة                       
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 40 4 أكثر حرية داخل حجرة الدرس
  % 50 5 يساعد عمى تحسين أدائو المغوي

 %  10 1 يجعل من المتعم م قطبا في العممية التعميمية
 %  100 10 المجموع
 التعميق:

الثاني المتمثل في  الاقتراحيت ضح لنا من خلال الجدول أن  معظم الإجابات اختارت  -
ل فقد %  50تحسيس أدائو الم غوي، و قد بمغت نسبتو المئوية  ، أم ا الإجابة عن الاقتراح الأو 

 الثالث. للاقتراحبالنسبة  %  10، و %  40بمغت نسبتو المئوية 



الدراسة الميدانيةالفصل الثالث:                                                                             
 

119 
 

     ىو محور العممية التعميمية، و تقع الميم ة عمى عاتقو،  في المناىج القديمة كان المعم م
و التمميذ كان فقط يسمع و يتم قى المعمومات، أم ا الآن في طريقة المقاربة بالكفاءات، فنجد 
و فقط، أم ا المتعم م فيكون ىو محور العممية التعميمية،  العكس، فالأستاذ يصبح بمثابة موج 

 كم و يساعده عمى امتلاك رصيد لغوي و تحسين أدائو.يحم ل، يناقش، و يستنتج، و ىذا 

 (:5)رقم الجدول  -

رة التي يتضم نيا المنياج:  ىل المواضيع المقر 

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 30 3 وظيفية
  % 70 7 ليست وظيفية

 %  100 10 المجموع:
 التعميق:

رة في البرنامج الدراسي، و نلاحظ من لقد اختمفت آراء المعم مين  - حول المواضيع المقر 
خلال اجاباتيم أن  البعض منيم يرى أن يا وظيفة تمب ي حاجات المتعم م، و يستفيد منيا، إلا  أن  
        الأغمبية منيم يرون أن  ىذه المواضيع ليست وظيفية لأن يا تفوق مستواه، فالمعمومات

 يع بعيدة عن واقعيم لذا تكون درجة الاستفادة ضئيمة.و الخبرات التي تحمميا ىذه المواض
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 (:6)رقم الجدول  -

؟  ما رأيكم في التقويم المستمر 

 العينة                
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 30 3 يساعد التمميذ
  % 50 1 لا يساعد

 %  20 2 يضاعف من الحصيمة المغوية لمتمميذ
 % 40 4 حريصا منتبيايجعل التمميذ 

 %  100 10 المجموع
 التعميق:

من خلال الجدول يت ضح لنا أن  معظم الإجابات تركزت عمى الاقتراح الأو ل ىو أن  التقويم 
 الاقتراحكما ركزت أيضا عمى   % 30المستمر  يساعد التمميذ و قد بمغت نسبة الإجابة 

    الثاني و ىو أن  التقويم المستمر يجعل التمميذ حريصا منتبيا و قد بمغت نسبة الإجابة
40 %. 

كما نجد آراء أخرى إضافية لبعض المعم مين و التي تتمثل في أن  التقويم المستمر يعين 
    التلاميذ عمى ترسيخ المعارف و استرجاع المكتسبات، كذلك يدفع بالمتعم م إلى المراجعة 

 برة و البحث خارج المدرسة.و المثا

       التقويم التربوي جزء من العممية التعميمية فيو يلازميا مكا أن و يكشف عن النقائص -
و يساعد عمى تشخيص الاختلالات التي يمكن أن تحصل خلال عممية التعم م، و يُساعد 
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لموصول عمى استدراكيا بصورة منتظمة، و بذلك يتم  استغلال أخطاء التلاميذ و نقائصيم، 
 .1إلى طريقة تعميمية تتكف ل بتمك النقائص و تعمل عمى إزالتيا

 إلى أي مدى يحمل الكتاب المدرسي كفاية معرفية تجعل متمقيو يعيش عصره.

برأييم  يال، و يوجد اثنان عمى الأكثر أدلأغمبية المعم مين لم يقد موا جوابا ليذا السؤا إن   -
الخاص، و ىو أن  الكتاب المدرسي يحمل كفاية معرفية متوس طة المدى، لأن  بعض 

 المواضيع المختارة خارجة عن نطاقو، و لأن يا ليست مرآة صادقة لعصر التلاميذ.

ل مراحل الدراسة لم تتجد د معموماتو بصورة تراعي الأبعاد فكتاب المغة العربية في ك
المعاصرة، فيو لم يعرف الحداثة، و لا يغوص في الواقع الحالي، فنصوصو اصطناعية 
توحي بمضمون اعتقد و لا تنتقد، و ىي لا تنسجم مع واقع التمميذ. معنى ىذا أن  

ن  ىناك من النصوص لبتي موضوعات الكتاب المدرسي قديمة توحي إلى الماضي، إلا  أ
 .2تجاري عصرىا، إضافة إلى المعالجات المنيجية فيي بمثابة اضافات تحق ق تطو را كبيرا

 (:07الجدول رقم ) -

 ىل تستعين بالعامية أثناء إلقاء الدرس؟

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 20 2 نعم 
  % 40 4 لا

 %  40 4 أحيانا
 %  100 10 المجموع

                                                           
1
 .123، ص02م غوية، العدد ينظر، صالح بمعيد، الممارسات ال - 

 .133 -132ينظر، صالح بمعيد، الممارسات الم غوية، العدد  - 2
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 التعميق:

انطلاقا من النتائج المتحص ل عمييا من الجدول، نلاحظ أن  أغمبية المعم مين لا يستعينون  -
، لأن الفصحى ىي المغة  % 40بالعامية أثناء قياميم بالدرس، حيث بمغت نسبتيم المئوية 

الأصل المعتمد عمييا في المؤسسات التربوية، و ىي خاضعة لقوانين تضبطيا و قواعد 
    لغوية محكمة، إلا  أن و في بعض الأحيان نجد من يستعين بالعامية إلى جانب الفصحى، 

رًا من  % 40و قد بمغت نسبتيم  قيد  و ىذا بمعنى أن  المغة العامية يمجأ إلييا الناس تحر 
المغة الأصل، كما أن  المعم مين ليم الحرية في استعمال المستوى الذي يريدونو أثناء الدرس، 

 و ذلك بحكم مستوى وعييم و بساطتيم.

 (:8الجدول رقم ) -

 ىل ترى أن  تدريس نشاط القراءة غاية أم وسيمة؟ -

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 20 2 غاية
  % 20 2 وسيمة

 %  30 3 غاية و وسيمة
 % 30 3 دون جواب

 %  100 10 المجموع
 التعميق:

   نلاحظ من خلال الجدول أن  نسبة المعم مين الذين يرون أن  تدريس نشاط القراءة وسيمة -
، ىي نفسيا النسبة المئوية التي بمغت عن المعم مين الذين يرون أن   %20و التي بمغت 

تدريس نشاط القراءة غاية، إلا  أن أغمبية المعم مين يجمعون بين الرأيين، إذ يعتبرون تدريس 
 .% 30نشاط القراءة غاية و وسيمة، حيث بمغت نسبتيم 
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        يكتسب المتعم م عادة القراءةفالقراءة ىي الوسيمة الوحيدة لمتعم م و التثقيف فبواسطتيا 
و الكتابة و ىي الغاية التي يسعى الفرد من أجل تحقيقيا و ىي تنفعو لممطالعة و ذلك لتمبية 

 حاجاتو العممية و تطوير مياراتو.

 (: 9الجواب رقم ) -

 ما ىي الصعوبات التي تعترض التمميذ أثناء القراءة؟ -

 التي تعترض التمميذ أثناء القراءة كالتالي:لقد كانت إجابات المعممين حول الصعوبات  -

 صعوبة الفيم و عدم القدرة عمى تمخيص المقروء. -   

 عدم احترامو لعلامات الوقف. -   

 الصعوبة في النطق و ارتكاب الأخطاء النحوية. -   

 التيجي و التقطيع أثناء القراءة و بذلك تكون قراءتو غير متصمة و غير مسترسمة. -   

 الأسموب صعب و كثرة المفردات الجديدة. -   

لة. -     نصوص مطو 

 (:10الجدول رقم )

 ما ىي درجة استيعاب التمميذ لمدرس؟ -

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 10 1 ضئيمة
  % 60 6 متوسطة

 %  30 3 جي دة
 %  100 10 المجموع
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 التعميق:

نلاحظ من خلال الجدول أن  أعمى درجة لاستيعاب التمميذ لمدرس متوسطة عمى العموم، 
ذين تكون درجة ، كما نلاحظ أن نسبة المتعممين ال% 60حيث تقد ر نسبتيا المئوية بـ 
و ىي نسبة قميمة، فيذا يدل  عمى أن  مستوى التلاميذ % 30استيعابيم لمدرس جي دة، بمغت 

يعود ذلك إلى أن  معظم التلاميذ لا يعرفون بعض معاني الكممات لأنيا في القراءة متوسط و 
فوا ليا في خبراتيم الحياتية، كما أن يم لا يعرفون استخلاص الفكرة  مفردات جديدة لم يتعر 
الرئيسية لنص  القراءة، و لا يمي زون بين التفاصيل و الفكرة العامة، و أن  فيميم لمفكرة العامة 

ر الدراسي قد يتأثر بطول  ، ضف إلى ىذا أن  معظم التلاميذ لا يطالعون خارج المقر  النص 
 حتى يتمكنوا من القراءة بسيولة.

 (:11الجدول رقم ) -

؟ -  ما نوع القراءة التي تستخدميا في الصف 

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 0 0 القراءة الصامتة
  % 40 4 القراءة الجيرية

 %  60 6 الاثنتين
 %  100 10 المجموع
 التعميق:

      نلاحظ من خلال الجدول أن نوع القراءة المستخدمة في الصف ىما القراءتين الصامتة
، أم ا النسبة المتبقية فيي تخص المعم مين الذين  %60و الجيرية معًا، و تقدر نسبتيا بـ 

. فالقراءة %40و قد بمغت نسبتيم  يستخدمون فقط القراءة الجيرية و ذلك لطبيعة نشاطيم
تا معي نا لقراءة نص  ما، كنص  القراءة أو نص عندما يمنح المعم م التلاميذ و قالصامتة تكون 
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ىناك أسئمة حول التمرين قراءة صامتة و بعد القراءة الصامتة تأتي القراءة الجيرية و تكون 
ممتان لبعضيما و لا يمكن لإحداىما ا القراءتين الصامتة و الجيرية مكمتالنص المقروء. فك

أن تستغني عن الأخرى. لكن تبقى القراءة الجيرية الأكثر استعمالا داخل الصف مقارنة 
 بالصامتة.

 (:12الجدول رقم ) -

 ىل تحتوي مدرستكم عمى مكتبة مدرسية؟ -

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 20 2 نعم
  % 80 8 لا

 %  100 10 المجموع
 التعميق:

انطلاقا من الإجابات المتحصل عمييا، نلاحظ أن  أغمبية المؤسسات لا تممك مكتبة  -
من الفئة المستجوبة تنفي وجود مكتبة مدرسية، و ذلك راجع لأسباب   %80مدرسية، فـ 

يمكن أن تعود لقم ة الامكانات المدرسية أو قم ة الكتب المؤل فة خصيصا لمتمميذ الابتدائي. أم ا 
تصر ح بوجود مكتبة مدرسية، و ذلك يعود إلى توف ر بعض   %20الفئة الحقيقية التي تمثل 
مكتبة نظرا لتوفرىا عمى الامكانيات التي تساعد عمى ذلك و كذا  المدارس الابتدائية عمى

 اىتماميا الكبير بالتمميذ بتوفيرىا لو قدرا ممكنا من الكتب التي تفيده.
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 (:13الجدول رقم ) -

 ما ىي درجة اتقان التلاميذ لمقراءة؟

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 0 0 ضعيفة
  % 80 8 متوسطة 

 % 20 2 جي دة
 %  100 10 المجموع
 التعميق:

من خلال الإجابات نلاحظ أن  نسبة التلاميذ الذين يمارسون القراءة بشكل جي د و يتقنونيا  -
فالأغمبية منيم تكون درجة اتقانيم لمقراءة متوسطة،   %20ىي نسبة ضئيمة جدا، حيث تبمغ 

تعامل المعممين لذلك، أن  التلاميذ لا يراجعون دروسيم ، و كان  %80و قد بمغت نسبتيم 
ر حتى يتمك نوا من القراءة  خارج الصف، فيم لا يطالعون و لا يقرؤون قصصا خارج المقر 

 بسيولة أضف إلى ذلك أن ىناك مواضيع ممم ة و لا تجذب المتعم م إلى قراءتيا.

يم، و ذلك راجع إلى ضعف وعي كما أن  معظم التلاميذ لا يجدون اىتماما من طرف أوليائ
 الأولياء و مستواىم الثقافي، فيم لا ييتم ون كثيرا بالمطالعة و لا يشج عون عمييا.
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 (:14الجدول رقم ) -

 يوضح مدى تمبية المكتبة المدرسية حاجيات التلاميذ؟-

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 30 3 نعم
  % 20 2 لا

 % 50 5 أحيانا
 / / دون جواب

 %  100 10 المجموع
 التعميق:

يتماشى مع المستوى التعميمي لمتلاميذ باعتبارىا تمبي   %50يبي ن الجدول أعلاه أن  نسبة  -
 %30حاجياتيم أحيانا، و الكتب الموجودة فييا تتماشى مع المستوى التعميمي، أم ا نسبة 

رة ليم مناسبة مع الكتب الموجودة فييا،    فترى أنيا تمبي حاجياتيم لأن  المواد التعميمية المقر 
و لأن يا تحق ق ليم رصيدا لغويا و معرفيا، و تتيح ليم فرص كثيرة من أجل الاستفادة من 

المتبقية فيي   %20المعارف الموجودة فييا، و بذلك تسي ل عمييم مشقة البحث، أم ا نسبة 
يو من رى أن  المكتبة المدرسية لا تمب ي حاجيات التمميذ لأن يا لا تتوف ر عمى ما ىو بحاجة إلت

 نجاز البحوث المطموبة منو.إعمى  معرفة، فيي لا تساعده
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 (:15الجدول رقم ) -

ىل استخدام الحاسوب يفيد في تحقيق الأىداف التربوية عامة و المغوية خاصة إلى  -
 المدرسي؟جانب الكتاب 

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 30 3 نعم
  % 20 2 لا

 % 50 5 أحيانا
 %  100 10 المجموع
 التعميق:

من الفئة المستجوبة من المعم مين ترى بأن  استخدام   %50يبي ن ىذا الجدول أن   -
جانب الكتاب المدرسي يكون في  الحاسوب يفيد في تحقيق الأىداف التربوية و المغوية إلى

منيم يرون أن  استخدام الحاسوب فعلا يفيد في تحقيق الأىداف   %30بعض الأحيان أم ا 
تنفي   %20التربوية و المغوية و كانت إجاباتيم بنعم، أم ا الفئة المتبقية و التي بمغت نسبتيا 

 ذلك و ترى أن استخدام الحاسوب لا يفيد.

: " ال  حاسوب يساعد في تحقيق العديد من الأىداف التربوية التي قد تعجز و الحقيقة أن 
الوسائل التقميدية عن حم يا كالعمل بروح الجماعة و التعم م التعاوني، كما أن و يمد  المتعم م 
بعدد ىائل من المعمومات عن أي  موضوع عند اتصالو بشبكة الأنترنت و بواسطتيا يطو ر 

و يحل  مشاكل النطق لبعض الحروف والألفاظ الصعبة فينم ي بيا ميارتو في القراءة و الفيم 
 لغتو و يتمك ن من استخداميا استخداما سميما.
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 (:16الجدول رقم) -

 ىل ىناك اىتمام من طرف التلاميذ بمادة القراءة؟ -

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 60 6 نعم
  % 20 2 لا

 % 20 2 أحيانا
 %  100 10 المجموع
 التعميق:

أم ا نسبة الإجابة التي تقول أن  التلاميذ لا   %60 بمغت نسبة التلاميذ الذي ييتمون بالقراءة
و ىي نفس نسبة الإجابة التي تقول أن اىتمام التلاميذ لمقراءة   %20ييتمون بالقراءة ىي 

فاىتمام الطفل بالقراءة و حب و ليا ينبع من   %20 يكون في بعض الأحياء و ىي تحتل
البيت بالدرجة الأولى، حيث تساىم الأسرة بشكل كبير في غرس حب  القراءة في نفس الطفل 

 و تعمل عمى توفير كل الوسائل اللازمة لترغيب الطفل عمى القراءة.

ت عد ة تحف ز ثم يأتي دور المدرسة بالدرجة الثانية لتكم ل عمل الأسرة، حيث تقوم بنشاطا
المتعم م عمى القراءة، و لممعم م دور فع ال في تنمية عادة القراءة لدى الأطفال و الاطلاع 
عمييا، فيو يقوم بإثارة رغبتيم لمقراءة و ذلك بإرشادىم إلى مختمف المواد القرائية، كما يوف ر 

 ليم العديد من الفرص لمقراءة.
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 (:17الجدول رقم ) -

 المدرسي )كتاب القراءة( حاجيات التمميذ؟ىل يمب ي الكتاب 

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 40 4 نعم
  % 20 2 لا

 % 40 4 أحيانا
 %  100 10 المجموع
 التعميق:

من خلال الجدول يتبين لنا أن الفئة المستجوبة من المعم مين التي أجابت بنعم و ىي ترى أن 
يمبي حاجيات التمميذ، و الفئة التي ترى أن كتاب القراءة يمبي حاجيات التمميذ كتاب القراءة 

لكمتييما، فالكتاب المدرسي يمثل  %40قد حازتا عمى نفس النسبة و ىي تقدر بـ  ،أحيانا
الحياة، فيو صديق التمميذ حيث ات رصيد معموماتي لمتمميذ حتى يستطيع أن يواجو صعوب

     ىمة و منظمةذقصر وسيمة لموصول إلى المعمومات بطريقة ميستمد  منو معارفو و ىو أ
 و مشروحة شرحا مفصلا.

 فيي ترى أن  كتاب القراءة لا يمب ي حاجيات التمميذ.%  20أما النسبة المتبقية و التي بمغت 
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 (:18الجدول رقم ) -

 ىل إىمال التمميذ لمكتاب المدرسي سبب في ضعف رصيده المغوي؟ -

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 50 5 نعم
  % 30 3 لا

 % 20 2 أحيانا
 %  100 10 المجموع

 عميق:الت  

من الفئة المستجوبة من المعم مين ترى أن  إىمال   %50من خلال الجدول يتضح لنا أن 
التمميذ لمكتاب المدرسي يسبب فعلا في ضعف رصيده المغوي فإىمالو لمكتاب دليل عمى عدم 
تقب مو و حب و لمعمم، فلا يط مع عمى مضمونو و محتواه و بذلك لا يتعرف عمى ما فيو من 

من المعم مين   %30وي، كما نجد نسبة معمومات و ألفاظ و أفكار تيم و و تثري رصيده المغ
يرون أن  إىمال التمميذ لمكتاب المدرسي لا يؤثر في رصيده المغوي فيو ليس سببا في 

ترى أن  إىمال التمميذ لمكتاب   %20ضعفو، أما الفئة المتبقية و التب بمغت نسبتيا 
 المدرسي يسب ب أحيانا في ضعف رصيده المغوي.
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 (:19الجدول رقم ) -

ىل تخصيص حصة واحدة في الأسبوع لمادة المطالعة كاف لتنمية قدرات التمميذ في  -
 المغة العربية؟

 العينة         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 % 40 4 نعم
  % 60 6 لا

 %  100 10 المجموع
 عميق:الت  

ة واحدة   %60من خلال الجدول نلاحظ أن  نسبة  من فئة المعم مين ترى أن  تخصيص حص 
في الأسبوع لمادة المطالعة ليس كافيا لتنمية قدرات التمميذ في المغة العربية نظرا لأىميتيا 
في تعويد التمميذ عمى البحث و الاستكشاف و كذا تنمي و تغني رصيده المعرفي و المغوي 

لاحظو اليوم أن في مدارسنا لا من خلال اكتساب ألفاظ و مفردات جديدة، لكن ما ن
ة واحدة في الأسبوع لمادة المطالعة و في بعض الأحيان تكون منعدمة،  تخص ص إلا  حص 
كما أن  المطالعة لا تكفي فقط أن تكون داخل القسم بل يجب أن تكون خارجو فالمطالعات 

إن نا نجد من الخراجية تساىم في توسيع مدارك المتعمم و تطوير رصيده المغوي و مع ذلك ف
المعم مين الذين يرون أن تخصيص حصة واحدة لممطالعة كافية لتنمية قدرات التمميذ في 

 . %40المغة العربية و قد بمغت نسبتيم 
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 الاستنتاج العام:

الغاية من ىذه الد راسة الميدانية ىو الحصول عمى معمومات تتعم ق بواقع القراءة في  إن    
المدارس الابتدائية من خلال الفئة المعني ة بالاستجواب و ىي فئة المعم مين، و موقفيم من دور 

 كتاب القراءة في إطار منياج المقاربة بالكفاءات.

منا عمييا و التي أجريت من خلال ىذه الدراسة حاولنا تحميل الاستو  نتاجات الأولية التي تحص 
عمى المعم مين إذ من خلال ىذه المقارنة لمنتائج حول دور كتاب القراءة و أىميتو يصعب 
التكي ن بواقع القراءة في المدارس الابتدائية، و لأن  عدد المعم مين الذين شاركوا في ىذه 

ن لنا واقع المجتمع كما حدودة لا تكفي لأن تبي  الاستمارة قميل و المعمومات المتحصل عمييا م
لكن بالر غم من ىذا، إلا  أن نا حاولنا استنتاج واقع مادة القراءة في ىذا الط ور  ىو عميو.

الت عميمي، فرأينا أن  الكثير من المع ممين ييممون مادة المطالعة أو القراءة، فيعتبرىا وقت لمر احة 
ميذه إلى من عناء بقي ة الد رس، و يرس خ ىذا المفيوم في أذىان الت لاميذ، و يميل المعم م و تلا

ة المطالعة حيث تكون ىناك قراءة متتابعة ممم ة لمموضوع. كما أن  المعم م لا الكسل في حص  
ييتم  كثيرا بتحميل الن صوص و بيان ما يحتويو من أفكار و مناقشة و الت عميق عمييا، و ما وراء 

لون درس العبارات من معان و قيم و توجييات نافعة، و نجد كذلك أن  بعض المعم مين يح و 
المطالعة إلى درس قواعد أو أدب أو بلاغة، لأن  المطالعة في نظرىم لا قيمة ليا، كما أن  

مكان الابتعاد عن ىذا معظم التلاميذ يبدون نفورا من الكتاب و القراءة، و يحاولون جيد الإ
 الن شاط الت ثقيفي الأساسي و الضروري الذي يؤى ميم للاندماج في خضم الحياة.
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 الخاتمة -

     لقد تبيّن من خلال الدّراسات النّظرية و الميدانية التي تطرّقنا الييا في الجانبين النّظري   
و الميداني ، و التي بيّنت و أكّدت طبيعة كتاب القراءة لمسنة الخامسة ابتدائي و مدى أىمّية 

بواسطة القراءة نتعمّم و من خلاليا القراءة في حياة الطّفل التّعميميّة و في حياتو المستقبمية، أنّ 
عناصرىا  نأخذ بأسباب الثقّافة و الوعي و التّجربة، فيي مفتاح كل عمل في الحياة و من يجيل

 يشعر بأنّ السّبل مغمقة في وجيو، لأجل ذلك كانت ثورة العالم المتحضّر عمى الجيل و الأمّية.

 لاص مجموعة من النّتائج الّتي نأمل أنوعمى العموم تمكنّا من خلال ىذه الدّراسة الى استخ
 :  نكون قد وفّقنا في الوصول الييا

 و الاستيعاب لدى الاطفال.كتاب القراءة لمسنة الخامسة يراعي نسبيّا مستوى الذّكاء  -

تاب المدرسي لمسنة الخامسة ابتدائي مقبول عموما من ناحيتي الشّكل و المضمون، و ىو الك -
 لمقاربة النّصيّة.صياغة الأىداف، تقوم عمى المقاربة بالكفاءات و ا يتبنّى بيداغوجيّة في

استثمار الدّراسات المّسانية المعاصرة في عممية التحميل، مواكبة لمدراسات المعاصرة لغرض  -
 التّماسك النّصّي و الانسجام.

مكن ادراجيا ومع ىذا كمّو فانّ الكتاب المدرسي لمسنة الخامسة ابتدائي يتضمّن سمبيات ي     
 :عمى النّحو التّالي

 
لا تعكس  لأنيا النّصوص المقدّمة تفوق مستوى التّلاميذ و قدراتيم الذّىنيّة ملاحظة أنّ بعض -

 واقعيم.
 نشاط القواعد غير وظيفي و تكرار لما درس في مراحل تعميميّة سابقة. -
 مبرّر لبعض الدروس التي من المفروض أن تكون ضمن المقرّر الدّراسي. بلاحذف  -
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نجازىا و تقديميا لمتلاميذ إلغاء بعض الدّروس، و عدم إفة البرنامج تؤدّي بالمعمّم الى كثا -
 نظرا لمحدودية الزّمن المخصّص لتدريس المّغة العربية لمسّنة الخامسة.

فيستمع التّمميذ الى شرح المعمّم و الذي يقدّر لقائو الدّرس إء ال المعمّم لمّغة العربية أثنااستعم -
د في الأسبوع، و عندما يحاول أن يرجع الى الكتاب يجد أنّ فيمو محدود، لأنّ 55سا و 8 ـب

التمميذ لا يمارس الفصحى الّا عندما يقرأ و يكتب، لذا يجد صعوبة في فيم ما ورد في الكتاب، 
لى حفظ المادة دون فيم و بذلك تتكوّن لديو اتّجاىات سمبيّة نحو و أثناء الامتحانات يمجأ ا

 يتخمّص منو و لا يرجع اليو فيما بعد.الكتاب. و بعد الانتياء من الامتحان 

تتطابق بعض الكممات العامية مع الفصحى دون تطابقيا في المعنى ما يمكن أن يسمّى  -
حباط و اتّخاذ العربي، ىذا ما يؤدّي بو الى الإ فوضى المفاىيم و اضطرابيا في ذىن الطّفل

 موقف معاد من التعميم عامة.
تتكوّن لدى التّمميذ اتّجاىات سمبيّة نحو القراءة و المطالعة بالمغة العربية بسبب عدم فيم  -

 النّصوص )مفردات و تراكيب(.
 مالا سميما.ضعف عام في مادة القراءة يمكن أن يؤدّي الى ضعف استعمال المّغة استع -
  
نّ الاىتمام بالكتاب المدرسي بما فيو كتاب القراءة و كل الوسائل التّعميمية الأخرى، تعدّ إ     

من المعايير الميمّة التي يقاس بيا تقدّم المجتمع و تطوّره. ذلك أنّ الاىتمام بمغة الأطفال ىو 
 .اىتمام بمستقبل الأمّة كمّيا
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 التوصيات: -

يكون محتوى كتاب القراءة مسايرا لممستحدث في مجال العمم أي أن يواكب كلّ جديد،  أن -5
 بما فييا ضرورة الانسجام بين الأىداف و المحتوى. 

 أن يكون الكتاب متلائما مع مستوى المتعمم و قدراتو الذّىنية. -2

الموحية  أن يكون المضمون و الموضوعات التي تعالج في المحاور متطابقة مع الصور -3
إليو من ناحية، و تخدم خاصة ما يقارب الطفل إلى حواسو و إلى واقعو الاجتماعي من ناحية 

 أخرى.

توجّو العناية الكافية الى المقدّمة و الفيرس حيث أنّ ىذا يعطي التلاميذ فكرة عامة عن  -4
 الأىداف و المادة الدّراسية و موضوعاتيا التي تضمّنيا الكتاب.

ناية الكافية الى إخراجو، فالكتاب الذي يتّسم بحسن الاخراج يدفع التلاميذ إلى توجّو الع -5
 الاقبال عميو و مطالعتو و الحفاظ عميو.

 أن يراعي الاىتمام بأساليب التّقويم، حيث أنّو يمثّل عمميّة تشخيصيّة تعاونيّة مستمرّة. -6

 واحدة و تكامميا مع المواد الأخرى.يجب أن يراعي الكتاب التّرابط و التّسمسل في المادة ال -7

 ضرورة اىتمام الكتاب بقضايا البيئة. -8

 مراعاة الفروق الفردية. -9

ضرورة اكتساب ميارة القراءة، فرغم ما تتطمب من جيد إلّا أنّيا السّبيل الوحيد لمنّجاح،  -51
 "فمن طمب العلا سير المّيالي".
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      ىذه بعض التّوصيات التي نراىا مبدئيا ضرورية في سبيل انجاز كتاب مدرسي عامة  
و كتاب القراءة خاصة، يتوق إليو المتعمّمون و كذا أىل التّربية و التّعميم. و نؤكّد إلى جانب 
ما سبق عمى أىمّية استغلال الرّصيد المّغوي في تأليف الكتاب المدرسي الذي يحتاج إليو 

عمّم في كلّ مرحمة تعميميّة و يكون لو عونا في تنمية زاده المّغوي و المعرفي عمى حدّ المت
 سواء.
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موجه لمعلمً اللغة العربٌة استبٌان  

الابتدائٌةفً المرحلة   
 

ز موضوع بحثً فً مذكرة التخرج لغرض إنجا الاستمارةأساتذتً الكرام :أضع بٌن أٌدٌكم هذه         

الكتاب المدرسً لدى التلمٌذ الجزائري اللسان .  بعنوان :"ستر لغة ، وأدب عربً تخصص علوم ما

      أمام الإجابة المناسبة.    × لذا نطلب منكم وضع علامة ." كتاب القراءة سنة خامسة نموذجا

  -    بٌانات شخصٌة :
 1-      ذكر                              أنثى                           الجنس  

 

  شهادة اخرى               ٌرماجست                      لٌسانس      : الشهادة المتحصل علٌها – 2

 

 

مرسم     متربص            مستخلف               : الصفة 3- 

 سنوات 10سنوات الى 5                       سنوات 5من سنة الى  : الخبرة-  

 سنة 20سنة الى15    سنة       15سنوات الى 10 

      سنة                                  20اكثر من 

 

 : بٌانات حول منهاج المقاربة بالكفاءات - 

؟ ما رأٌكم فً المنهاج الجدٌد المعتمد حالٌا – 1  
هغٌر راضٌن عن                             راضون                           لا رأي لً   

 

    2- تاذ و التلمٌذ و المؤسسة التربوٌةهل المنهاج مكٌف تكٌٌفا تربوٌا ٌتماشى مع مستوى الأس  ؟        

    

 نعم   لا  لماذا.…………………………………………

 

كٌف تتعاملون مع هاذا المنهج ؟  –  3 

 بمرونة بصعوبة 

 

 : اعتبار المتعلم مركز العملٌة التعلمٌة ٌجعل المتعلم 4-

 

 ؟  حرٌة داخل حجرة الدرسكثر أ 

 

 ؟  ئه اللغويٌساعده على تحسٌن ادا

 

  ؟ٌجعل من المتعلم قطبا اٌجابٌا فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة
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 هل المواضٌع المقررة التً ٌتضمنها المنهاج5-
 
 

 وظٌفٌةلٌست            وظٌفٌة
 

 ؟ ٌكم فً التقوٌم المستمرما رأ 6- 
 

 ٌساعد التلمٌذ
 ٌساعدهلا 

 للتلمٌذٌضاعف من الحصٌلة اللغوٌة 
 حرٌصا منتبها التلمٌذٌجعل 

 

 …………………………………………………………………………………………………………………………………خري آرأ
 

 ؟ مدى ٌحمل الكتاب المدرسً كفاٌة معرفٌة تجعل متلقٌه ٌعٌش عصره يأالى  7- 
 

 بٌانات حول الموضوع
 

 ؟ الدرسلقاء تستعٌن بالعامٌة أثناء اهل   1-
 

 حٌاناأ  لا      نعم
 

 ؟ ن تدرٌس نشاط القراءة غاٌة ام وسٌلةهل ترى أ2-

 
 معا   وسٌلة       غاٌة

 
 

 ؟  ثناء القراءةأ تلمٌذال ما هً الصعوبات التً تعترض –3
 
 

 

؟التلمٌذ للدرس استٌعابما هً درجة  –4  

 
ةمتوسط                               جٌدة   ضئٌلة                    

                   
   
  

؟ ما نوع القراءة التً تستخدمها فً الصف  -5 
 

 القراءة الصامتة                     القراءة الجهرٌة                           ام الاثنٌن
 

 هل تحتوي مدرستكم على مكتبة مدرسٌة؟ -6

 
نعم                                             لا   

 

 تلبًّ المكتبة المدرسٌة حاجٌات التلمٌذ ؟هل -7
 نعم                                             لا                                         أحٌانا 
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 لتلامٌذ للقراءة ) على العموم (ما هً  درجة إتقان ا –8
متوسطة                جٌدة                        ضعٌفة                                            

  
    لماذا ؟ ..............................................................................

 

اللغوٌة خاصة الى جانب الكتاب عامة و هل استخدام الحاسوب ٌفٌد فً تحقٌق الاهداف التربوٌة  -9

 ؟ المدرسً

 

 ؟ هل هناك اهتمام من طرف التلامٌذ بمادة القراءة فً اللغة العربٌة -11

 احٌانا لا نعم

 

 

 

 ؟ حاجٌات التلمٌذ(كتاب القراءة  )هل ٌلبً الكتاب المدرسً -11

 

 أحٌانا لا نعم

 

 ؟ رصٌده اللغويهل اهمال التلمٌذ للكتاب المدرسً سبب فً ضعف  -12

  

 حٌاناأ                               نعم                                   لا                             

 

 هل تخصٌص حصة واحدة فً الاسبوع لمادة المطالعة كاف لتنمٌة قدرات التلمٌذ فً اللغة العربٌة -13

 ما رأٌك؟ 

  

 لا نعم  – 1

  
 

 

 

 

 

 

 شكرا جزٌلا على تعاونكم معنا 
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 نموذج عن الطريقة التي يتّبعها الأستاذ أثناء تقديمه لدرس القراءة:
 الأيام الوطنية و العالميةالمحور: 

 الثانية.الوحدة: 

 إثراء( تعبير شفوي و تواصل. –فهم  –قراءة )أداء  النشاط:

 عيد المرأة. الموضوع:

 تنمية إنتاجية الفعل القرائي. الفئة المستهدفة:

 المراحل النشاطات المقترحة التقويم
ماذا يعني لك أن تحتفل  -

 المرأة بعيد خاص بها؟
في كل سنة من شهر مارس تحتفل النساء بعيد مميز لهن، ما هو هذا العيد؟ و ما  -

 تاريخه بالضبط؟
 وضعية انطلاق

في رأيك لماذا نحتفل بعيد  -
 نحتفل بعيد الرجل؟المرأة و لا 

 قراءة نموذجية بالتنغيم المطموب من طرف المعمم )الكتب مغمقة(. -
 بم تطالب المرأة الرجل؟ 
 ماذا تطمب المرأة من قادة العالم؟ 
 ماذا يضمن العمل لممرأة؟ 
 ماذا يضمن العمل الشريف لممرأة؟ 

  فهم المسموع

 
 
 
 
 
 
 
 
 القراءة السميمة لمنص. -
 
الصعبة توظيف المفردات  -

 في جمل مفيدة.

 يطمب المعمم من المتعممين قراءة النص قراءة صامتة. -
 لماذا تطالب المرأة بأن تكون متعمّمة؟ 
 ما العبارة الدالة عمى أنّ المرأة كانت و لا زالت تعيش حياة ذليمة؟ 

يتداول جميع المتعممين عمى قراءة فقرات النص قراءة مسترسمة سميمة باحترام الوصل  -
 لامات الوقف.و ع

يتدخل المعمم من حين إلى آخر لتذليل بعض الصعوبات القرائية التي قد تعيق المتعمم  -
 في أدائه.

 كما يشرح آنيا بعض المفردات الصعبة )الموالي، ملء فيها، تناشد، المزري، أسوة(. -
 مناقشة محتوى النص عبر أسئمة موجهة: -

 معها؟ هل تحتفل المرأة وحدها بعيدها؟ من يحتفل 
 ما هو الضرر الذي ألحقه الرجل بالمرأة حتى تطالبه برفع مظالمه عنها؟ 
 ماذا تطمب المرأة من مجتمع الرجال؟ 
 بعض الناس يطالبون المرأة بأشياء، ما هي؟ 
 ماذا ينفع إتحاد النساء مع بعضهن البعض؟ 
 بم تطالب المرأة الرجل؟ 
 ماذا تطمب المرأة من قادة العالم؟ 
 ل الشريف لممرأة؟ماذا يضمن العم 

 القراءة

قدم نصائحك لشخص سمعته -
 يهين المرأة، فماذا تقول له؟

 الاستثمار المرأة هي أمك، أختك، و معممتك فما هو واجبك نحوها؟ لماذا في رأيك؟ -
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