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Introduction

L’objectif de I'enseignement du francais, c’est;agla fin du cycle
secondaire, I'éleve doit avoir une bonne maitrigelal langue (Code et
emploi). Et, il doit étre capable de lire, de coemgire et de produire toute
une variété de textes, pour qu’il puisse poursuéffieacement ses études
supérieures et s’intégrer dans la société d'aujbur@t Iui permettre
d’accéder a la documentation diversifiée en lanfgaecaise, d'utiliser le
francais dans des situations d’enseignement (cowagistraux, travaux
pratiques et diriges, conférences de méthode, €le.prendre conscience
dans des situations d’interlocution concrétes olediire des dimensions
informatives, argumentatives et littérairement maéap des textes écrits,
gue ces textes traitent de phénomeénes, de faitléoénements, décrivent
des objets, des lieux ou des personnes ou bietemeldes propos ou des
arguments avancés par des tierces personnes ¢e gaipteur lui-méme.
Et étre un utilisateur autonome du francais, umant qu’il pourra mettre
au service des compétences requises par la fommadigpérieure,
professionnelle, les entreprises utilisatrices e$ Icontraintes de la
communication sociale. Définit dans les programipas le ministere de
I'éducation.

L 'objectif de la didactique des langues est d’amdiaaprenant a
développer sa capacité d’expression. Et dans lignsment/apprentissage
du francais en Algérie on observe un grand maaguaveau des resultats
qui sont bien loin d’étre satisfaisants. Donc, $eignement des langues
doit s’Taméliorer de 'acquisition a I'appropriatiode la connaissance a la
compétence, du savoir au pouvoir. En fait, 'apprérdoit non seulement
acquérir passivement les connaissances mais aaggraprier de ses

connaissances et savoir les utiliser en les tramsfiot en compétences.

En didactique des langues J-P CUQ et I. GRUCA, Z220049)
distinguent quatre grands types de compétencanprémension de I'écrit,

6



Introduction

compréhension de l'oral, expression écrite, exprassrale qui structurent

les objectifs de tout programme d’apprentissage..

Nous espérons donc, grace a I'analyse de I'un deguatre savoir-
faire (compétences), mieux comprendre le proceseu$apprentissage
d’'une langue et ameéliorer nos méthodes d’enseignerRarmi ces quatre
compétences, nous allons axer notre rechercha seanipétence de I'écrit,
c’est-a-dire le développement des compétences trédaelles. Nous
insistons sur le fait que ne nous traitons qu’ueeles compétence :
expression écrite. Méme si cette compétence esintsée, d’autres

compétences ne doivent pas étre oubliees danograpnme complet.

Notre choix pour cette compétence contribuetadé et a I'analyse
d’'une question et d’'un probleme spécifique, liéeaseignement et a la
didactique du francais en Algérie : I'analyse de®ws des productions

écrites des apprenants de deuxiéme année secondaire

Dans ce cas, il s’agit, dans un premier temps direéna jour des
outils adaptés pour parvenir a un niveau d’analglaas le but de chercher

les causes a l'origine de ces erreurs.

Bien que dans [I'énoncé des objectifs institutioenetle
'enseignement du francais dans le secondairecdiaic sera mis sur
'importance de la maitrise de la compétence aritécelle-ci demeure,
dans les essaies et les productions écrites dessélees lacunaires, a la
fois sur le plan linguistique (grammaire, lexiqu@rphosyntaxe) et sur le

plan discursif et communicatif.

Quoi faire ? S’arréter aux constats et au jugensentvaleur ? Se

limiter a sanctionner les erreurs ? Comment y reenéd



Introduction

Les apports et les conclusions des recherchesdatiaHa didactique
des langues, qui se sont développés ces dernianegess nous
commandent de dépasser les attitudes néegativasdiéles représentations
socioculturelles, idéologiques a partir desqudbsserreurs sont connotées

péjorativement (faute, délit, maladresse....)

Nous devons considérer les erreurs des apprenamsne des
données a observer et a décrire objectivement. amailyse peut cerner les
difficultés que rencontre I'apprenant qu’on dit dgsais étre au centre de
la relation pédagogique mais également sur lekadés d’enseignement,

les progressions d’apprentissage, etc.

Plus gu’un simple inventaire et quelques classesnguologiques
des erreurs relevées dans les productions écatéapprenant de la classe
de deuxiéme année secondaire, 'autre objectif rques visons a travers

cette recherche est I'analyse de ces erreurs.

Egalement a partir de ces erreurs observées, a@ealylans le cadre
de cette recherche nous tenterons de répondre aesoin, une
préoccupation a savoir apporter des éléments qus permettraient de
mieux connaitre les difficultés des apprenantsmadfy remédier. Plus
important encore mais aussi plus hypothétique egprdvoir a partir des
erreurs observées, celles que rencontreraient @lathent de futur
apprenants dans ces conditions similaires. C'estipiax que découle notre

problématique de recherche qui est reformulée cosutte

Pourquoi les apprenants de I'enseignement secoaduit-ils tant de

lacunes lors de la production écrite en languanfraise?

Ce constat, cette situation ne sont pas propresagpxenants de

'enseignement secondaire et (moyen) mais s’'étaédenenau niveau de
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'université (constat des enseignants du secteurl’@ucation et de
I'enseignement supérieur), ce qui reste un grawdleme lorsqu’on sait
que I'évaluation, le contrble des connaissanceausites textes se font

généralement sur la base de I'écrit.

Avant d’entreprendre ce travail, nous posons pbéataent deux
hypothéses sur les causes des erreurs dans lexfood écrites en langue
francaise des éleves du secondaire en Algérie :

1- L'apprentissage du francais des éleves algérienmfisenceé par la
langue maternelle (le berbére et I'arabe dialea@al)a langue de
'enseignement arabe classique.

2- les apprenants trouvent les problemes a l'intérgu méme
systéme linguistique, c'est-a-dire qu’ils ont de#ficdltés a
manipuler la langue francaise dans sa structuremosyntaxique,
sémantique et pragmatique.

Dans ce travail nous nous proposons d’amalyss productions écrites
d’'un groupe d’apprenants de deuxieme année secenglaiFLE du lycée
Cheikh Aziz el haddad a Amizour.

Cette présente analyse se compose de depitresaun chapitre est
consacrée a la présentation du travail dans letued aborderons le sujet
de la langue francaise en Algérie ainsi que leusid¢ I'erreur et définit
également l'analyse des erreurs. Dans le deuxiémapitce, nous
présentons le corpus utilisé, ensuite, nous aaedys les productions
écrites des apprenants de deuxieme année secortelairmus donnerons

les résultats de I'analyse explicative de cesueste
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

I/ La langue francaise en Algérie

La situation sociolinguistique en Algérie
Ce qui a permis a I'’Algérien d’étre en t@mt avec la langue francaise

est son contact avec les étrangers. Et ce qui ta dmila réalité
sociolinguistique de I'Algérie est le plurilinguiemet sa multiplicité
linguistique, La société algérienne utilise traedues si on ne dit pas
quatre : le francais, I'arabe (littéral), le bedbet I'arabe dialectal.

F.CHERIGUEN (1997 :69)précise qugle francais apparait comme
«la langue d’une incontournable modernité et s’avaren outil encore
privilégié dans l'acquisition des sciences et deshhologies. Quant au
berbére, I'importante prise de conscience politigg caractérise ses
défenseurs n'a d’égal que I'adhésion des masseslaiops berbérophones
qui prennent en charge la revendication de cettglee en tant que langue

nationale et officielle ».

Il existe trois catégories de locutefremcophones algériens. En
premier lieu, on a des personnes qui parlent réel le francais dans la
vie de tous les jours, en deuxieme lieu, on a apux’utilisent dans des
situations bien spécifiques, dans ce cas, nousamsele fait qu’il y a un
usage alternatif des langues qui sont le franchibambe. Enfin, les

locuteurs qui comprennent cette langue mais qla parlent pas.

La langue francaise occupe une place prépondédarts la société
algérienne, et dans tous les niveaux : économisppieial et éducatif. Le
francais connait un accroissement dans la rédgjyianne qui lui permet

de garder son prestige, en particulier, dans lemihtellectuel.
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

1. Statut de la langue francaise en Algérie

Le statut d'une langue constitue un des paramétedmissant les
objectifs, les buts et les finalités de I'enseigeatrde celle-ci. Il constitue
ainsi une référence pour déterminer les procédpegstagogiques pour
I'enseignement/apprentissage de cette langue.

Au lendemain de l'indépendance, I'Algérie a ceywoér la mise en
place de l'arabe en tant que langue nationalee ceéisure a entrainé une
transformation dans I'enseignement du francaiseBiwstatuts lui ont été
attribués, tels ceux de « langue de spécialité >langue étrangere
privilégiée », « langue des sciences et techniquEs>depuis quelques
anneées celui de « langue étrangere ». Cette divatans la définition du
statut refléte un certain «malaise» évoqué par Maof990 :33) qui
considere que ces différentes définitions exprimkatdvantage umalaise
gu’un changement conscient de perspective pédagegiq

La preuve en est que l'institution scaar connu plusieurs réformes
et que I'école fondamentale est venue répondrergetitation politique et
économique du pays. Son réle est d’assurer un@reaient unique qui
prépare I'éléve a la vie active.

L’Algérie a donc opté pour l'arabisation progressivnais elle ne
pourra nullement se passer de la langue franc&selleurs Cherrad
I'explique bien quand elle affirme que I'arabisation est voulue mais ne
peut étre totale, le francais doit devenir une laagtrangere, mais il n’est
pas possible de renier tout ce qu’il a apporté. &uterrain s’affrontent
donc deux cultures : le francais et I'arabg1990 :154).

En 2001, une nouvelle réforme manifeste l'inté@tal majorité des
représentants de I'Etat algérien pour I'enseignehapprentissage de la
langue francaise. Il est prévu que I'éducationamatie devienne I'un des

premiers budgets de I'état afin de répondre auxibheséconomiques et
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

sociaux. Le Francais n’étant plus percu comme umplsi moyen de
communication dont la pratiqgue se limite au comestolastique c’est a

dire la classe de langue.

Dorénavant, il est soutenu que Le Systeme Eduéddgirien se
remet en question. L’'enseignement de la languecéiaa, des la deuxieme
année du cycle primaire, est fortement recommaratélgp Commission
nationale de la réforme de I'éducation.

Apres deux années d’amorce, un ensegigneprécoce est appuyé
dans la mesure ou on consacre plus de temps ariligpprenant a la
maitrise du francais. En somme (le sujet) I'appnérest mis en contact
avec la langue francaise dés le premier paliest-@'@ire en 2éme année de
I'école primaire puis en®3®année le but recherché est d'introduire cette
langue en la lui présentant d’abord sous son aspattune langue qu'il
doit étre capable de formuler oralement avant damgre a écrire.

Loin du cadre restreint de la Iégislation, hdts contexte de la
politique et/ou de la planification linguistiquedduite a une seule de ses
composantes : l'arabisation, nous essayons de dénfi@écheveau en

considérant d’autres péles, d’autres paraméetres,...

Nous apercevons gu'a I'heure actuelle, la langaadaise occupe
toujours une place fondamentale dans notre socétée, dans tous les
secteurs : social, économique, éducatif. Mais, cenmous venons de le
signaler, cette langue coexiste de toute évidewee a’autres langues
gu’'elles soient institutionnelles ('arabe classql tamazight) ou non
institutionnelles, telles que les langues mateesetomme l'arabe algérien
ou dialectal et toutes les variantes du berbererdgport a ces langues,
nous avons pu observer le fait que le francaisegar place non dérisoire
dans la vie quotidienne de chaque algérien, g@disse de I'étudiant, du

commercant, de ’lhomme d’affaire, de 'lhomme pqlie.
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

Nous savons que la maitrise du francais est rebBerparce que
celui-ci est valorisé pour ce qu’il offre comme gibdités, comme atouts
pour I'insertion socioprofessionnelle. C’est égadatnune voie d’'acces a la
culture universelle, au développement technologique

C’est pourquoi, il faudrait plutét considérer cddague comme un
acquis a conserver et permettre ainsi le retour gilinguisme équilibré, a
savoir, un emploi tant du francais que de l'ardbiaut donc contribuer au
maintien du plurilinguisme. Et commencer a voirlarfrancophonie une
autre maniere de vivre l'universel. Le francaid faartie du patrimoine

algérien et permet ainsi de s’ouvrir sur le morxéreur.

2. La production écrite dans I'enseignement/apprentissge du

francais en Algérie

Derriere tout écrit un but, explicite soit-il ou piicite, alors nous

avons cherché a répondre a cette question fondalmeriPourquoi écrire ?

1) Pourguoi écrire ?

Ecrire est une tache quotidienne qui satisfaitlbsoins divers. Les
enjeux des écrits sont tres différents d’un écrnaautre :<des fonctions
de I'écrit sont en effet si larges qu’il trouve gdace dans tous les
domaines, dans l'action (lettre commerciale, odréet’amour, publicité,
consigne de travail), I'information (enseignemeprigsse) comme dans le
divertissement (jeu, littérature)affirme P. MARTINEZ (1996 :96).

Pourguoi écrit-on ?
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

a) Ecrire pour communiquer et conserver une informatian

Ecrire est un acte de communication qui releve aefdnction
linguistique. Nos apprenants écrivent parce quils une information a

communiquer a quelqu'un d'autre.

Pour les apprenants du lycée, I'écrit peut reptésame aide, un
complément a la communication orale. L’écrit reprds, pour eux, un réel

enjeu qui leur permet de communiquer.

Ecrire, c'est également stocker de [linformatiomitspour la

communiquer a quelqu’'un d’absent a qui on ne peag padresser

oralement, soit pour la retrouver plus tard sameinformation.

En outre, le message écrit continue a exister med&ment apres
avoir été recu. Contrairement au message oralitI'ést permanent, cet
écrit peut étre relu autant de fois qu'on le soi¢ghan restant inchangé.
Ainsi, méme si la technique offre dautres suppoets modes de
communication, I'écrit reste le moyen le plus seugl le plus fiable pour

conserver et communiquer l'information.
b) Ecrire pour lire ou faire lire

Ecrire est un acte de communication qui présupmpsi existe un
destinataire. L’acte d’écrire remplit, dans la saiale, des fonctions liées
a celles de la lecture : écrire, c’est produirdakie a lire, c’est émettre un
message qui sera recu au travers d’'un acte dedesttige n’est qu’a travers
cet acte de lecture que l'acte d’écriture peut grersens. Réciproquement,
la personne qui apprend a lire ne pourra donnesaiis a son acte de
lecture qu’a travers le sens qu'elle donne a segprps activités de

rédaction.
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

Aussi, la séance de correction des productionseéaties apprenants
est une occasion pour développer les compétenadssqrar le biais des
reformulations et des échanges entre les appreaaetdre I'enseighant et
les apprenants. Enfin, I'écrit peut permettre apgranants d’acquérir une
meilleure maitrise de la langue francaise puisdalir donne les moyens
d’avoir acces a cette langue étrangere. La lectapeésente pour ces
apprenants, un instrument privilégié d’'acces au dropuisque celle-ci,
maitrisant la langue écrite, peuvent avoir acc&srgormations véhiculées

par I'écrit (livres, journaux, affiches publicitas, ...).
c) Ecrire pour accompagner la pensée

Ecrire permet d’accompagner la pensée. Il aide aussaisonnement et
a l'organisation des connaissancda :psychologie cognitive considére
I'écriture plutét comme la transcription d’'une pé&ms préétablie et, en
conséquence, la réécriture comme une tentativealenre adéquation a
cette pensé¢&’. REUTER. (1996 : 179).

Concretement, I'écrit ne commence pas a la fedélgoapier format
A4 photocopiée par I'enseignant et mise sous lartede ses apprenants,
'écrit ne se fabrigue que trés peu a l'école. Litéest un monde
économique, industriel, commercial dont le fonatiement méme
détermine la nature, la présentation, le contens @erits produits.
L’activité sociale de I'écrit releve d’enjeux treariés et se traduit donc par

une trés grande diversité des productions.
2) La production écrite dans une langue étrangere

Selon G. Vigner (2001:73).« Dans toutes les situations

d’enseignement que, se soit en langue étrangerendangue maternelle,
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

I'accés a I'écrit est toujours délicat a organisetrse révele le plus souvent
décevant dans ces résultats. »

Autrement dit, [I'écriture est une activitt complexdont
'apprentissage pose de réels problemes pour lggeas. De plus, ou la
présentation erronée de l'écriture « reflet de dagge », « épanchement
d’'un moi profond », est souvent fortement ancréezdiks apprenants. De
ce fait, tout apprentissage de I'expression écmble inutile et vain. La
rédaction d’un texte requiert I'exécution simultarde diverses taches dont
la maitrise ne va pas de soi: assurer une cohérsam@antique et
stylistique, fournir les informations nécessairesipla compréhension et
éviter les ambiguités et les redondances.

Dans lI'ancien programme du francais, I'apprentiesdg I'écriture a
posé beaucoup de difficultés au college et au Ipadee que les manuels
scolaires ont accordé un intérét particulier awcfiomnement de la langue
et a la compréhension de I'écrit. Quant a la prédocécrite, elle semblait
peu prise en considération. |l s’agissait surtdatrife occasionnellement
un seul texte a lissue du chague objet didactigd@si, écrire
correctement en francais a suscité beaucoup détuge chez les
enseignants algériens de FLE et beaucoup d’ancthé&e les apprenants

En revanche, le présent programme propose une qgiéagde projet,
ce dernier se construit par étapes sous formeqleesées d’apprentissage
complémentaires. Il implique Il'association d’adid multiples pour
aboutir a une production écrite rigoureuse et filmia l'issue de chaque
séguence.

A partir de ce nouveau programme, les responsalgggerent un
apprentissage de I'écriture, non pas seulemerguiattion de compétences
syntaxiques, lexicales et orthographiques, maitdplde décontextualiser
I'écrit et mettre I'apprenant en contact le plugé&possible avec les écrits

de la vie sociale puisque c’est I'implication depprenant dans une
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

écriture extrascolaire, qui permettra une grandesure pour développer

ses habiletés rédactionnelles.

3. Profil et niveaux des éleves

Les éléves dont la production écrite constituergupport et I'objet
de cette analyse sont des apprenantstfarthée secondaire, agés de 17 et
18 ans en moyenne, ils ont effectué une scolaaité ¢t cadre fondamental
jusqu'a la 8™ année primaire puis dans le cadre de I'école muyele la
1°%a la £™année. A l'issue de la classe d&8%4nnée moyenne, ils auront
capitalisé huit ans d’apprentissage du francaisij-ce étant introduit dans
leur cursus scolaire & partir de 14"3 année fondamentale. Le volume

horaire officiel pour la 2"année seconde est de (3) heures par semaine.

Ces apprenants sont, du lycée Cheikh Aziz El hadslacte dans la
ville d’Amizour (wilaya de Bejaia), ils sont en ske de deuxiéme année
secondaire, c’est une classe de spécialité sciexmperimentale (SE 2). La
SE 2 est constituée de 40 éleves, dont 24 filld$ gjarcons.

Sachant qu'’il y a des éléves issus des régiontesugai n’ont pas pu
suivre regulierement leur apprentissage du frar&géiécole primaire. Cela,
est du au manque des enseignants dans ces régastgpour ca qu’ils ont
un niveau inférieur par rapport aux autres apprenaussi la surcharge et
le nombre d’éleves des effectifs dans les cladtmst @e 40 a 50 éleves et
le manque de moyens pedagogiques, des livres mlaibliotheques, des
moyen didactique, de la documentations en toutegenr

Nous pouvons considérer aussi qu’aprées au moins asirées
d’apprentissage, ces éleves sont en principe cesmgds acquis, a des
niveaux trés variable les mécanismes de baseldadae francaise a I'oral
et a I'écrit; des regles de morphologie, de symtade la maitrise des

structures fondamentales de la grammaire et darksp francaise, en plus
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

du code de I'écrit, de I'orthographe. Cependariaiit tenir compte de ce

que cela comporte comme difficultés.
a) Finalités de I'enseignement du francais au lycée

La finalité de I'enseignement du francais ne pesitdsssocier des
finalités d’ensemble du systéme éducatif. L’enseimgent du francais doit
contribuer avec les autres disciplines a :

. La formation intellectuelle des apprenants pouur le
permettre de devenir des citoyens responsableds dbiine réelle
capacité de raisonnement et de sens critique.

. Leur insertion dans la vie sociale et professidenel

Sur un plan plus spécifigue, I'enseignement dwundass doit
permettre :

. L’acquisition d’un outil de communication permeitaaux
apprenants d’accéder aux savoirs.

. La sensibilisation aux technologies modernes de la
communication.

. La familiarisation avec d’autres cultures francopd® pour
comprendre les dimensions universelles que chagjuee porte en
elle.

. L’'ouverture sur le monde pour prendre du reculrppport a
son propre environnement, pour réduire les cloisoments et

installer des attitudes de tolérance et de paix.
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Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

b) Les objectifs de la classe SE 2 en production &er

* Les apprenants seront capables de réinvestir lggisades
séances précédentes dans I'expression écrite.

» L’apprenant sera capable de rédiger un texte argtatiiepour
plaider ou dénoncer une cause.

 Amener I'apprenant a exploiter le plan du textguamentatif
(plan inventaire).

« Amener l'apprenant a maitriser I'emploi des arguteen
illustrés par différents arguments.

» L’apprenant saura assurer la cohérence du textégmaploi
des articulateurs logiques, de classement, d'exasnplentre
les informations.

« L’apprenant saura choisir le lexique adéquat adéanatique, a
la finalité de I'écrit ('emploi des verbes d’opam et d’autres
moyens d’expression d’opinion.

« Amener I'apprenant a utiliser de maniere adéquedesignes

de ponctuation pour faire faciliter la lecture tbelit.

lI/ Historique sur le statut de I'erreur

Les premieres approches sur le statut et la @acerdée a I'erreur
apparaissent d’abord dans I'ouvrage intitulénaniéres de langage de
Walter de Bibbeswort en 1296 (cité par Cuqgakt 2004 : 86) sur la
grammaire de la langue francaise.

Ensuite, les recherches similaires sont apparues l&s travaux de John
Palsgrave en 153Z(q 86) pour la premiére grammaire qui a été préparée
pour les Anglais, plus tard dans ceux de Claudegdaa partir de la fin du

XVlle siecle jusqu’au début du XVllle siécle. Cesud derniers travaux
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ont tenté de comparer les microsystemes de la éasgurce a ceux des
langues étrangeres ou cibles. Puis, c’est pardeaux du linguiste suisse
Henri Frei en 1929 (cité paCuq: 86), dans son ouvrage intituléa
Grammaire des fautes, guanalyse de la production du mécanisme de
changement des langues a été mise au premier plan.

En s’inspirant des recherches d’'Henri Frei, StegPierCorder et
Rémy Porquier Qug, 86) ont développé I'analyse des erreurs selon les
principes de régularisation des microsystemes gEaux et
d’analogies.

Toutefois, il est possible de trouver une référesgstématique
concernant l'erreur dans chacune de ces courargsnqus venons de
présenter précédemment et dawslution de I'enseignement des langues :
5000 and’histoire de Claude Germain en 1993.

En ce qui concerne les démarches d’enseignemelat sthtut de
I'erreur en didactique des langues, dans les tsagam I'acquisition des
langues, «rois repéres fondamentauxcité par Marquillé Larruy (1993 :
56,57) ont été proposeés:
- De la fin du XIXe siecle au début du XXe siedlefreur témoigne des
faiblesses ;
- De 1940 a 1960, I'erreur est exclue de I'appesaige ;
- De 1960 a aujourd’hui, l'erreur est considéréeng® un repere sur
I'itinéraire de l'apprentissage.

Pour ne pas trop nous attarder sur les détailshdgorique, nous

allons passer directement a la distinction entngdur et la faute.
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1.Distinguer I'erreur et la faute

De nos jours, surtout avec I'apparition de I'appm@®communicative,
la didactique des langues a revalorisé la capdt@iture. Elle reconnait
non seulement son importance, mais aussi la védemative de I'écrit.

Selon l'idée répandue dans la didactique des langtrangére, ce
qui est important c'est la transmission du messdgest pourquoi,
contrairement a I'oral ou le message peut étrestnepar un seul mot, les
gestes ou les mimiques, a I'écrit, il est essewldetonstruire des phrases
logiques et grammaticalement correctes pour quadssage puisse étre
transmis. Cette situation nécessite I'analyse desies commises dans les
productions écrites d’apprenants afin d’y remédier

C’est parce qu'elles constituent un grand obstacde seulement
pour la transmission mais aussi pour la comprébangu message a
I'écrit. Méme si dans le langage courant la fautéeereur sont a peu pres
considérées comme synonymes, la notion de « faudeété longtemps
utilisée péjorativement par les didacticiens souétexte qu’elle est
fortement marquée par une connotation religieusest@ourquoi I'erreur
est plus neutre dans ce contexte.

Mais, dans le domaine de la didactique des languexiste une
distinction de nature entre I'erreur et la fauteusl essaierons donc de les
définir.

a) Erreur
Au sens étymologique, le terme « erreur » qui vintverbe latin
error, de errare est considéré comme un acte de I'esprit qui tient
pour vrai ce qui est faux et inversement ; jugemfits psychiques
qui en résultent» (Le petit Robert 1985 : .684) ; «wn jugement

contraire a la vérité»> (Le petit Larousse illustr&972 : 390).
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En didactique des langues étrangeres, les err@aldvent d’'une
méconnaissance de la regle de fonctionnement dgample, accorder le
pluriel de “cheval” en chevals lorsqu’on ignore glus’agit d'un pluriel
irrégulier) » ; Marquillé Larruy (2003 : 120). Il est donc ésid qu'elles
sont bien différentes des fautes.

b) Faute

Etymologiquement issu du mot latiallita, de «fallere=tromper»,
la faute est considéree commde«ait de manquer, d’étre en moingLe
petit Robert 1985 :763) ; erreur choquante, grossiere, commise par
ignorance» (le petit robert ,1985 684) ;

«le manquement au devoir, a la morale, aux reglesel’'science, d’'un art,
etc.»(Le petit Larousse illustrél972 : 420).

En didactique des langues étrangeres, les fautesspondent a «
des erreurs de type (lapsus) inattention/fatiguee qliapprenant peut
corriger (oubli des marques de pluriel, alors glee mécanismeest
maitrisé)» cité par Marquillé Larruy (2003 : 120). Il estrdopossible de
dire que, dans notre quotidien, les concepts diereede faute ne sont pas

suffisamment distincts I'un de l'autre.

2.Pédagogie de I'erreur en production écrite

Depuis longtemps, l'utilisation des erreurs a lloet a I'écrit
occupaient une place importante dans les travauxI’atguisition des
langues, bien sur, cela a été démontré par lbereres effectuées dans le
domaine de la didactique des langues étrangeregébéral, en situation
de production écrite, il est reconnu que I'évaluata tendance a
sanctionner énormément les fautes d’ordre morphagigue. Or, il est
important de prendre en considération les autigses d’évaluation.

Quant aux erreurs, comme elles font partie du ERcE
d’apprentissage, il serait aberrant de les considg&mme impardonnables
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et comme inconvénients inséparables de ce proce&ausontraire, elles
sont la preuve que l'apprenant est en train dee féomctionner son
«interlangue » dont le systeme linguistique estiraim de se mettre en
place. C’est pourquoi, plus particulierement enléation formative, il est
essentiel d'utiliser les erreurs comme un moyenédéiser des activités de
remédiation. De cette facon, elles ne seront plkssanties comme
négatives, mais tout au contraire comme un moyeppiendre et de
progresser.

De ce point de vue, a l'écrit, il est fortement seifié de savoir
distinguer les différentes erreurs possibles dedelassifier pour pouvoir

y remédier.

3.Différents types d’erreurs dans la production écrie
Il existe plusieurs types d’erreurs, nous, nousnavchoisi de

travailler celles de la production écrite.

a) Erreurs de contenu :

Tout d’abord, quand I'apprenant lit la consigne fujet) a rédiger,
I'idéal serait qu’elle soit bien comprise par I'appant. Sinon, son texte
sera mal cadré, totalement ou partiellement hgetzsWne fois que
'apprenant a compris le sujet, il doit respectercbnsigne. Il est évident
gue lors de la production écrite, certains nomlareéndbts sont 4nposés a
I'apprenant et onlui accorde une marge de 10 % en plus ou en mweins
déclare Charnet et Robin-Nipi (1997 : 11). C'esli®& que, pour un texte
d’essai a rédiger en 400 mots, la marge permetti@pprenant d'utiliser
soit 360 mots (10 % en moins) soit 440 mots (10%las).

Une autre consigne souvent négligée est le typgexte. L'apprenant
doit respecter le type de texte. Il n’a pas letdit@crire un texte narratif au
lieu d'un texte descriptif ou informatif, ni écringne lettre qui prend la
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forme d’un récit. Au moment de la rédaction, il &sit toujours conseillé de
rédiger un texte d’'une facon structurée et cohérdrd construction d’'un
plan (introduction, développement et conclusion),transition entre les
idées (cohésion) et entre les paragraphes (colergymur assurer la
cohérence textuelle deviennent ainsi indispensablsur ce faire,
I'apprenant est obligé d’utiliser les mots outasticulateurs logiques) pour
éviter I'inorganisation qui empéche une bonne alditton du texte. Bref, il
faut que I'apprenant respecte le genre du textepiteeest que ces défauts
sont souvent accompagnés d’erreurs linguistiquess cgastituent les

erreurs de forme.

b) Erreurs de forme

I s’agit des erreurs linguistiques, syntaxiquesexidales,
morphologiques et orthographiques, (par exemplEmgdloi des temps des
verbes, I'orthographe déficiente, la ponctuatidordre des mots qui n’est
pas respecté, le manque de vocabulaire, etc.).
Signalons que ce classement d’erreurs a I'écniilggie la cohérence et la
cohésion textuelle qui sont prioritaires pour l'aisifion d’'une compétence
textuelle. En cas de non-respect des consignesai 'dsutes ces erreurs
constituent un grand obstacle en production égriter que le message
puisse étre transmis completement d’'une fagoneckiircompréhensible.
Elles nuisent également a la qualité du texte ptquhr I'apprenant. Il est
méme possible de dire que le nombre élevé d’erdgasurage I'apprenant

et provoque une démotivation chez lui.

I/ Analyse des erreurs

Lorsque les apprenants apprennent une langue étegngarfois, ils
confondent I'apprentissage d’autres langues enscdapprentissage avec

un apprentissage nouveau.
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L’analyse contrastive est fondée sur des descniptimguistiques,
son but est de mettre en évidence les différedessdeux langues et
permettre ainsi ['élaboration de méthodes d’ensmggnt mieux
appropriées aux difficultés spécifiques que reneorine population
scolaire d’'une langue maternelle donnée, dansraissage d’'une langue
étrangere. Toutefois cette analyse ne peut pasricaioutes les sortes
d’erreurs et on a ainsi développé ultérieuremehanralyse des erreurs »

pour traiter des difficultés d’apprentissage.
1. Définition de l'analyse des erreurs

L’analyse des erreurs est, selon S. P. Corder (I7A, considérée
comme une branche particuliere de I'analyse cameagui compare deux
langues. L’analyse contrastive compare la langbke @ la langue source,
tandis que l'analyse des erreurs compare la largole a celle des

apprenants.

En outre, I'analyse des erreurs présente un avargag l'analyse
contrastive dont les enseignants ou les cherchmurgent faire 'analyse
des erreurs méme s’ils ne connaissent pas la lamgaternelle des

apprenants.

L’analyse des erreurs est donc envisagée commemplément ou
un substitut économique aux analyses contrastiyesse concentrant sur
les difficultés les plus évidentes, elle ouvre umarop fécond aux
recherches et elle apporte une contribution cegtaif’enseignement des
langues. Elle ne s’occupe pas seulement des erdams le domaine de
l'interférence de la langue source mais aussi desues dues a des
difficultés proprement internes a la langue ciliBelles-ci apparaissent
comme le reflet de la compétence des étudianttadangue apprise a un
moment donné et comme lillustration de quelquesadaaristiques

générales du processus d'acquisition de langueggra. Autrement dit,
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'analyse des erreurs ne peut pas remplacer ldgsasacontrastives mais
elle offre des solutions supplémentaires que ledyaas contrastives ne

mettent pas en lumiere.

L’analyse des erreurs observe ce que I'on appeliaterlangue »,
c’est-adire “la connaissance et l'utilisation « fmative » d’'une langue
guelconque par un sujet non-natif et non équilingtiest-a-dire d’un
systéme autre que celui de la langue cible mais @ujuelque stade

d’apprentissage qu’on I'appréhende, en comportRiogis composantes.

Pour résumer, « l'analyse des erreutsuee méthode autre que
'analyse contrastive afin d’améliorer I'enseignentiapprentissage d’une
langue étrangere en étudiant l'inter langue, qusisge entre la langue
source et la langue cible, et en la comparanti@igue cible. Les résultats
de l'analyse des erreurs peuvent expliquer lesstyperreurs et on pourra
aussi mieux comprendre le processus psychologi@ppeentissage de la

langue ».

Nous observons que ces erreurs ne past systématiques et
semblent des cas isolés, cela dépend de la coaneéssde chaque

apprenant.

S. P. Corder (1978 :63), parle ddalate en disant que la faute
n'est pas le résultat d'un défaut de compétencesnua la pression
neurophysiologique ou de l'imperfection dans legassus de I'encodage
et de I'énonciation articulée. Cela se produit dans le cas ou le locuteur est
fatigué, stressé, incertain ou lorsqu’il hésiterféta la faute provient du
changement du plan ou du sujet par le locuteur djileen déja commencé
ses énoncés. Par conséguent, ce n’'est pas seul&seapprenants qui
commettent des fautes mais aussi les natifs. Batolocuteur est capable

de reconnaitre ou de corriger lui-méme la faute.

27



Chapitre | Etat des lieux et définition de concepts.

La performance est la manifestatienla compétence des sujets
parlants dans leurs multiples actes de paroles,présa S. P.
CORDER (1978 : 63).

En raison de la différence entre tksix phénomeénes, nous
pouvons conclure qu’'un apprenant ne peut pas eorggs erreurs sans
l'aide d’'un professeur car elles sont représergatide la grammaire
intériorisée ou de l'inter langue, mais en prindigeeut corriger ses fautes,
imputables a des lapsus, a la fatigue, ou a diseraeses psychologiques,

par des autocorrections spontanées.
2.Intérét de l'analyse des erreurs

Comme nous avons dit précédemment, I'analyse desirerest née pour
développer I'enseignement/apprentissage des lanQuepeut dire qu’elle

a alors un double objectif. L'un est théorique leehide a mieux

comprendre les processus d’apprentissage d’uneidagtfangere et aide
aussi a découvrir la nature de ces processus aawnpsychologique. Pour
cela, I'enseignant ou le chercheur doit pouvoirneerle niveau de la
connaissance sur la langue cible des apprenantacament donné qui

correspond a la connaissance gu'’ils ont recue gmtad’'un enseignant.
L'autre objectif est pratique : I'analyse des erseapporte directement et
indirectement une contribution importante a I'egeeiment des langues

dans trois domaines:
* dans I'amélioration des descriptions pédagoegsqu

* dans la modification des attitudes et des guess d’enseignement et

d’apprentissage ;

* dans la conception et le contenu des programnee$odmation et de
recyclage d’enseignants, lieux et relais institutiels ou se cristallisent et
s’interrogent les évolutions profondes et supegfies de la didactique des

langues.
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En outre, le résultat de I'analyes @rreurs est considéré comme

une épreuve pour la prédiction des erreurs.
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

I/ Présentation et délimitation du corpus

Notre corpus est composé des erreurs relevéescoges de
production écrite réalisée en évaluation sommatuegeuxiéme trimestre,
par les éléves apprenant le francais en classe @& Zcience
expérimentale, pour une durée d'une heure. Chacodup une épreuve

d’expression écrite individuellement.
Pratiguement, la constitution de ce corpus se ptésmmme suit :

Un théme, un sujet de production écrite a été quépaux €léves de
2°™année seconde, a été retenu pour servir de suppétablissement de

ce corpus d’'une part, et pour I'analyse des errédangre part.

Sujet : faut-il interdire I'acces a internat@s enfants ou pas ?
Rédiger un texte argumentatif pour montrele parental
dans la construction de la personnalité et le d@psEiment de

'enfant.

Le choix des copies d’apprenants, ne se base pasmseul niveau,
par contre, varie entre différents niveaux (moydaible, trés faible) pour
former le support textuel et I'environnement cotiek des erreurs ou des
énonceés erronés composants ce corpus. Certes,nchasan niveau de

performance en langue Francaise.

A ce niveau une question a la fois fondamentalpr@blématique vient a

I'esprit : qu’est ce qu’il convient de compter comerreur ?

La réponse a cette question n’est pas simple, dapeérelle est importante,

voire méme déterminante, puisqu’elle implique desixthéoriques et des
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options méthodologiques. Par conséquent il estssage de définir ce
gu’on désigne par erreur, tout comme il faut dari€e qualifie d’erroné et
justifier ce qui caractérise ces énoncés dits ésau « déviant » objet de

notre étude.

Néanmoins nous pouvons déja signaler quelques egpaon exclusifs

mais que nous allons prendre en considération.

1. Description des criteres et des parametres dsonstitution du

corpus

De ce qui précede, nous pouvons déduire et teeteécapituler en
les énumérant, les criteres et parametres surdEsgq@us Nous sommes
basés pour qualifier des énoncés erronés et pnoééelidentification des

erreurs gqui composeront ce corpus :

a) La situation de communication, de production des éncés

- Il s’agit de communication écrite (support écrgijpductions
écrites d’éleves réalisées dans le cadre d'un apgsage en
milieu scolaire.

- C’est un exercice de rédaction en situation saalalans un
cadre d'évaluation. Les scripteurs sont tenus @&ples les
normes de l'institution scolaire impliquant cer&sncontraintes :
théme restreints, temps limité, consignes conteaitgs, imposant

des taches précises, contrairement a la produétiote libre.
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b) Le systeme de la langue cible, «le francais, l|amng

étrangere » :

Le systeme de la langue cible est pris égalemeantre moyen de
description des erreurs linguistiques, puisqu’iurfit aussi le cadre
grammatical de référence sur lequel sont indexgsriteres et la qualité de

grammaticalité, ainsi que les formes correctesrmeotes des énonces.

Dans cette optique, nous avons considéré la laoidples le francais
dans les diverses catégories linguistiques qui @mment a la maitrise de
cette langue, aux plans de la morphologie, du lexigle la syntaxe. Les

éléments constitutifs de ce systéme.
c) Communication et communicabilité

A ce niveau, lidentification des erreurs peut deéleo le strict
conformisme aux régles grammaticales en ne seelipait aux respects des
schémas et structures syntaxiques de la langue tgbirancais. C’est ainsi
que s’explique par exemple le relevé de certainen&s qualifiés
d’erronés, alors méme que les formes linguistiguidss constructions sont
conformés aux schémas syntaxiques. Parfois cdesrhoix lexicaux, ou
encore I'emploi de certaines tournures et I'expogssians un registre
inadéquat, qui entrainent des confisions sémargjqies interférences, des
ambiguités dans la compréhension du message opeanhgbation dans la

communication.

C’est pourquoi, nous avons pris en compte pouriétadtre corpus

d’erreurs, les critéres de :

- L'intelligibilité des énonceés, la compréhension aesssages

gu’ils véhiculent,
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- Le contexte, I'usage et, bien sir, la situationnd’'umaniére
générale peuvent contribuer a rétablir le sensdoumoins a

former des hypothéses sur 'erreur.
2. Démarchepour collecter les erreurs

Pour relever les erreurs, collecter des donnéess mmus sommes
inspiré aussi d'une démarche suggérée par MarieP&RERY-
WOODLEY(1993 :30), dans son ouvrages Ecrits dans L’apprentissage
L’auteur y a introduit trois notions qui sont autde parametres permettant
de situer les données sur trois niveaux de rekatifmnctionnelles
caractérisant le langage écrit, la langue écrite.

1- La déchiffrabilité : cette notion comprend les ébits opérant

dans les relations graphiques afin de deéchiffrer,de qui est écrit.

Ecrit : 'orthographe, la ponctuation, les signescdtiques ...

2- La lisibilité : le systeme de la morphologie, dedations

syntaxiques et lexicales produisant du sens ouagym ou de la

phrase.

3- Laclarté : assurée par des éléments fonctionaels, niveau

de relations textuelles contextuelles, notammesat d&ments qui

assurent et entretiennent la cohésion et la camésxbuelles.

En outre, nous indiquons que pour constituer notus, nous
avons établi une fiche pour 19 copies, elles sepvésentées sur trois
colonnes pour :

1- Le relevé et le repérage des erreurs ou des énenuaws, et

ce dans des extraits textuels et / ou contextpkls,ou moins longs

selon la nécessité

34



Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

2- La localisation des erreurs (erreurs sur) et unscrgeion
sommaire de celles-ci, constatée par rapport a wnplasieurs
critéres qui nous permettraient de rétaldg formes correctes ou
rectifiées.

3- Quant a la troisieme colonne, elle comprend les

caractéristiques, les éléments d’'analyses aumsidips hypothéses

sur la nature et l'origine et / ou I'explicationgderreurs.

Notre souhait est de déplacer I'approche typologligialler au-dela
du classement des erreurs (lequel n'est pas aagsiesqu’on pourrait le
penser) vers une analyse explicative de cellesagisager des perspectives
sur la didactique, les implications sur I'évaluati®/u sous cette optique,
nous avons adopté un principe de linéarité qui seraler de soi tant il
incarne I'empirisme qui caractérise I'analyse déers. Nous y préconisons
pour entreprendre une analyse d’erreurs une démadiredaire, faite d’'un
enchainement de trois étapes successives :

1- Trouver l'erreur
2- Décrire 'erreur

3- Expliquer I'erreur

[I/ Classement typologique des erreurs
Grille de classement

Cette grille de classement typologique des erresrprésentée avec
ses subdivisions .Nous l'avons établie suite awdifipment du corpus et
sur la base de la description des erreurs que exp®ssons ci-apres. Nous
illustrons toutes les catégories d’erreurs répersolans cette grille par des
exemples relevés du corpus, nous indiquerons gesede par des renvois

se rapportant a cette illustration.
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|- Erreurs sur I'orthographe
1- Erreurs en rapport a la dissymétrie et la discadance entre I'oral et
I'écrit

Cas des consonnes: le systeme des phonémes uet desl
graphémes ne sont pas super posables a certainemé® correspondent
plusieurs graphemes et inversement, un signe graphieut parfois servir

a transcrire deux sons.

2- Erreurs sur I'orthographe des voyelles

A caractere phonétique ou a dominante phonogranmanigges aux
regles fondamentales de transcription; ['éleve tpaonnaitre la
transcription. Ces erreurs le plus souvent peuvaidrer la valeur
phonique, a des degrés variables, de méme poueris, gju'on peut
restituer en référant au contexte. N.CATACH, (19&8)

lI- Erreurs de lexique

1) Erreurs sur les « mots pleins, les unités leggalle vocabulaire par

opposition au élément grammaticaux : noms, adjaaibe, adverbe... ».

* création lexicales, erronées ou entrainement eneur, une

ambigiité ou des lacunes dans la signification.
* formes inexistantes, de mots ou lexies (simpbenposée ou complexe).

* mots ou lexie déformés (- formes existantes dangngue, - emploi

impropre).
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2) Morphologie : erreurs sur les mots, lexe&riyés ou composées) non
— attestées bien que formés selon des regles nogipees existantes : le

procédé de I'affixation.
* Par dérivation, suffixation.
* Par composition, préfixation (analogie ou gétigation du procedé).

3) Choix erroné, inadéquat vocabulaire, parmiuagés lexicales, des

lexies ou des formes existantes dans le lexique.
* confusion de formes, termes de proches : homoghgraronymes.

* confusion de sens (signifié) : confusion due & @ssociations

sémantiques diverses : synonymie partielle, analogi
lll- Erreurs sur la grammaire
1) Morphologie.
* .morphosyntaxe : accord / désaccord en genre.
* morphosyntaxe : accord / désaccord en nontaiede pluriel.
* désinences verbales (systemes des conjugaisons)

2) Grammaire: erreurs affectant les structures cetstructions

grammaticales.
Localisées dans les limites d’'une propositionrgph simple)

Enoncés dans lesquels les schémas syntaxiquesrdiais ne sont
pas acceptés, les regles grammaticales non obsesuéénoncés dans les
caractéres de grammaticalité, d’acceptabilité séguivoques, non

conformes, au regard d’'une norme ou d’un usage.
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

* choix et emploi « erroné ou fautif » de morphéroesd’eléments
grammaticaux ne convenant pas a la structure :rageaaicalité,

choix de l'auxiliaire, du mode verbal, de détermitsa d’adverbes ...

* emploi, utilisation d’expressions, de tournuresfuses ou
contestées par l'usage, bien que formellement corEo aux

schémas, et structures syntaxiques du francaigxaanple :

a) les déterminants (articles, pronoms et adjectpgssessifs,

démonstratifs).
b) voix des verbes (voix passive, active et promaea).

C) expressions, locutions entrainant des ambigwitésles interprétations
équivoques au regard de la situation de la commatiart, du registre de

langue et du contexte.
3) Grammaire, structures morphosyntaxiques

Erreurs localisés ou situées dans les rapporte elgtux propositions ou

plus.
* Structures du verbe, aspect.
* Concordance des temps ; en temps et en verbeErsime.

* Pronominalisation : utilisation ou non- utilisati de pronom,
pronoms mal choisi, utilisé en trop ou en omisgei aurait pu
épargner l'erreur de la répétition, de la substituou I'ambiguité

guant a la référence, la désignation (réseau ceréfeél)
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

IV- la ponctuation et la présentation graphique
L’erreur concernant les signes de ponctuation.

Voire aussi les idéogrammes, étiquetigsdaquelle N. CATACH
(1995, p283), inclut la ponctuation, les signe<uligues et ce que nous
avons relevé dans notre corpus comme erreurs supréaentation

graphique.

lllustration de corpus
|- Les erreurs morphosyntaxiques
A- Erreurs sur orthographe d’'usage

1- Discordance entre I'oral et I'écrit

- « ..la plupare..» . (... laplupart...)

- « ...chanchement. » . (... changement...)

- « ...fassile pour voir». (...facile d’avoir ...)

- « ...boucoup... » . (... beawp...)

- « ...ont malle a les yeuxa.. (...ont mal aux yeux)

- « ...nconvinion... ». (...Inconvénients...)

- « ...fassile pour voir.. » . (...facile d'avoir ...)

- « ...plusieurechoze... » . (... plusieurs choses...)
- « ...on utiléson..» . (...en utilisant...)

- «..une moyen de cominication» (...un moyen de
communication...)
- « ...soure... » (...sur...)

- « ...bequere... » (...beaucoup...)
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Chapitre I1

Analyse des productions écrites des apprenants.

2- Erreurs graphiques : (découpage syllabique, ortbgraphe des

voyelles)

- K«

- K.

- KL,

- K.

- K.,

A (e

I SO

..nessence. ».
.nésseisare....»

..un bonne moyenne... »
.oncour ... »
.vriment...».

J'arolation ... ».

.l est les bhien fait d’'un couté

B- Accord /Désaccord

1-En genre

- «l'internet est une moyen »

- «une bonne moyenne... »

- «ce dernier technologie»..

(... naissance...)
. Nécessaire...)

(..

(...un bon moyen ...)
(...encore...)
(...vraiment...)

(...

la relatioon...)

... &..les bienfaits d’un coté...)

(I'internet est un moyen )
(un bon moyen)

(Cette derniere technologie)

- « ...les choses qui n’est pas bien » (...les mauvaises choses

- L.

..Si dernier année.

- «...cette mélange.

En nombre

- «les parents jout un role.

- «les domaine»

- «les homme»

- «des projet»

- «plusieurs conécense. »
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(ce mélange...)

(les parent jouent un role)

(les donesin

(les hongne
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

- «tout les chose » (toutes les choses)

- «...apprendre des outre lange » (apprendre d’autres langues)
C- erreurs sur le verbe
1- Désinence verbale

Plusieurs erreurs relatives aux désinences verbalesge :

- « ...l ne peu pa.» (...il ne peut pas...).

- «..il peus..» . (...l peut...)

-« ...0Nn pue avoire. ». (...on peut avoir ...)

-« ...l faux.. » . (...l faut ...)

- «..jaiapré...». (...Jjai appris...)

- «...ll pour fait... » . (...il peut faire...)
2- Temps des verbes

- «..llvasediai.. ». (il va se dire)

- «lilvas allez.. » . (il va aller)

- « ..la plupare il fait des lunettes. » (la plupart font des...)

- «...ellefair... ». (...elle fait...)

-« ...pour conisait des amis(...pour connaitre d’autres personnes...)

- « Il faux pas les regarde les filme... » . (il fait pas qu'ils
regardent les films...)

- «...passé quelgue temp a regardé les films et écowté...e
télécharger..». (...passer quelque temps a regarder ..., écouter... et

télécharger...).
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

D- La Ponctuation

«comment conecté avec linterrigb. (comment se connecter a
internet )

«premierement parce quex.. (...premierement,...)

« si dernier année Elle est Bien divlopé. ».

«..cette invention se faite pour travaillé et I'utdition dans des
domaines d’instruction surtout les zones d’aatiwipar example les

usines import-export, ensuite... ».

Omission ou terme en plus

«..la plupare il fait... » (...la plupart fait...)
«...I''maginer pas de vivre sans elle.(...s'imaginer vivre sans
elle...)

« ...A mon avis je pense que l'internet .. Jefgense que, internet...)
«...l'internet pour moi je suis contre... »(...je suis contre
l'internet...)

«...L'internet Elle est des. ». (... I'internet est...)
«..le role des parent se commence (le réle des parents
commence )

«...jJusqua leure petite enfant grandie... %...jusqu'a est ce que

leur enfant devient adulte)

Interférence morphosyntaxique

« ...Mame les homme ». (méme les hommes)
« ...l faux pas gsagerer.». (il ne faut pas exagérer)
« ...l]amimoire... » (la mémoire )

« ...santirast... » (s’intéresgent
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

«...seur l'internet..» . (sur internet)

«...sertant...» . (surtout)

lI- Les erreurs sémantiques

A- erreurs sur le vocabulaire

1- Choix lexical

« ... elle enrichire non enfants». (...elle cultive nos enfants)

« les choses qui n’est pas bien » (les mauvaises choses)

«atirer les négative de cette... » (connaitre les inconvénients de
cette)

« en trouve l'internet dans tous les domaines davée »

(on utilise internet dans tous les domainesadad)

2- Confusion et création lexicale

«...tu auras le dernier.» (...tu seras le dernier...).

« pour les enfant ne travaie pas».. (...pour que les enfants ne
travaillent pas).

« ...l conisait des treuk » (...i1l va connaitre des choses...)

« I'internet est un outil de recherche finternet est un moyen de

recherche)
« il faux pas gsagerér (il ne faut pas exaggrer
« ...ne connaissent pas utilisers (...ne savent pas ...)

« devont... » (devant)
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

B-

Erreurs sur les expressions (Expressions incorcees)

« I'internet Elle fatige et malle a les zeux sertqu'il les zeux blue
. »

- «I'enfant se grander il pour fait un travaie »

- « il faux pas les regarde par exemple »

- «l'enfant il ya des domaines qu’Elle travaie »

- «les parents Il faux faire leur travaille de sullgdeur enfants »
Erreurs sur les phrases (phrases erronées /nepent pas du sens)

« a découvrir Blause dans chouse un des ces décower

-« l'internet et aubourten pour fair »

- « plane lamimoire qui obligatoire de fait »

-« mon point du veux l'internet est movi que lesaet$ aujourd’hui»

- «les parents des enfant choisir; a ce que I'eatec’est une
nécessaire pour la culture ?»

interférence sémantique

- «...danslavie ... » (de la vie)

- «...I'enfant marche bien l'internet. »

- «les enfants de cette nouvelle génération sont &ag&ad’internet»

- « il faux pas gsagerér »
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

Il / Analyse explicative des erreurs
|- Les erreurs morphosyntaxiques
1- Discordance entre I'oral et I'écrit

a- Cas des consonnes
Le systeme des phonemes et celui des graphemamnpas
superposables. A certains phonemes correspondeardieyis
graphemes et inversement, un signe graphique peur s&
transcrire deux sons (ou deux phonémes), aindidénce de la

langue cible sur la production de la parole .

Exp: « ..fassile ... » phonéme (s) correspond a une

autre transcription, par un graphéme (c) : « faeile

« ...chanchement. » cette erreur est due a linfluence du systeme

vocalique de la langue cible et I'ignorance desesghonétiques.
b- Cas des voyelles

Dans ce cas l'apprenant peut connaitre les sorsesaigonnaitre la
transcription. Ces erreurs le plus souvent peuvatérer la valeur
phonique, a des degrés variable, de méme pountegeon peut restituer

en référant au contexte .

Exp : «vriment» 'opposition qui fait des traits distinctifs
(ouverture/fermeture), la confusion ented et /é/ (i) et (ai)

« maison » ce crée la confisions entre les deurlias;
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

2- Accord /Désaccord en genre et en nombre

*ignorance des régles grammaticales sur 'accosdraens et adjectifs en

genre et en nombre.
*ignorance des regles d’accord de participe passéetbe avec son sujet.

*I'influence de la langue source sur la langueeibl ya des mots qui sont
masculin en langue Arabe ou Amazigh et fémininaglie Francaise et

vice versa (année féminin en francaiaai masculin en arabe) .
3- le verbe
a- Désinence verbale

*Dans le systeme de conjugaison des verbes dadmdafrancaise que les
éléeves trouvent complexe et difficile a maitriskgcart entre les formes

écrites et les formes parlées est trés grand.
Exp : « ...l peus..» (...l peut...).

*Le radical n’est pas toujours stable comme lebe® irréguliers, il varie

parce qu’ils ne sont pas régis par une conjugdigman
Exp : «..j'alapré...» (...J’ai appris...)
*Ignorance de regles de conjugaison par I'élevgflés acquits).
b- Temps des verbes
* Ignorance de regles de 'emploi des temps datenigue Francaise.
- le verbe apres une proposition se mit a I'infinit
Exp : « ..pour conisait.. » (pour connaitre)
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

*deux verbrs qui se suivent le deuxieme se mitrdititif .

Exp : «...ilvas allez.. » (...ilva aller...)

4- La Ponctuation

*mauvaise et/ou ignorance dans l'utilisation desquas de ponctuation

(exclamation, interrogation, le point finale, lagyules, ...).
Exp: «sidernier année Elle est Bien divliopé. ».

Exp: «..cette invention se faite pour travaillé et I'igéition
dans des domaines d’instruction surtout les zahastivites par example

les usines import-export, ensuite... ».
5- Omission ou terme en plus

*omission des éléments marquants tels que les gitépts et les locutions

adverbiales incomplétes

Exp : «...jusqua leure petite enfant grandie... &..jusqu’a est

ce que leur enfant devient adulte)

*termes ou morphémes en trop qui rendent la pragssammaticale comme

la répétition du sujet.

Exp: «..Linternet Elle estdes. ». (...internet est ...).
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

lI-Les erreurs sémantiques
1- Le vocabulaire

a- Choix lexical
*extension polysémique d'un terme par analogie auec autre mais
présentant d’autre acception.

*usage d’une unité lexicale dont le sens est ingmp& au contexte.

Exp: « en trouve l'internet dans tous les domaines dans

la vie » (on utilise internet dans tous les domaireekadie)
Substitution d’'une lexie a une autre.
b- Confusion et création lexicale

v' Confusion lexicale

Conséquence de la dissymétrie oral-écrit et desganismes entre :
phonémes-graphémes .la transcription graphique di@me son ou sons
proches n'est pas simple, a I'exemple de (eau, cau,ordre). Nous
relevons des cas d’homophones grammaticaux, eta@xiou d’éléments
de I'orthographe grammatical . . . etc. La regtitutde la forme rectifiée de
ces termes est liée a l'identification de leursnctmns syntaxiques ou

grammaticales dans la phrase
v’ Création lexicale

Unités lexicales ou lexies erronées, lexemes ewnaiune ambiguité a la

signification.

*formes inexistantes (mots ou lexies)
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Chapitre I1 Analyse des productions écrites des apprenants.

*emploi erroné ou impropre de formes lexicales taxites dans la langue,

mots ou lexies déformes.
*emploi inadéquat du vocabulaire
Choix erroné parmi les unités lexicales, les leriastantes.

*concision de formes et de substitution de termexches partiellement

homophones ou paronymes.

*erreurs par confusion de sens (signifi€), en oaispa des associations

sémantiques diverses : synonymie partielle, amuoayhyperonymie
2-Erreurs sur les expressions et les phrases
(Expressions incorrectes, phrases erronées /ne pent pas du sens)

*I'emploi inadéquat de la subordonnée, rapport fanke la principale et

la subordonnée.
*pas de rapport entre les unités lexicales danlame phrase.
*I'ignorance des régles syntaxique influence swsdmantique de la phrase.

* ignorance lexicale et sémantique par I'apprenant.
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Conclusion

Les erreurs des apprenants sont des données wbgegur servir de
support a I'analyse de phénomeénes de l'acquisiéitode I'apprentissage d’'une
langue. Nous sommes partis des productions éctéssjuelles nous avons
relevé et constitué un corpus d’erreurs, aprés \anr aléfinis des critéres
d’indentification ; cela a nécessité bien entende wéflexion sur le statut de

I'erreur.

L’inventaire que nous avons dressé nous a confogoe lorsqu’un bon
nombre de nos éleves semblent s’exprimer a I'oeah@niére plus ou moins
satisfaisante, il n’en est pas de méme dans cks qubdduisent a I'écrit. Certes ,
nous savions dans une certaine proportion quertesre morphologiques sont
par exemple , plus nombreuses en francais a I'qaf& I'oral du fait méme des
caractéristiques propres aux deux codes, mais demgproductions écrites |,
nous en avons décompté un nombre considérablempiessionnant .Cet écart
entre les performances orales et écrites des éspmenants en milieu scolaire

ne devait pas nous laisser indifferents.

En suivant la progression que nous avons retenwg poener ce
travail d'analyse des erreurs, nous avons proaddélescription de celle-ci sur
la base de ce qui est observable aux divers pltisrthographe, de lexique, et
de grammaire, d'une maniére générale. Autrement leé# erreurs sur des
éléments qui operent & un niveau de relations phuas permettant la lisibilité

et la clarté d’'un énoncé, la cohésion et la cole&Erel'un texte.

Parallelement a cette description, nous avons iétaé grille de

classement typologique des erreurs.

*|les erreurs linguistiqueselles regroupent les erreurs sur I'orthographe,
les erreurs de lexiqgue (morphologique, et sémaajides erreurs de
morphosyntaxe et les erreurs sur les constructgmasnmaticales (au

niveau de la phrase).
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Conclusion

*|les erreurs discursivesnous incluons dans cette catégorie des erreurs,
les productions déviantes se répercutant au-detadre de la grammaire
de la phrase ainsi que les disfonctionnements wakrs a un niveau
transphrastique et / ou textuel en rapport avegelere ou le type de

discours.

Au-dela du classement typologique, nous pouvonssidérer qu’une
méme erreur peut avoir plusieurs origines, par @mnesnt, elle peut faire I'objet
d’interprétations diverses qui remettent en quassan classement dans telle ou
telle catégorie. A cela s’ajoute le fait que dansméme énoncé nous pouvons

localiser deux ou plusieurs erreurs.

Pour aborder une analyse explicative des erreymgsaen avoir fait
I'inventaire puis la description et le classemenrt,s avons été amenés a nous

poser des questions :

Pourrions-nous trouver quelques explications omdins des indices qui
pourraient nous orienter, nous éclairer sur lessesnuou les origines des

erreurs ?ou chercher ?que faut-il considérer ?

Les erreurs peuvent découler des méthodes ch@sigsl’enseignement
du francais, de la progression pédagogique inadaptéde la facon dont la

langue, les contenus des programmes ont été transmi

Dans quelle mesure et jusqu'a quel degré le comtaire le francais
(langue cible) et les langues apprises antérieurepaa nos éléves —apprenants
('arabe et le berbere) explique-t-il les diffiadst d’acquisition, I'apparition et la

persistance des erreurs ?
Pour récapituler nous traduisons par la questibrante :

a) les erreurs seraient-elles d’ordre interlingualéestea-dire la

conséquence de transfert négative de structurelisitigues le schéma
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Conclusion

morphosyntaxique acquis dans la langue sourceaipatit ainsi des
interférences, ou occasionnant des effets de combéion dans les

énonceés ?

b) les erreurs d’ordre interlinguale, proviennenéglldes lacunes dans le

systéme de la langue étrangére intériorisée papréant ?

Nous avons en effet constaté, notamment dans lesirer morpho

syntaxiques des cas que nous pouvons identifiergeeore de phénomene.

Au cours de l'analyse des erreurs, nous avons ag&isle distinguer et
catégoriser les erreurs : Celles dont les causasisi@rlinguales et celles qui
seraient d’origine intra- linguales. Nous avonscoerré par la suite des cas
d’erreurs qui peuvent rentrer dans l'une ou l'auttes deux catégories,

notamment celles qui impliquent plus d’'une intetatién.

C’est pourquoi discerner la part de celles quivetagient de chaque
catégorie n’est pas chose aisée, et n’est pasutsupmssible, sauf a contenter de
supposition a vérifier ultérieurement dans une eeddiie a un autre niveau. D’'un
autre coté, nous nous sommes limités par le fatlgwonfiguration classique
de linterférence : L1 (langue source) L2 (langaible) ne correspond
exactement a notre cas, plus complexe car il yrdacb entre plus de deux

langues.

En outre, notre corpus est constitué d’erreurdeascri « La recherche de
l'influence et des interférences de l'une des lasgde nos apprenants sur le
francais n’est pas simple. La langue arabe classigwariété enseignée dans le
systeme éducatif algérien est la seule a étre eprapprise dans la forme écrite,

et dans un alphabet et un systeme d’écriture diftade celui du francais

Pour nous, il importe de contribuer geite modeste recherche a susciter
une réflexion sur l'attitude (celle des enseignaésla langue francaise en

Algérie) a adopter face aux erreurs et aux prodasterronées des apprenants.
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Conclusion

Nous devons objectivement les considérer commemdigses du processus et

des stratégies d’apprentissage.

Nous pouvons chercher a comprendreelgrau lieu de l'ignorer, nous
pouvons expliquer aux apprenants comment surviénheurs erreurs et
comment tenter d'y remédier a partir d’exercicesramiifs adaptés, intégrés

dans un processus d’évaluation formative.

Nous espérons au moins avoir identiigains mécanismes producteurs
de disfonctionnement et de source d’erreurs a mgie de l'interférence. Il
reste alors a vérifier le bien-fondé de ce que nawsns proposé comme
description et explication au sujet de notre corglisrreurs. Une étude
prolongeant cette analyse d’erreurs, ciblant une@smu un phénomene
déterminer peut dégager des régularités et desogitmms et constituer une
base de données a intégré dans un virtuel prograsheniermation destiné aux
enseignants du francais. Ainsi l'analyse des esrqueut aspirer a servir

I'enseignement et I'apprentissage de la langue.

Nous estimons que notre travail appaorieéclairage et un plus a la

situation enseignement/ apprentissage de la laingneaise en Algérie.
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