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| ntroduction géenérale



Introduction générale

L’ Algérie du point de vue de son histoire, se présente comme une sphere de rencontre
des langues et un carrefour des cultures. Cette réalité sociolinguistique permet de montrer
I” hétérogéenéité des langues qui S'interagissent entre elles, a savoir le berbére et ses variéteés,
I’arabe dialectal et ses variétés régionales comme des langues maternelles des Algériens,
I’arabe classique dit aussi moderne, le francais (premiere langue étrangere) et la langue

anglaise comme des langues d’ enseignement. Suivant D.SAADI :

«La dtuation linguistique en Algérie refléte tous les facteurs qui
aujourd’hui ébranlent la société. Les langues en usage, arabe,
francais et le berbere, dont la co-présence trouve son origine dans
I” histoire méme du Maghreb, sont traversés par une crise profonde, de

méme que le multilinguisme et la diglossie » (1995 :129).

En effet, le paysage linguistique algérien permet de qualifier ses locuteurs comme des
sujets plurilingues, dont KH.TALEB IBRAHIMI nous rappelle que «(...) en Algérie nous
sommes confrontés a une situation de plurilinguisme complexe par |’imbrication des variétés
en présence tant sur le plan des domaines d' utilisation que sur celui des pratiques effectives
des locuteurs » (2004 : 213).

Cette richesse linguistique dite autrement « situation de plurilinguisme » offre la liberté
aux locuteurs algériens, et plus particulierement aux apprenants d’une langue étrangere, de
choisir entre plusieurs systemes linguistiques a chaque prise de parole ou de production écrite.

A ce stade, |’ apprenant est fréquemment confronté au recours a salangue maternelle.

Dans cette perspective, la didactique des langues étrangéres et |a linguistique contrastive
essaient de comprendre certains phénomeénes résultant du contact des langues dans une
situation d’ acquisition du lexique et de la syntaxe d’ une langue seconde, au sein d’ un contexte
plurilingue. En effet, ce métissage linguistique suscite des répercussions temporairement
négatives que les linguistes nomment les erreurs interférentielles, mais aussi il pourrait étre un
facteur avantageux qui facilite la situation d enseignement/apprentissage du FLE.
Réellement : « on a beaucoup insisté sur les phénomeénes d’interférences qui se produisent
d une langue a I'autre, mais il ne faut pas oublier que les habitudes liées a la langue
maternelle peuvent se révéler bénéfiques lorsque- par le jeu des parallélismes-elles rendent

plusfacile I’ acquisition de la langue seconde » (M.DAFF, 2011 :34).

-



Introduction générale

Cda dit, le recours a la langue maternelle semble étre un phénomeéne favorable pour

I’ ensel gnement/apprentissage du FLE.

De plus, «(...) L’alternance codique et le recours a la langue maternelle (...) peuvent
étre congcu comme un outil privilégié de I’expression de soi, en tant que «je» personne,
autonome, caractérisé par des opinions, des appartenances culturelles, des compétences, des
savoirs» (M.LAHLAH, 2009 :166).

D’ apres cette citation, nous pouvons dire que le mélange des langues et le recours ala
langue maternelle sont utilisés comme un moyen qui facilite I’ expression au sein de la classe
du FLE.

Nous tenons a signaler que notre travail de recherche s'inscrit dans le cadre d' un
meémoire en linguistique et didactique du FLE, ou nous tenterons de nous interroger sur
I’impact des langues sources sur I’ enseignement /Apprentissage du lexique et de la syntaxe
du francais dans le cycle moyen : approche socio-didactique.

Notre travail de recherche viserait a répondre aux questionnements suivants :

e Les enseignants et les apprenants font-ils recours a la langue maternelle dans
I’ ensel gnement/apprentissage du FLE ?

¢ Si oui, quel est |I"aspect qui exige le plus le recours a lalangue maternelle ?

e Le recours a la langue maternelle est-il un obstacle qui freine le développement des
compétences lexicaes et syntaxiques chez [I'apprenant, ou un facteur favorisant
I” ensei gnement/apprenti ssage de ces deux aspects ?

¢ Quelles sont les conséquences du recours alalangue maternelle en classe du FLE ?

Tout au long de notre travail, nous tenterons de vérifier les hypothéses qui se présentent

comme suit :

e Nous supposons d’ apres nos lectures des enquétes faites sur le sujet, qu’il y arecours a
la langue maternelle par les enseignants et par les apprenants, dans |’ enseignement /
apprentissage du lexique et de la syntaxe du FLE, &afin de faciliter la situation sil y a
incompréhension.

e L’axe lexica semble étre le plus difficile a apprendre, ce qui nous améne a constater
gue cette difficulté pousse les enseignants a entreprendre différents moyens qui circulent au

sein delaclasse a savoir lalangue maternelle.

-
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e Le recours a la langue maternelle pourrait étre un facteur positif, car il permet la
progression de I’enseignement du lexique et de la syntaxe en classe du FLE, comme il
pourrait influencer négativement sur les écrits des apprenants, ce qui les empécherait de

produire correctement.

Pour pouvoir vérifier nos hypothéses, nous allons constituer un corpus basé sur deux

outils de collecte des données.

En effet, nous alons effectuer des séances d’ observation a |’ aide d’une grille inspirée
des travaux de Véronique Castellotti (2001), Daniéle Moore (1996) et Maria causa
(1998) , et cela avec les différents niveaux du cycle moyen. De plus, pour apporter des
éléments de réponse a notre question de recherche, nous avons I’intention de mener une
enquéte par le biais du questionnaire adressé aux enseignants du FLE. Enfin, les réponses
données par nos informateurs seront analysées pour évaluer I'influence de la langue

maternelle sur |’ ensel gnement/apprentissage du lexique et de la syntaxe du francais.

Il revient que le choix de ce théme ne reléve pas du hasard. Or, les raisons qui nous ont
poussées a entreprendre cette éude sont nombreuses. D’abord, nous portons un intérét
particulier a un tel sujet de recherche, celui de confirmer le recours a la langue maternelle et
son impact sur |’ enselgnement /apprentissage du lexique et de la syntaxe du FLE dansle cycle
moyen. Ensuite, ce travail de recherche sera une tentative de mettre au point |’ aspect qui

sollicite autant du recours a lalangue maternelle (celui du lexique ou celui de la syntaxe).

Si nous avons choisi le collége d enseignement moyen (AZIROU Mohand Ouidir),
Taourirt Ighil, Adekar, Béaia c’'est parce qu'il constitue un terrain intéressant pour collecter

un grand nombre de données qui vont nous servir tout au long de notre présente recherche.

Notre travail comprend deux chapitres complémentaires. Le premier, installe I’angle
théorique de notre étude, a pour objectif, de cerner certaines généralités et notions utilisées
tout au long de ce travail, en commencant par la description du statut des langues en Algérie

en passant par la description de quel ques phénomenes dus au contact des langues.

Quant au second chapitre, il serad’ ordre pratique, ou nous allons aborder la présentation
du corpus, la description de la méthodologie de la recherche et |’interprétation des résultats

de notre enquéte.

)
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Chapitre 01 : Cadre conceptuel de I'étude

I ntroduction

Comme n’importe quel travail de recherche, le cadre conceptuel occupe une place
primordiale .Autrement dit, afin de mettre en lumiére les assises théoriques de notre éude qui
sinscrit alafois en didactique des langues et en sociolinguistique, nous nous pencherons lors
de ce premier chapitre sur les concepts indispensables a notre sujet de recherche et relatifs aux

deux volets mentionnés précédemment.

Afin d’ éudier I'impact de la langue maternelle sur |’ enseignement /apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais, il nous a semblé nécessaire de s aviser sur les langues en
présence en Algérieainsi que leur différent statut.

1.1. Apercu sur le paysage sociolinguistique algérien

C'est a travers son histoire coloniale, sa richesse géographique et son évolution que
I’ Algérie devient un territoire de divergences linguistiques et culturelles. En effet, les traces
coloniales dés I’ antiquité jusqu’ a I’ indépendance ont contribué a la complexité de la situation
linguistique algérienne, et cela se manifeste dans la présence de différentes langues et dans la

diversité de ses variétés linguistiques.
Dans cette perspective, H.BELKACEM affirme que :

« Pendant longtemps, I’ Algérie a été au contact des étrangers, cette
proximité lui a permis d ére plus au moins en contact avec leurs
langues et plus précisément avec la langue francaise. D’ou une
liberté de choix codique pour s exprimer, le locuteur diversifiant ses
stratégies de communication en utilisant tant6t I'un, tantét |’ autre,
tantdt un mélange des deux ou trois idiomes qu'il connait ».
(2009 :282)

Devant cette rédité, le paysage sociolinguistique algérien Sexplique par sa
« multiplicité linguistique » (H.BELKACEM, ibid.). En effet, plusieurs langues coexistent et
se rencontrent a savoir : I’ arabe classique, |’ arabe diaectal, lalangue amazighe et le francais.

Cette question sembl e partagée par de nombreux chercheurs :

«Les locuteurs algériens vivent et évoluent dans une société
multilingue ou les langues parlées, écrites, utilisées, en I’ occurrence

I’arabe dialectale, le berbére, I’arabe standard et le francais, vivent

-
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une cohabitation difficile marquée par le rapport de compétition et de
conflit qui lie les deux normes dominantes (I'une par la
constitutionnalité de son statut de langue officielle, I’autre érangere
mais légitimée par sa prééminence dans la vie économique) d une
part, et d'autre part la constante et tétue stigmatisation des parlers
populaires». (KH.TALEB IBRAHIMI, cité par A.AMARA,
2010 :122).

Donc, le territoire linguistique algérien se caractérise par la présence de plusieurs
langues qui se different par leur statut tel que: le berbére et I’arabe comme des langues

nationales et officielles, et le frangais comme langue étrangere.

A.AREZKI considere que « I’ Algérie, comme bon nombre de pays dans le monde,
offre un panorama assez riche en matiere de multi ou plurilinguisme. Cette situation ne
manque pas alors de susciter des interrogations quant au devenir des langues et du frangais
en Algérie » (2008 : 22).

La situation de pluri/multilinguisme en Algérie présente un veéritable questionnement

quant aleur utilisation dans I’ ultime contexte.
1.1.1. Lasituation deslanguesen Algérie
A vrai dire, la situation sociolinguistique a gérienne se présente comme suit :
A. Lalanguearabe

Au sein du contexte linguistique algérien, la langue arabe se manifeste généralement
par deux variétés, I’une est appelée arabe classique aussi dite arabe standard, celle-ci jouit
d un statut de premiere langue nationale et officielle depuis I'indépendance de I’ Algérie en
1962. Aing, elle est incluse dans les domaines formels tels que I’ enseignement, lareligion, le
domaine juridique, la presse écrite et audiovisuelle, les débats politiques...€etc., ele se
présente égaement comme une langue dinstruction et de prestige, elle se limite

essentiellement alagraphie. W.MARCAIS résumeainsi :

«La langue arabe se présente sur deux aspects sensiblement
différents. Une langue littéraire, dite arabe écrit, littéral, ou classique,
a été toujours écrite dans le passé, dans laquelle seule aujourd’ hui

encore sont rédigés les ouvrages littéraires ou scientifiques, les
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articles de presse, les actes judiciaires, les lettres priveées bref, tout ce
qui est écrit. La langue écrite telle qu'elle se présente dans la

littérature n’est en fait jamais parlée » (1931 :401).

En somme, I'arabe classiqgue n'est en revanche jamais la langue des échanges
quotidiens des locuteurs algériens, ce point est illustré par R.BENAMER: « cette langue n’ est
pas utilisée dans la communication quotidienne... » (2014 :143).

Cependant, I'arabe diaectal, dit aussi arabe algérien ou daridja, il est considéré
comme la premiére langue maternelle pour la majorité de peuple algérien avec ses différentes
formes, qui sont étroitement reliées entre elles, mais elles varient selon les régions. Dans
cette optique QUEFFELEC et AL constatent que :

«D’autant que I'arabe dialectal algérien, la langue maternelle de la
majorité des locuteurs, est devenu depuis 1988 I'outil de
communication méme du pouvoir qui se plaisait jusque-la dans
I’ utilisation d’une langue arabe classique. Chétiée, trés éloignée de la
population » (2002 :33).

Contrairement a |'arabe classique, |'arabe dialectal est une langue a visée
communicative ou encore un « instrument de communication »
(SHARBI ,2013 :21).Généralement, il est utilisé dans des situations informelles a titre
d exemple: conversations familiales, rue, presse audiovisuelle, chanson, cinéma. De plus,
cette langue possede un statut non officiel.

«..I'arabe dialectal, méme s'il ne bénéficie d’aucune reconnaissance
officielle, connait un regain de vitalité. Son usage oral sétend a la
sphere mediatique avec I'ouverture de nombreuses chaines de
télévision privées. De plus, il simpose sous une forme écrite dans le
paysage linguistique (essentiellement dans les affiches publicitaires et
les enseignes de commerces), méme s'il n’a toujours pas fait |’ objet
d'une normalisation» (Z.ALI BENCHRIF et A. MAHIEDDINE,
2016 :169).
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B. Lalangue amazighe

Depuis la nuit des temps, la langue amazighe a été considérée comme la langue
autochtone du peuple algérien, mais avec les guerres et les conquétes, citons la conquéte
arabo-musulmane, il n'a bénéficié d’ aucun statut. En effet, « Le berbére n’a jamais bénéficié
ni de mesure administrative ou politique ni de conditions matérielles pouvant favoriser son
développement » (T.ZABOOT 1989 :50). C'est jusgu’'a la réclamation des berbérophones
pour la reconnaissance de leur langue a |’ échelle mondiale, que celle-ci est considérée de
point de vue de son statut comme seconde langue nationale depuis 2002 et officielle des
I”année de 2016. Cet avis est exprimé par S.CHAKER. Lorsgu’il aécrit :

« Comme on pouvait le prévoir aprés la reconnaissance de tamazght
comme seconde langue officielle par la construction marocaine de
2011, I’Algérie vient a son tour daccorder le statut de langue
nationale et officielle a tamazight a I'occasion de la révision
constitutionnelle adoptée par voie parlementaire le 7 février 2016»
(2016 :01).

A ce stade, lalangue amazighe représente un répertoire assez important dans le milieu
linguistique agérien, elle se divise ainsi en plusieurs dialectes « variantes régionales de la
langue » (S.CHAKER, 1995 :01): |le kabyle parlé notamment a B§aia, Tizi-Ouzou et Bouira,
le chaoui dans les Aures, le m'zab a Ghardaia, le targui au sud algérien et le chelouh a El

Beyadh. Dans cette perspective, le méme auteur affirmequ’ :

« En Algérie, la principale région berbérophone est la Kabylie. D’ une
superficie relativement limitée, mais trés densément peuplée. La
Kabylie compte a elle seule les deux tiers des berbérophones
algériens(...)en tout étant de lance on peut admettre que I’ ensemble
des berbérophones doit représenter un pourcentage minimum de20 %

de la population algérienne » (1991 :08).
C. Lalanguefrancaise

L’ usage fréquent de la langue francaise en Algérie aujourd hui, revient a la longue
durée coloniale (132ans de colonisation par la République francaise), si I'on évoque le statut
gu’ elle occupe, €elle est considérée comme une langue étrangére au méme titre que I’ anglais,
I’ espagnol, I'allemand. Pourtant, elle est appliquée dans différents domaines en tant que

s
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langue seconde telle que I’ éducation, I’ administration, 1a politique, I’ économie, les médias, la

presse...€etc. ce qui pousse R.SEBAA a assurer ceci :

« En effet, la réalité empirique indique que la langue francai se occupe
en Algérie une situation sans contexte, unique au monde. Sans éire la
langue officielle, elle véhicule I'officialité, sans étre la langue
d’ enseignement, elle reste une langue de transmission du savoir, sans
étre la langue d'identité, elle continue a faconner de différentes

maniéres et par plusieurs canaux, I’ imaginaire collectif» (2002 : 50).

Mais encore, le francais reste la langue la plus privilégiée pour un bon nombre de
locuteurs agériens dans leurs pratiques langagiers, dont S.ASSELLAH-RAHAL et
F.BLANCHET notent a ce sujet que:

« Le francais, quant a lui, fait partie des langues d’ enseignement et
reste privilégié non seulement dans I'enseignement, technique et
scientifigue des universités, mais également dans le secteur
économique. En outre, dans de nombreuses administrations, il
demeure utilisé a I’écrit comme deuxiéme langue a coté de |'arabe

moder ne ou comme langue unique » (2007 :15).

Dans le méme sillage, F.CHERIGUN constate que la langue francaise « (...) Un signe
de promotion sociale(...) une source d enrichissement, d’épanouissement et véhicule des
valeurs ou beauté et prestige prédominent. Cette langue va en faveur de ceux qui la parlent »
(2007 :19).

Enfin, nous signalons que la complexité de la situation sociolinguistique algérienne est
due a la coexistence des trois langues citées précédemment, qui sont en contact au sein d’un

méme territoire.
1.2. L’enseignement deslangues étrangeresen Algérie

Afin de développer la compétence plurilingue et pluriculturelle, I’ Algérie ouvre son
champ d'enseignement a diverses langues étrangeres a savoir :( le francais, I'anglais,
I’ espagnoal, I’ alemand). Néanmoins, leur progression dans I’ enseignement s'instaure selon la
place attribuée pour chacune d'entre elles. Cependant, la langue francaise reste la plus

favorisée parmi celles-ci, elle est enseignée des le cycle primaire en tant que premiere langue

s
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étrangére en Algérie, suivie par I’anglais au college et enfin, I’espagnol et I’alemand dans le
secondaire dés la deuxieme AS et plus précisément en spécialité langues érangeres. A cet

effet le président de la Républigue algérienne souligne que :

«(...) La maitrise des langues étrangeres est devenue incontournable.
Apprendre aux éléves, dés leur plus jeune age, une ou deux autres
langues de grande diffusion, c’est les doter des atouts indispensables
pour réussir dans le monde de demain. Cette action passe, comme
chacun peut le comprendre, aisément, par [I'intégration de
I”enseignement des langues étrangéres dans les différents cycles du
systéme éducatif pour, d'une part, permettre |I'accés direct aux
connaissances universelles et favoriser I'ouverture sur dautres
cultures et, d’'autre part, assurer les articulations nécessaires entre les
différents paliers et filieres du secondaire, de la formation
professionnelle et du supérieur » (A. Bouteflika cité par H.El Mistari,
2013 :40).

1.2.1. Lesystéme éducatif algérien

Le systeme éducatif algérien a subi diverses évolutions et cela depuis I’ indépendance
en 1962, il est passé essentiellement par trois périodes, citons a titre d’ exemple la derniére
modification instituée par le ministére de I’ Education nationale de M. BENBOUZID dés la
rentrée scolaire 2003/2004. En effet, ce nouveau programme a pour mission I’amélioration du
systeme éducatif, il s'inscrit ainsi dans I’ approche par les compétences qui est venue pour
contrecarrer les méthodologies d’enseignement précédentes. De son coté Z .HASSANI

affirme que:

« La réforme de 2003 s'inspire des résultats de recherches mettant en
avant le paradigme socioconstructiviste. Ce paradigme induit la
necessité de passer de la logique denseignement a la logique
d apprentissage pour viser le développement, chez I'ééve, de
compétences transférables dans différents contextes » (2013 :04).

De plus, ce nouveau systéme se compose principalement de trois cycles primordiaux a
savoir : le primaire qui contient une année de préscolaire et cing années d apprentissage

conditionné par |I’examen de cinquieme année qui permet le passage au cycle moyen; ce

s
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dernier comporte quatre années d’ apprentissage déterminé par un examen du BEM et enfin, le
secondaire qui comprend trois ans approuvés par |’ examen du BAC.

1.2.2. LeFLE dansle milieu éducatif

Il est évident que la langue francgaise occupe une place prépondérante dans le milieu
éducatif algérien, d’ailleurs I’ apprenant entame |’ acquisition de cette langue étrangére dées
son plus jeune &ge; or des la troisieme année du cycle primaire, dans cette situation
H.BELKACEM explique que : « L’ école algérienne a opté pour un enseignement précoce des
langues étrangeres avec |’ introduction du francais comme premiere langue étrangére dans le
systeme éducatif » (2009 :283).

Notons aussi que lalangue francaise est enseignée tout au long de la période éducative
jusqu’aux terminales. Les objectifs d’enseignement de cette dizaine d années sont d’ ordre
linguistique, socioculturel, voire méme politique. Ce qui est affirmé dans la loi d’ orientation
nationale n08 :

«L’école algérienne a pour vocation de former un citoyen doté de
repére national incontestable, profondément attaché aux valeurs du
peuple algérien, capable de comprendre le monde qui |’entoure de s'y
adapter et d’agir sur lui et en mesure de s ouvrir sur la civilisation
universelle » (2008,chapitre I, article 02).

Concernant cette question, M.ZEMMOURI affirme que : « on peut dire que le francais
est plus enseigné aujourd’ hui en Algérie qu'il éait du temps des Francais » (1985 :12, cité
par A.AREZKI., 2008: 23).

1.2.3. Enseignement du lexique et dela syntaxedu FLE au C.E.M

L'objectif principal de tout enseignement/apprentissage des langues et plus
précisément de FLE en Algérie est de développer chez |’ apprenant les quatre compétences a
savoir la compréhension orale/écrite, la production orale /écrite, a partir desquelles, il sera
capable de produire parfaitement voire méme acquérir une compétence communicative du
FLE. JP.CUQ et P.GRUCA définissent ainsi |la compétence communicative comme : « un
concept méthodologique qui se situe au centre de la didactique, c’'est un savoir de type
procédural, dont il est désormais traditionnel qu’il se réalise par deux canaux différents écrit
et oral » (cité par T.AOUNI, 2013 : 22).
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Donc pour développer ces compétences, |I'apprenant doit tenir compte des deux

composantes indispensables alalangue telles que le lexique et la syntaxe.

A en croire A.Polguére, « chague langue est donc avant tout constituée d un lexique et
d'une grammaire. Apprendre une langue consiste a assimiler ces deux ensembles de
connaissances et a développer les automatismes permettant de les utiliser de facon
spontanée » (2002 :10).

Quant a I’enseignement de ces deux axes (la grammaire et le lexique), I’ enseignant
met a sa disposition diverses méthodes tout en se référant au programme. Autrement dit,
I’enseignant fait appel aux supports pédagogiques: manuels, supports audiovisuels, voire
méme la traduction a la langue maternelle afin de faciliter I’acquisition du lexique et les
regles grammaticales du FLE, dans cette optique A.OUTALEB-PELLE dans un ouvrage
collectif intitulé « Enseignement et apprentissage des langues étrangeres en Algérie »
affirme que : « Aujourd’ hui, nous savons tous que le but de I’enseignement du FLE est de
doter I’apprenant d'une compétence communicative, en dautres termes, produire et

comprendre des énoncés répondant a la « norme » linguistique » (2013 :38).

Cependant, la conception de la norme renvoie a tout ce qui reléve du normal et de

I"idéal, elle correspond aussi al’ ensemble de regles qui déterminent une langue.

Selon le dictionnaire de linguistique LAROUSSE : « On appelle norme un systéme
d'instructions définissant ce qui doit étre choisi parmi les usages d’ une langue donnée si |I’on
veut se conformer a un certain idéal esthétique ou socioculturel. La norme, qui implique
I’ existence d’ usage prohibé, fournit son objet a la grammaire normative* ou grammaire au

sens courant du terme » (2002 : 330).
1.3. Définition du concept delalangue

Globalement, la définition du terme “ langue” différe d’'un domaine a un autre et
méme d'un linguiste a un autre. En fait, la langue se définit comme un moyen de
communication qui facilite la compréhension entre les individus, elle regroupe I’ ensemble de
signes linguistiques oraux, écrits, méme gestuels. Bien que, les structuralistes prennent

position de définir lalangue comme « un systéme ».

A ce propos F. DE SAUSSURE fondateur de la linguistique moderne dite aussi

scientifique goute que la langue est : « un produit social de la faculté du langage et un
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ensemble de conventions nécessaires, adoptées par le corps social pour permettre I’ exercice
de cette faculté chez lesindividus » (1990 : 23).

Donc, la langue est un instrument propre a une communauté, un ensemble de regles
grammaticales qui régissent entre elles et qui permet d’ établir une meilleure compréhension

entre les locuteurs.

La définition donnée par le linguiste A.MARTINET est tres étendue dans le bain

linguistique est la suivante :

«La langue est un instrument de communication selon lequel
I’expérience  humaine <Sanalyse, differemment dans chaque
communauté, en unités douées d’'un contenu sémantique et d une
expression phonique, les monemes; cette expression phonique
Sarticule a son tour en unités distinctives et successives, les
phonémes, en nombr e déterminé dans chaque langue, dont la nature et
les rapports mutuels different eux auss d’une langue a une autre »
(1991 :20).

De nouvelles disciplines, aujourd’ hui qui ont accompli les travaux laisses par I’ école
structuraliste, citons par exemple la sociolinguistique, celle-ci définie par H.Boyer comme
suit : « La sociolinguistique est inséparablement une linguistique des usages sociaux de la/des
langue(s) et des représentations de cette/ces langue(s) de ses/ leurs usages sociaux, qui
repere a la fois consensus et conflits et tente donc d’ analyser des dynamiques linguistiques et
sociales »(1990 :104, cité par B.BESSAI, 2012 :85).

Nous pouvons déduire a travers cet auteur, que la sociolinguistique s intéresse al’ étude

de lalangue dans son milieu naturel (la sociéte).
1.3.1. Lalangue maternelle

La langue maternelle désormais (L1) correspond a la premiére langue acquise en
milieu naturel. Autrement dit, la langue apprise par un individu durant son apprentissage du

langage. Selon le dictionnaire des définitions (le dico), lalangue maternelle est :

« La langue maternelle dite aussi langue native ou langue premiére
(versus langue érangere) est la premiere langue apprise a la

personne dans la petite enfance, autrement dit, c’est la langue qui est

.
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parlée a I’enfant a la maison méme avant qu’'il apprenne a parler. Il
sagit de la langue que I'enfant comprend avant de commencer
I’école(...) La langue maternelle est surtout celle que I'individu
assimile et comprend mieux, au sens d une valorisation subjective
gu’il fait par rapport aux langues qu’'il connait. Il s agit aussi de la
langue acquise de maniére tout a fait naturelle par le biais de
I"interaction avec [I’entourage immeédiat, sans intervention

pédagogique et sans réflexion linguistique consciente » (2012).

En outre, la langue maternelle dépasse le critere d’ éymologie c'est-a-dire la langue
des parents, car le locuteur peut acquérir une autre langue maternelle différente de celle de ses
parents, |I'exemple le plus fréquent est celui des enfants issus des familles immigrantes.

Malgré la diversité des définitions proposées au concept de langue maternelle, sa
véritable signification reste encore ardue jusgu'a présent, comme I’'indique JP.CUQ: «la
notion de langue maternelle est difficile a définir strictement, a cause de son épaisseur
historique... » (2003 :147).

A noter que notre pays posséde deux |langues maternelles a savoir le berbére et I’ arabe
didectal également nommé arabe algérien, le premier correspond aux locuteurs
berbérophones, tandis que le second se rapporte aux natifs arabophones.

1.3.2. Lalangue étrangéere

La langue étrangére ou (LE) est considérée comme |la seconde langue acquise par le
biais d apprentissage (scolarisation, cours de langues, médias...), aprés avoir acquis une
premiere langue dite maternelle. Pour BESSE (cité par R.BOUBEKER, 2014 :29) la langue
étrangere référe a « Une langue seconde/ étrangéere peut étre caractérisée comme une langue
acquise (naturellement) ou apprise (institutionnellement) aprés gu’ on a acquis au moins une
langue maternelle et, souvent, aprés avoir été scolarisé dans celle-ci ».

J.P.CUQ définit ainsi 1a langue étrangére comme suit : « Toute langue non maternelle
est une langue étrangere(...) La langue érangere n'est pas la langue de premiere

socialisation ni la premiére dans |’ ordre des appropriations linguistiques » (2003 :150).
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En Algérie, la premiere langue étrangere est le frangais, son usage est plus fréquent
gue les autres langues étrangéres voire |I’anglais, I’ espagnol, |I'alemand. De plus, le degré de

leur usage différe selon leur mode d’ emploi.
1.4.Laplacedelalangue maternelle dans|’ enseignement

Tout au long de I'évolution des méthodologies de I'enseignement, la langue
maternelle a été sans doute au cceur de débats. Mais le statut attribué a celle-ci varie d’une
approche a une autre. Dans ce qui suit, nous allons décrire brievement la place qu’ elle occupe

dans chaque méthodol ogie, tout en suivant I’ ordre de leur dével oppement.

Dans le cadre des méthodologies traditionnelles, appelées aussi méthode grammaire-
traduction, la langue maternelle avait centralise le choix des enseignants, certes, son
utilisation était susceptible de satisfaire ses objectifs a savoir |’ enseignement de la grammaire
et du lexique. En effet, lalangue maternelle « sert d’ outil méthodol ogique dans la mesure ou
cest (elle) qui sert de modéle dans la construction des méthodes supposées guider
I"apprentissage de la langue seconde (par traduction et une grammaire normative
notamment) » (S. ASSELAH-RAHAL et F.BLANCHET, 2007 :28).

Cela dit, la langue maternelle est considérée comme un support avantageux qui

favorise I’ apprentissage d’ une langue étrangere.

Avec la méthodologie directe, on assiste a une dévalorisation de la langue
maternelle dans une classe de langue étrangere. N.TATAH résume cette méthode en les

termes suivants :

« La méthodologie directe constituait une approche naturelle
de I'apprentissage d'une langue érangere fondée sur
I’observation de I'acquisition, par |'enfant de la langue
maternelle. Par cette méthode, on recourait a I’ensemble des
procédés et techniques permettant d'éviter le recours a la
langue maternelle ; ce qui a entrainé un bouleversement dans

I’ enseignement des langues étrangeres. » (2013 :122).

Dans ce cas, I’enseignant doit utiliser autres techniques que la langue maternelle afin

de transmettre le savoir.
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Pour les méthodes audio-orales (MAQO) et structures globales audio visuelles (SGAV),
lalangue source est envisagée comme étant un obstacle qui freine |’ apprentissage dela L 2.

Cependant, avec |’arrivée de I’ approche communicative, lalangue maternelle reprend

sa véritable place au sein de I’ enseignement des langues étrangeres.
15. Lerdledelalangue maternelledanslaclassedu FLE

Le didacticien R.GALISON constate a |’ égard de ce sujet : « Quoi qu’on dise et quoi
gu’'on fasse, la langue maternelle est toujours |4, visible ou invisible, mais présente dans
I’ enseignement/apprentissage des langues étrangeres. C'est la référence premiere, le fil

conducteur, le truchement universel » (1986 :52).

En fait, dans une classe de langue, le recours a la langue maternelle est inévitable,
celle-ci est considérée comme un outil d’ enseignement/apprentissage d’ une langue étrangere a
savoir son lexique et sa syntaxe. Dans cette perspective C.LUC énonce: «La langue
maternelle est un catal ogue de mots, la langue étrangére en est un second, en correspondance

terme a terme avec le premier » (1992 :29).
Dans cette optique M.CAUSA goute :

«Pour faciliter I'accés a la langue cible, I’enseignant emploie I’autre code qui
circule dans la classe » (cité par N.-TATAH, 2012 :123).

En revanche, ce métissage des langues suscite des répercussions negatives sur

I’ apprenant telles que |’ erreur, I’ interférence.

1.6. Cadre conceptud sociolinguistique
1.6.1. Lecontact deslangues

Au défilé de Weinriche qui a employé pour la premiére fois |’ expression contact de
langue, diverses définitions ont été données a celui-ci. En effet, nous saisissons par contact de
langue, la coexistence de deux ou de plusieurs langues distinctes au sein d’ un milieu bien

déterminé.

Selon Hamers «le concept de contact de langue réfere au fonctionnement
psycholinguistique de I’individu qui maitrise plus d’ une langue donc d un individu bilingue »
(1997 :94).
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A propos de ce sujet, L-J CALVET gjoute :

« Il y aurait, a la surface du globe, entre 6000 et 7000 langues
différentes et environ 200 pays. Un calcul simple nous montre qu’il y
aurait théoriquement environ 30 pays, et s la réalité n'est pas a ce
point systématique (certains pays comptent moins de langues, et
d’ autres beaucoup plus), il n’en demeure pas moins que le monde est
plurilingue en chacun de ses points e que les communautés
linguistiques se cOtoient, se superposent sans cesse. Ce
plurilinguisme fait que les langues sont constamment en contact »
(2005 :17).

Cette diversité des langues dans le monde impose que celles-ci soient en contact les
unes avec les autres. Autrement dit, le contexte linguistique algérien a connu depuis toujours
une forte coexistence des langues qui sont en contact, ce qui pousse les apprenants du FLE a
dépasser les régles grammaticales et lexicales de celle-ci, tout en se référant a d’ autres langues
en présence (I’ arabe classique et diaectal, le berbére avec ses variétés). De plus, ce contact
provogue diverses conséquences comme : le mélange des codes ou I’ aternance codique, le
bilinguisme, le plurilinguisme. Notions qui s avérent nécessaires a définir.

1.6.1.1.Lebilinguisme

Le concept de bilinguisme suppose couramment, tout locuteur parlant deux langues
différentes durant sa production orale ou écrite ou encore « la maitrise de deux langues »
(L.BLOOMFIELD, 1933 :56).

Selon le linguiste J.Dubois, le bilinguisme est : « Une situation linguistique dans
laquelle les sujets parlants sont conduits a utiliser alternativement, selon les milieux et les

situations, deux langues différentes » (1999 :66).

Partant de ces définitions, nous pouvons donc qualifier les locuteurs algériens comme
des sujets bilingues, vu qu'ils utilisent habituellement deux langues différentes a savoir
I’ arabe diaectal/francais, berbére/arabe standard, berbere/francais.

En fait, le bilinguisme se subdivise en plusieurs types, pour notre travail qui porte sur
I"impact de la langue maternelle sur |’ enselgnement/apprentissage du lexique et de la syntaxe

du FLE, il s'agira de nous retenir essentiellement le bilinguisme précoce et scolaire, du fait
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gue notre public constitue des enseignants et des apprenants qui sont en contact avec le
francais, qu'il ce soit acquit des |’ enfance c'est-a-dire en milieu familial ou par scolarisation.

1.6.1.2. Leplurilinguisme/ multilinguisme

Nous pouvons rattacher a la notion du plurilinguisme/ multilinguisme, toute personne
qui posséde dans son répertoire linguistique plus de deux langues. Dés lors, I'usage de

plusieurs langues par un locuteur au cours de sa communication orale ou écrite.
J.Dubois affirme ace sujet qu' :

« On dit d'un sujet parlant qu'il est plurilingue quand il utilise a
I"intérieur de la méme communauté plusieurs langues selon le type de
communication(...) On dit d'une communauté qu’elle est plurilingue
lorsque plusieurs langues sont utilisées dans les divers types de

communication » (368).

Dans cette optique le CECR définit le plurilinguisme comme étant : « La compétence
a communiquer langagiérement et a interagir culturellement d’un acteur social qui posséde a
des degrés divers, la maitrise de plusieurs langues et | expérience de plusieurs cultures »
(2001 :129).

Pour certains linguistes, le plurilinguisme ou multilinguisme référe a la présence de
plusieurs langues divergentes au sein d’'une méme communauté. Tandis que, d autres
constatent que le premier est propre a la société et le second possede une particularité
individuelle or, le plurilinguisme s emploie « pour décrire des situations de coexistence de
langues et de pluralité de communauté linguistique dans un espace donné», et le
multilinguisme pour indiquer « la connaissance multiple de langues par un méme individu »
(C.TRUCHOQT, 1994, cité par F. LAROUSSI, 2006).

Sans aler loin, prenons I'exemple de notre pays I’Algérie qui comprend trois
langues : I’ arabe, le berbére et le francais, comme le confirme A.AMARA: « La majorité de
la population algérienne est plurilingue. L’Algérien utilise plusieurs langues pour
communiquer : |I'arabe standard, I’arabe algérien (dialectal), le kabyle et ses variantes
régionales et le frangais ». (2010 :121).
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1.6.1.3. L’ alternance codique

Comme notre theme de recherche maintien le recours a la langue maternelle dans
I’enseignement du FLE, donc il est indispensable de définir le concept d’ alternance codique
ou dit autrement le codes switching, « C’' est-a-dire les passages dynamiques d’ une langue a
I"autre, est I’une des manifestations les plus significatives du parler bilingue» (M.CAUSA,
2007 : ,18 cité par N.TATAH, 2012 :123).

HAMERS et BLANC notent que « L’ alternance de code ou (code switching) est une
stratégie de communication utilisée par des locuteurs bilingues entre eux ; cette stratégie
consiste a faire alterner des unités de longueur variables de deux ou plusieurs codes a
I"intérieur d’une méme interaction verbale » (1983 cité par M.LAHLAH, 2009 :161).

Donc, I'alternance codique renvoie a |'usage aternatif de deux ou de plusieurs
langues divergentes au cours d'un méme échange. Ainsi, le mélange des codes est un terme
employé pour exprimer |le passage d’ une langue a une autre, pour notre cas il s agit en effet,
des passerelles entre le berbere, I’ arabe et le francais.

1.7. L’importance d’ une appr oche lexico-sémantique

Comme notre sujet de recherche installe I'impact des langues sources sur
I’ ensei gnement/apprentissage du lexique et de la syntaxe du FLE, il est nécessaire de définir
I” approche qui englobe ces deux aspects, or « lalexico-sémantique ».

Cdle-ci, composé de deux termes. D’une part, «lexico » qui vient de la lexicologie,
est considérée comme une branche de la linguistique qui Sintéresse a |'étude des
spécifications des unités lexicales propres a une langue. Ainsi, LE PETIT ROBERT définit
cette discipline comme une: « Partie de la linguistique, science des unités de significations
(monémes) et de leurs combinaison en unités fonctionnelles (mots, lexies, vocabulaires),
souvent étudiées dans leurs rapports avec la société dont elles sont |'expression »
(1983 :1088).

A partir de cette définition, nous pouvons dire que la lexicologie, qui est I’ étude des
différents lexiques et vocabulaires, s intéresse aussi aux relations qui existent entre le lexique
et la syntaxe, laforme et le sens du lexique, qu’on peut définir comme un ensemble d’ unités
significatives, des mots dont dispose I’ é&re humain représenté particuliérement en langue ou

un « Ensemble des mots formant la langue d’une communauté et considéré abstraitement
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comme |'un des éléments constituant le code de cette langue »(LE PETIT LAROUSSE
illustré, 2014: 662).
J-P.CUQ avance la définition suivante :
« Le lexique désigne |’ ensemble des unités constituant le vocabulaire
d une langue, d’ une communauté linguistique, d’ un groupe social (...)
ou d'un individu. Du point de vue linguistique, en opposition au terme
vocabulaire réservé au discours, le terme lexique renvoiea la
description de la langue comme systéme de formes et de signification,

les unités du lexique étant les lexémes » (2003 :155).

Dans la méme perspective, A.POLGUERE note : « on appellera lexique d’ une langue

donnée I’ ensembl e des mots de cette langue(...) » (2002 : 10).

Lalexicologie, pour sa part se subdivise en deux branches afin de pouvoir répondre a
ses objectifs, d’une part, la morphologie lexicale, celle-ci concerne I’ é&ude des procédés de la

formation des mots tels que (I’emprunt, le calque, la dérivation, lacomposition...etc.).

D’autre part se trouve la sémantique lexicale qui est une discipline qui S occupe
principalement de la description des différents sens d un mot. Brievement, elle est envisagée
comme |’ étude scientifique de la signification. C.SCHWARZ définit cette derniere comme

suit :

« La sémantique lexicale est |’ étude linguistique du sens des mots, le
sens d’un mot donné est un potentiel de référence, codé et représenté
dans le lexique mental. Dans le discours, |a référence s établit sur la
base de trois instances : le sens lexical, I’information fournie par un
contexte ou une situation et les connaissances non- linguistiques »
(2001 : 01).

Ledictionnaire LE PETIT LAROUSSE (illustré) définit le concept « sémantique » de
la maniere suivante: « étude scientifigue du sens des unités linguistiques et de leurs
combinaisons » (2014 : 1053).

JP.CUQ agjoute: « Originellement définie comme I’ éude scientifique du sens des
mots(...) » (2003 :219).

s
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V.GINNIKEN suggére que: « La sémasiologie, ou sémantique, est la partie de la
linguistique qui essaie de relever systématiquement I’ histoire des mots, de trier et de classifier
leur développement(...) » (Cité par D. GEERAERTS, C.VANDELOISE, 1991 : 17).

1.8.Autour delalinguistique contrastive

Dans I'intention de dépasser les obstacles rencontrés au cours de
I’ ensei gnement/apprentissage des langues étrangéres, divers linguistes ont osé élaborer un
outil consistant & comparer les structures de deux langues en présence (L1 désormais la
langue maternelle et L2 ou langue érangére).Effectivement, ¢’ est dans cette optique que nait

lalinguistique contrastive.

Selon F.DEBYSER «(...) a partir des années 50, que I’on parvint & établir des
grammaires comparées d' un nouveau genre, afin de faciliter I’apprentissage de langues
étrangeres, et, d'une maniere générale, le passage d’'une langue a I’autre. C'est ainsi qu’ est
née, dans une perspective d’ application, la linguistique contrastive dont les ambitions de
départ éaient qu’ une comparaison « terme a terme, rigoureuse et systématique » de deux
langues et surtout de leurs différences structurales était possible et devait permettre de
réaliser des méthodes mieux adaptées aux difficultés spécifiques que rencontre, dans I’ étude
d'une langue étrangére, une population scolaire d’'une langue maternelle donnée ».
(1970 :31).

En bref, pour notre recherche qui s'inscrit dans |le cadre de |a sociodidactique ,portant
essentiellement sur I"influence des langues sources sur |’ enseignement/apprentissage du FLE,
il nous est semblé trés utile de nous intéresser aux études contrastives dont elle vise pour
autant notre objectif, qui consiste a « prévoir, decrire et d’'expliquer les fautes et les
difficultés dues a I'influence de L1(...), soit ce que I’on appelle désormais les interférences
linguistiques » (F.DEBY SER,1970 :33).

1.8.1. Distinction erreur/faute

C.PERDUE souligne que: «S I'apprentissage d'une langue étrangére est une
activité cognitive a faire et a vérifier des hypothéses sur des structures de la langue cible,
I"apprenant fera obligatoirement des erreurs» (1980, cité par N. RABADI et A.ODEH,
2010 : 166).
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Actuellement, avec le développement des méthodologies d’ enseignement, |’ erreur est
considérée comme un acte naturel. Habituellement, elle se manifeste sur deux niveaux
(graphique et phonétique), ou I’ apprenant écrit et prononce en langue cible tout en s appuyant

sur les régles des langues sources, pour notre cas, il s agit de lalangue berbere et de |’ arabe.

Selon D.ANCTIL (2010:72) «la premiére distinction importante entre erreur et
faute, est liée aux notions de performance et de compétence proposées dans le cadre de la

grammaire générative voir notamment Chomsky, 1965 ».

Dans le méme ordre d’idée, plusieurs auteurs rejoindront cette abstraction :
«L’erreur reléverait de la compétence, la faute de la performance. Un
apprenant ne peut donc corriger ses erreurs, representatives de sa
grammaire intériorisée, mais peut en principe corriger ses fautes,
imputables a des lapsus, a la fatigue ou a diverses causes
psychologiques » (BESSE et PORQUIER, 1984 : 209).

Conséguemment, nous deduisons que I'erreur de performance renvoie au fait
d'inattention, d’oublie, d’angoisse dévoilée par exemple lors des examens, mais |’ apprenant
peut corriger, car, il dispose d'un nombre de connaissances importantes, c’'est ce qu’'on
nomme “faute”. H.BESSE et R.PORQUIER, constatent que : « L’ éléve connait la regle qu'il
aurait da appliquer, il est donc capable de se corriger » (1991: 209).

Tandis que, I’ erreur de compétence reléve de la pauvreté des connaissances de |’ éleve
et de I'ignorance de la norme en usage en langue cible. En fait, il S agit des erreurs que

I” apprenant ne peut pas rectifier.

Nous distinguons ainsi des erreurs « intra-linguales » qui renvoient a |’ application
d une regle spécifique a une classe du discours dans une autre ou a l’intérieur d’ une méme
classe au sein d'une méme langue. Et des erreurs interlinguales, celle-ci réfere principa ement
a I'implication de la langue maternelle et la langue étrangere. Selon R.GALISON : «le
concept d'inter langue recouvre toutes les étapes qui permettent a un apprenant de passer
d'un éat de langue érangére- proche de sa langue maternelle- a un état de cette méme
langue-état voisin de langue d’ un natif » (1991 : 33).

Donc, I’ apprenant transpose une regle relevant de sa langue premiere en langue cible,

' est ce qu’on appelle le phénomeéne d'interférence.
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1.8.2. Lesinterférenceslinguistiques

Le dictionnaire de linguistique et des sciences du langage Larousse définit les
interférences comme suit : « On dit qu’il ya interférences quand un sujet bilingue utilise dans
une langue cible A un trait phonétique, morphologique, lexical ou syntaxique caractéristique
delalangue B» (1999 : 252).

Des lors, I'interférence peut étre considérée comme un phénomeéne résultant du
contact de deux ou de plusieurs langues, plus précisément ce sont les changements engendrés

au cours de I’ apprentissage de la langue cible tout en référant aux langues dga acquises.

Sdon U.WEINREICH, « le mot interférence désigne un remaniement de structures
qui résultent de I'introduction d' ééments étrangéres dans les domaines les plus fortement
structurés de la langue, comme I’ ensembl e de systémes phonologiques, une grande partie de
la morphologie et de la syntaxe et certains domaines de vocabulaire (parenté, couleur, temps,
etc. » (1996 :23).

D’un autre c6té, F.DEBY SER définit I’ interférence selon trois points de vue, qui nous

semblent intéressants pour notre travail de recherche:

D’abord, « d'un point de vue psychologique: I'interférence a pu étre considérée

comme une contamination de comportements ».

Ensuite, « d'un point de vue linguistique, I'interférence est définie comme un

accident de bilinguisme entrainé par un contact entre les langues ».

Enfin, « du point de vue de la pédagogie des langues vivantes, I’ interférence est un
type particulier de faute que commet I’éléve qui apprend une langue érangere, sous |’ effet
des habitudes ou des structures de sa langue maternelle » (1976 :34-35).

A partir de ces définitions, nous pouvons dire que I’ interférence est un phénomeéne qui
circule au sein des classes du cycle moyen, du fait, que notre contexte linguistique détient
plusieurs langues différentes, ce qui pousse les apprenants du FLE a commettre des erreurs et

.
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a employer des traits linguistiques appartenant a leur langue maternelle (arabe, kabyle) dans
leurs productions écrites et méme orales.

1.8.2.1. Lestypesd’interférences

A. Interférences phonétiques

Nous désignerons généralement par interférence phonétique, I'usage des traits
phoniques ou des sons propres a la langue maternelle pendant les productions langagiéres en
langue d apprentissage. Autrement dit, ce sont les difficultés de prononciation que commet

I"interlocuteur dans lalangue cible a cause de I’ influence de lalangue premiére.

Pour M. BLANC : « Il ya une interférence phonétique lorsgu’ un bilingue utilise, dans
la langue active, des sons de I’autre langue, €elle est trés fréguente chez I’apprenant de la
langue seconde, surtout lorsque I’ apprentissage se fait a I’ adolescence ou a I’ 4ge adulte ; elle
permet souvent d’identifier comme tel un locuteur étranger » (1998 : 178).

Apres avoir effectué nos séances d observation, nous avons remarqué que les
apprenants du FLE font souvent recours a leurs langues acquises, soit le berbére comme
langue maternelle ou encore |’ arabe classique comme premiéere langue de scolarisation. En
effet, ce recours est di ala pauvreté du systeme phonique dont disposent ces deux langues par
rapport a celui de francais (I’ arabe comporte que trois voyelles orales, |e berbére possede ains

six voyelles, tandis que le francais en détient seize).

B. Lesinterférenceslexicales
M. BLANC définit I'interférence lexicale comme suit « On parlera d'interférence
lexicale lorsque le locuteur, remplace de facon inconsciente, un mot de la langue parlée par

un mot de son autre langue » (1998 :179).

Selon M.JHAMEL et JMILICEVIC : « Tout emploi inapproprié d’ une lexie L ayant
comme cause des connaissances insuffisantes de ses propriétés semantiques, formelles et/ou
de concurrence. Un emploi est jugé inapproprié s'il méne a I’agrammaticalité, mais aussi s'il
résulte en une maladresse » (2005 :29).
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Celadit, I’ apprenant transpose un mot de sa langue maternelle en langue cible, donc,
elle renvoie au mauvais usage du lexique en francgais a la place d’un autre par le biais de la

traduction en salangue maternelle.

C. Lesinterférences sémantiques
Concernent I’emploi des mots en L2 dont le sens correspond a L1.De ce fait, ce type
d interférences est du a I’usage des mots ambigus a titre illustratif : les homonymes et la

polysémie. Effectivement, I’ interférence sémantique abuse e sens de I’ énoncé.

D. Lesinterférences grammaticales/morphosyntaxiques

Dans ce type d'interférence, |’ apprenant produit en L2 (francais langue étrangéere)
selon la structure syntaxique de L1 (langue maternelle).M.BLANC note a ce sujet :

«L’interférence grammaticale suppose que le locuteur utilise dans une langue
certaines structures de |’autre. Elle existe pour les aspects de la syntaxe: |I’ordre, I’usage

des pronoms, des déterminants, des prépositions, les accords, le temps(...) » (ibid.).

L’interférence grammaticale renvoie a I’emploi des composantes de la langue
maternelle en les calquant sur la langue d' apprentissage (I’ accord en genre et en nombre, la

conjugaison...€tc.).

Conclusion

Tout au long de cet angle théorique, nous avons essayé de rapporter, a travers la
consultation de différents ouvrages, articles, theses et bien d’ autres références, plusieurs avis
sur les concepts en relation avec notre sujet de recherche, sur lesquels nous nous appuierons

lors du prochain chapitre, qui sera d ordre analytique.

-
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I ntroduction

Lors du premier chapitre, nous avons essayé de mettre le point sur les divers concepts
et notions théoriques qui entourent notre theme de recherche. Dans ce deuxiéme chapitre, il
s agit d aborder le volet pratique de notre travail, a travers lequel nous alons pencher sur
deux angles, I'un sera d’ ordre descriptif, tandis que |’ autre visera I’ analyse et I'interprétation
des données recueillies lors de notre enquéte, qui sera a son tour composée d’ un questionnaire

adresse aux enseignants du FLE et de dix séances d  observation.

Dans un premier lieu, nous ferons en sorte de déterminer la méthodologie suivie lors
de notre enquéte, les outils de recueil des données, de décrire ainsi le lieu de notre enquéte, et

enfin nous rapporterons quel ques emblches rencontrées sur le terrain.

Dans un second lieu, nous nous appuyons sur |’ analyse des données récoltés sur le
terrain afin de répondre a notre problématique de départ.

2.1. Aspect descriptif et méthodologique
2.1.1 . Laméthodologie detravail

Généralement, nous distinguons deux méthodologies de travail de recherche I’une
est appel ée approche qualitative, tandis que I’ autre se nomme approche quantitative.

Au terme de notre étude, nous nous sommes intéressees essentiellement ala seconde
procédure (étude quantitative), qui génére des données numériques. En effet, les méthodes
quantitatives sont tres nombreuses. Pour notre part, nous avons penché vers la technique du
questionnaire et d’un sondage pour les grilles d’ observation, que nous avons présentées sous
forme de tableaux et de graphes. En effet, |’ approche quantitative est I’ un des moyens les plus
efficaces pour obtenir des résultats neutres, pour répondre a nos questionnements de recherche
dans le sens ou €elle nous permettra de mesurer le degré réel de I'impact de la langue
maternelle sur |’ ensel gnement/apprentissage du lexique et de la syntaxe du FLE, et d' évaluer

avec précision |’ aspect qui demande beaucoup pluslerecoursalL 1.

.
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2.1.2 . Lesoutilsdu recueil desdonnées

Afin d effectuer un bon déroulement de la recherche, il est évident de choisir
parfaitement un moyen d’'investigation. En effet, en sciences humaines, nombreux sont les
moyens optés pour la collecte des données. Pour notre part, nous nous sommes dirigées vers
deux techniques qui sont essentiellement motivées par plusieurs raisons (les séances

d observation et le questionnaire).
2.1.2.1. Lesséances d’observation

Pour déerminer les situations de communications dans lesquelles les
apprenants/enseignants se référent a la langue maternelle, nous avons effectué une dizaine de
seéances d’ observation, réalisées durant les cours de frangais au collége dans tous les niveaux,
et celaatraversvingt grilles d’ observation dont la moitié est destinée a quatre enseignants et

I’ autre pour leurs apprenants, accompagnée de prises des notes.

Cependant, la grille que nous avons adoptée est inspirée des travaux de Véronique
Castellotti (2001), Daniéle Moore (1996) et Maria Causa (1998), repris par M.LAHLAH
(2009). Elle se compose essentiellement de plusieurs attitudes, habiletés, situations de
communications des enseignants/apprenants, voire leurs interactions, la langue qu'ils
emploient entre eux ...etc. Comme notre theme de recherche introduit le recours a la langue
maternelle en classe du FLE, donc ces grilles d' observations sont évaluées selon trois langes
en présence dans notre terrain d’ enquéte qui sont : le kabyle, I'arabe et le frangais ainsi que
I” alternance entre eux (francais et kabyle, francais et arabe et |’ alternance des trois langues.

Au cours de nos séances d’ observation, nous avons remarqué que les apprenants font
souvent recours a la premiéere langue acquise, qu’est le kabyle et parfois a I’ arabe classique,
qui est leur premiére langue d’enseignement, dans des situations d’incompréhension ou de
blocage, cette stratégie est utilisée méme par les enseignants pour expliquer certaines notions

ambigues.

En somme, la grille d’'observation constitue un outil qui permet de noter les
observations et de compter la présence ou I’ absence d’ un ensemble de concepts et d’ attitudes

en cours de FLE. Afin d’ aboutir aune évaluation, il faut I’ utiliser de fagon continue.

£
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2.1.2.2. Lequestionnaire

Pour apporter une réponse a notre problématique de recherche, nous avons opté pour
un autre type d’enquéte, en I'occurrence, la technique du questionnaire qui nous avere
pareillement nécessaire pour |I'obtention des résultats; car, celle-ci se distingue de la
précédente (séances d’ observation). La distanciation entre I’ enquéteur et son informateur joue
un certain role dans I’ objectivité des résultats acquis, dont I’ enquété ne soit pas influenceé par

son enquéteur au moment de répondre.

Nous avons distribué ce formulaire a vingt enseignants. En bref, notre guestionnaire
comprend sept questions, entre celles qui sont fermées, de quoi les réponses pouvant étre
affirmées par un choix positif un «oui » ou bien négatif un «non». C’est le cas des cinq
premiéres questions, a titre d’exemple: avez-vous recours a la langue maternelle dans
votre cours ? Cette question exige une réponse fixée dont I’ enquété doit prendre une position

positive ou bien négative.

De méme, des questions ouvertes, ou I'informateur trouve la liberté de répondre tel
gu'il le veut, ou encore exprimer sa propre opinion, ¢’ est le cas des deux derniéres questions,

atitred exemple : pourquoi a votre avis?

Essentidllement, c’est a partir du contenu des réponses des enquétés que nous
analyserons I'impact des langues sources sur I’ enseignement et I’ apprentissage du lexique et

de la syntaxe du FLE dans le cycle moyen.

Au demeurant, |’élaboration et la distribution du questionnaire imposent une
réflexion approfondie voir de la quantité et de la qualité des questions choisies. Autrement dit,
afin de ne pas blaser les enquétés et pour répondre a I’ ensemble des questions de ce dernier,
nous avons estimé préférable pour un court et précis questionnaire. De plus, sa distribution
demande beaucoup de temps et une véritable patience comme le souligne L.J.CALVET et
P.DUMONT « La construction du questionnaire est une tache délicate qui nécessite une

bonne préparation, du temps et des moyens » (1999 :18).
2.1.3. Présentation du lieu del’enquéte

Notre enquéte a été réalisée a la wilaya de B§aia, dans quatre différents colléges.

Nous avons distribué une vingtaine de questionnaires, une quinzaine au niveau de trois CEM

-
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d’ Adekar, a savoir celui d'Azirou Mohand Ouidir, CEM Bousaa Said, CEM Arezki
Boudjemaa. Pour ce qui est des cing questionnaires restants, nous les avons distribués au

niveau du college d’ Azouaou Amran au daira de Tazmalt.

Concernant nos séances d’ observation, nous les avons effectuées au CEM d Azirou
Mohand Ouidir, ou la mgjorité des enseignants et des apprenants sont des kabylophones.
C’est ce qui explique que les apprenants utilisent |eurs connai ssances acquises en kabyle dans

I” apprentissage du FLE.
2.1.3.1. Déroulement des séances d’ obser vation

Le tableau ci-dessous représente un récapitulatif des dix séances d observation
effectuées dans tous les niveaux du cycle moyen durant les cours du FLE. Ces dix séances
rassemblent vingt grilles ; lamoitié est destinée aux enseignants et I’ autre pour |es apprenants.
Dans un laps de temps de trois jours (du trois au six avril), ces séances se sont déroulées en
une durée d’'une heure chacune. De plus, lors de notre enguéte par observation, nous avons
assisté a diverses activités telles que |" atelier d’ écriture et la compréhension de I’ écrit dans les
classes de deuxieme année, I’ orthographe avec les premiéres années, I’ expression orale chez
les troisiemes années et enfin aux activités de la grammaire et du vocabulaire en classes de

quatriéme année. A vrai dire, nous n'avons pas eu |’occasion de choisir a quelles activités

assi stées.
Déroulement des séances d’ observation
Date Heure Lieu Activité

Séance 01 03/04/2017 08:00- 9:00 Classe de 2°™¢| Atelier d écriture
AM/A

Séance 02 | 03/04/2017 09 :00- 10:00 Classe de| Vocabulaire
4" AM/A

Séance 03 | 03/04/2017 10:00- 11:00 Classe de 3| Expression orale
AM

Séance 04 | 03/04/2017 11:00- 12:00 Classe de 1%¢| Orthographe
AM/A

Séance 05 03/04/2017 13:30- 14:30 Classe de 2°™¢| Atelier d’ écriture
AM/B




Chapitre |l : analyse des grilles d’ observation et du questionnaire

d étude

Séance 06 | 03/04/2017 14:30- 15:30 Classe de 4°™ | Grammaire

Séance 07 05/04/2017 08 :00- 09 :00 Classe de| Orthographe
4°°AM/A

Séance 08 05/05/4/2017 09:00- 10:00 Classe de 4°|Grammaire
AM/B

Séance 09 | 06/04/2017 13:30- 14 :30 Classe de 2°™| Compréhension de
AM/B " écrit

Séance 10 06/04/2017 14:30- 15:30 Classe de| Orthographe
1%°AM/B

Tableau N 01(r epr ésentatif de dér oulement des séances d’ obser vation)
2.1.4. Lesembichesrencontréeslors de cette enquéte

Afin d' accéder a notre objectif, nous avons da faire face a un certains nombre de
difficultés qu'il fallait dévier et gérer.

En effet, nombreux sont les obstacles que nous avons rencontrés lors de la réalisation
de notre enquéte, nous pouvons citer d abord, celui de la distribution du questionnaire, ou
nous avons été obligés de nous déplacer entre quatre colléges afin d’élargir le nombre
d informateurs. Pour ce qui est de la collecte du questionnaire, nous avons attendu une semaine
pour les récupérer. En revanche, méme avec cette longue duréeil y a ceux qui ont dépasse plus
de quinze jours pour les remettre, chose qui nous a causé un énorme retard pour son
interprétation. Ensuite, il y a eu des pertes de certains questionnaires de la part des enseignants,
de ce fait, nous n'avons pu collecter que dix-sept parmi les vingt que nous avons distribués.
Finalement, pour les séances d’ observations, nous avons remarqué une certaine méfiance chez
certains enseignants que nous avons sollicités afin d assister aleurs cours. Au définitif, malgré

tous ces obstacles du terrain d’ enquéte, notre motivation est restée absolument intacte.

2.2. Aspect analytique

2.2.1. Analysedesdeux grillesd’observation

Dans cette premiére partie et dans le but de donner une bonne organisation pour notre
travail de recherche, nous avons réparti nos vingt grilles d’ observation en deux seulement, et

cela sous forme de tableaux, I'un sera réservé a I'analyse des grilles d observation
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« enseignants », et |’ autre a celles des « apprenants ». De plus, nous avons établi pour chacune

une représentation graphique.

Le principa objectif que nous visons dans notre analyse des deux grilles est la situation

de communication ou les enseignants et leurs apprenants sont face a des situations de

mélange des codes en classe du FLE et de confirmer s'il y arecoursalLl.

2.2.1.1. Grille de synthése « enseignants »

« Graphe (francais: FRC, arabe: ARB, kabyle: KBL) »

Exclusivement | Exclusivement | Exclusivement | En En En
en FRC en KBL en ARB aternant alternant aternant
FRC et | FRC et | FRC KBL
KBL ARB et ARB

Ales 30% 0% 0% 60% 0% 10%
interactions
enseignants/
apprenants
B.La langue la | 30% 0% 0% 50% 10% 10%
plus utilisée
C.L'enseignant | 60% 0% 0% 30% 0% 10%
Explique
D.L’enseignant | 90% 0% 0% 10% 0% 0%
répond aux
guestions
Eéla’ enseignant 0% 0% 0% 40% 10% 50%
traduit
F.L’enseignant 90% 0% 0% 10% 0% 0%
organise le
travail en classe
G.L’enseignant | 100% 0% 0% 0% 0% 0%
donne les
consignes
d’ exercices
H.L'enseignant | 80% 0% 0% 20% 0% 0%
vérifier la
compréhension
du cours
|.L’ enseignant 30% 0% 0% 60% 10% 0%
détend
I’atmosphere de
laclasse

Tableau N” 02 (représentatif de la grille de synthése enseignants)
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120%

100%

80%

60%

40%

M Interactions
enseignants/apprenants

H La langue la plus utilisée
H L'enseignant explique
H L'enseignant répond aux

questions

H L'enseignant traduit

20%
u] i i . B L'enseignant organise le
0% : . — . travail en classe
& ??g) \§‘37 H L'enseignant donne les
e (Je'} e consignes d'exercices
< & @\’ . s
\);,,\4 rb(’\& & M L'enseignant verifier la
%.\_G ‘@é‘ &f‘ compréhension du cours
X 2
G S . .
\,@* u L'enseignat d'étend
<<§\’b I'atmosphére de la classe

-Interprétation de la Figure N° 01 (représente la grille de synthese

enseignants)

A travers nos dix séances d’ observation et alalecture des chiffres du tableau ci-dessus,
nous notons tout dabord, que la langue maternelle des enseignants est essentiellement
présente dans leurs interactions avec leurs apprenants, tout en aternant le kabyle avec le
francais a un taux de 60%, suivi par un pourcentage de 30% de ces interactions uniquement
en langue francgaise et un pourcentage de 10% en alternant les trois langues en présence dans
les classes du FLE (lefrancais, le kabyle et |’ arabe classique).

Quant a la langue la plus utilisée, nous remarquons que |’ alternance francais/ kabyle
marque un pourcentage de 50%. Tandis que, 30% des enseignants usent seulement le
francais. Ainsi que 10% alternent, le francais avec I’ arabe et 10% mélangent les trois langues.
Concernant |’explication du cours, les enseignants utilisent exclusivement le francais a un
taux de 60%, alors que 30% d’ entre eux alternent le francais/kabyle et d’ autres mélangent les

trois langues alafois aun taux qui se résume a 10%.

|
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Pour ce qui est des réponses des enseignants aux guestions de leurs apprenants, elles
se manifestent en francais avec un pourcentage de 80%, en francais/ kabyle c'est 10% et il en

va de méme pour |’ alternance frangaig/'kabyle et arabe.

Nous voyons aussi que les enseignants se dirigent vers la traduction
francaig/'kabyle/arabe avec un taux de 50%, lorsqu’il S'agit d’une lexie incompréhensible.
Mais aussi, ils font appel a I’alternance francaigkabyle avec un taux de 40% ou encore
francai/arabe classique a 10%. En outre, pour des situations comme I’ organisation du travail
en classe, les enseignants usent fréquemment le francais a un taux de 90% et parfois
I’ alternance du frangais’kabyle a un pourcentage de 10%. Cependant, pour ce qui concerne
I” explication des consignes d’ exercices, les enseignants utilisent exclusivement le frangais.

Revenons a la véification de la compréhension du cours ou 80% des enseignants
emploient constamment la langue frangaise et 20% alternent francais’kabyle. De plus, ce
mélange des codes est largement utilisé dans le but de détendre I’ atmosphere en classe, soit un
taux de 60% se font par |’aternance francais/kabyle, tandis que 30% se font en langue
francaise. En revanche, I'usage exclusif du kabyle et de |’arabe est exclu dans toutes les

situations.

D’ apres les seances d’ observation réalisées avec les quatre enseignants, nous avons pu
noter que la langue maternelle est constamment employée dans chague cours, ce qu on
appelle le phénoméne« d'aternance des langues» appelé fréguemment «code
switching ».Ainsi, nous avons eu la chance de noter quelques exemples concernant le
changement des codes, nous alons les illustrer ci-dessous tout en utilisant les abréviations
ENS pour enseignant et APP pour apprenant.

Exemple N” 01(Niveau 2°™ AM, séance d’atelier d’écriture)
-ENS : comment on appelle e laboureur en arabe ?

-ENS: Pasderéponses!......, C'est /fellah /.

Exemple N'02 (Niveau 1% AM, séance d’ orthographe).
-ENS: Vous connaissez qu’ est-ce que c’'est le littorale ?

-APP : Non monsieur.
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-ENS: en kabyle /d —Essahel/, et lesvilles cOtieres ?

-ENS : je peux vous aider un peu, ¢’ est comme Ait-Mendil, Tichi, Bolimate...etc.
-APP : monsieur c'est laplage ?

-ENS: non, /d el modon € sahileya/, ¢’ est bon !/tfahmem ?/.

-APP : oui monsieur /dayen nefhern.

Dans les exemples ci-dessus, nous remarquons nettement gque les enseignants font
appel au changement des codes dans I’ explication du cours, afin de faciliter la compréhension
et d encourager |’ apprentissage. De plus, les enseignants emploient certains mots en langue
maternelle kabyle tels que « tfahmem » (est-ce que vous avez compris ?) dans le but d  assurer

la transmission du message et encore pour attirer |’ attention des apprenants.
2.2.1.2.Grille de synthése « apprenants »

« Graphes (francais: FRC, arabe: ARB, kabyle: KBL) ».

Exclusivement | Exclusivem | Exclusivement | En alternant | En En
en FRC ent en ARB FRC et KBL | dternant dterna
en KBL FRC et | nt FRC
ARB KBL et
ARB
A.Les 30% 0% 0% 60% 0% 10%
interactions
enseignants/
apprenants
B. Les langues | 30% 0% 0% 50% 10% 10%
les plus utilisées
C.L’enseignant 60% 0% 0% 30% 0% 10%
Explique
D.L’enseignant 90% 0% 0% 10% 0% 0%
répond aux
guestions
E.L’enseignant | 0% 0% 0% 40% 10% 50%
traduit
F.L’enseignant 90% 0% 0% 10% 0% 0%
organise le
travail en classe
G.L’enseignant | 100% 0% 0% 0% 0% 0%
donne les
consignes
d’exercices
H.L’enseignant | 80% 0% 0% 20% 0% 0%
vérifier la
compréhension
du cours
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|.L’ enseignant 30% 0% 0% 60% 10% 0%
détend
I’atmosphéere de
laclasse

Tableau N 03 (tableau représentatif dela grille de synthése apprenants)

100%
90%

80% H A-Les interactins
70% enseignants/apprenants
60%

I M B-Les langues en usages

50%
40%
30%

M C-Les apprenants participent

20% - ' en cours
10% -

I .
0% -

' ' ! M D-Les apprenants

QQSJ @\, ?ggb @» ‘???) ??ib demandent a I'enseignant
& S & QQ‘}- & & des explications
& & L& QQ‘Q & .
& & e@ & & O M E-Les apprenants posent a
\S’,\“ \&,\4 0;7\4 Q}Q\fb Q}o'b &QQ‘ I'enseignant des questions
AN N x& N
+© 4© g > > Q@
< < < <<§\ <</(\ rb\,@}
<</(\

-Interprétation delafigure N'02 (représentela grille de synthése apprenants)

Dans cette seconde grille qui englobe I'’ensemble des autres grilles destinées aux
apprenants, et d aprés les séances d' observation effectuées dans les différentes classes du
cycle moyen, nous avons pu remarquer que la majorité des apprenants utilisent a la fois les
trois langues en présence en classe du FLE, a savoir le francais qui est la langue cible des
apprenants, le kabyle comme langue maternelle de la totaité et |’ arabe classique en tant que
premiére langue d’ enseignement. Si hous observons les données représentées en haut, nous
confirmons de prime abord que les interactions des apprenants avec leurs enseignants tracent
des pourcentages différents quant aux langues en présence. De quoai, ils alternent 50% en
francaig/’kabyle, 20% des trois langues en présence, le méme pourcentage pour le francais et
10% de |’ alternance entre le francais et | arabe.
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Ensuite, nous observons que les apprenants mélangent le francais/kabyle et |’ arabe
classique a chaque prise de parole. En effet, 40% des apprenants usent le francaig'kabyle.
Ains que, 30% aternent les trois langues qui coexistent au sein de la classe du FLE, et 20%
utilisent exclusivement le francais, comme nous remarquons que 10% d’ apprenants alternent

le francai S/arabe classique.

De plus, nous relevons que les participations des apprenants en cours se font par
I”alternance du francais /kabyle a un pourcentage de 50%, aussi un taux de 30% tout en
alternant le frangais’/kabyle et arabe tandis que 20% des apprenants participent uniquement en

francais, car leur niveau est supérieur par rapport aux autres.

Au sujet de la demande d'explications a |'enseignant, nous soulignons que les
apprenants métissent le francais avec le diaecte kabyle a un taux qui se résume a 50%, 20%
encore de mélange des trois langues. De méme, 20% des apprenants demandent des

explications uniquement en kabyle et 10% exclusivement en francais.

Les apprenants posent a |’ enseignant des questions en alternance kabyle/francais a un
pourcentage de 60%, purement en kabyle & un taux de 20%, 10% seulement en francais et les
10% qui restent, mélent le francaig’kabyle et arabe.

Dans les résultats de la grille ci-dessus, nous avons remarqué que les apprenants
demandent &I’ enseignant de leurs traduire en kabyle/ francais a un chiffre de 40%, en kabyle
toujours 40% et 20% en aternance des trois langues en présence dans le cours du FLE. Enfin,
nous notons que la totalité des apprenants est des kabylophones, du fait qu’ils communiquent
entre eux en kabyle avec un pourcentage de 90% et le reste du taux renvoie a I’ aternance
kabyle/francais.

En outre, il est nécessaire d gjouter que ce métissage des langues ou d’ alternance des
codes est di a la pauvreté du lexique et aux situations de blocage des apprenants en langue
francaise, voire méme d autres facteurs que nous avons remargqué lors de nos séances
d observation qui jouent un role trés important dans ce recours, surtout chez les éléves ayant
un niveau faible tel que la peur de prendre la parole face a leurs camarades, et évidemment

d étre en situation de moquerie.

Néanmoins, nous pouvons noter que les apprenants du moyen se référent a la langue

maternelle en classe de langue étrangére, car elle présente un réle assez important pour eux,
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du fait qu'elle se considere comme I'une des stratégies d apprentissage qui facilite le

déroulement de la communication en classe, et aide aussi ala compréhension.

Enfin, pour donner plus d’ éclaircissement a notre analyse, nous citerons quelques

exemples concernant le changement des codes de la part des apprenants en classe du FLE.
Exemples N'03 (Niveau 2°™ AM, séance d’ atelier d’ écriture)

-ENS : vous savez c’est quoi le renard, et le corbeau c’est quoi ?

-APP 01: Madame c’ est /tagarfa/

-APP 02: /El ghorabe/

-ENS: oui, mais explique en francais?

-APP 03 : un gros oiseau /d abarkan/

-ENS: oui ¢'est un gros oiseau a plumage noir et au bec fort et noir.

Dans cet exemple, nous observons de prime abord que I’enseignant a demandé aux
éléves de décrire le corbeau, ces derniers ont répondu directement en langue maternelle le
kabyle «tagarfa» et en arabe classique« &l ghorabe», sans préparation préalable pour
expliquer le mot en ces deux langues. En suite, nous percevons que |’ enseignant autorise
I’emploi de la langue maternelle par ses apprenants, mais il exige des régulations

pédagogiques telles que : « oui, mais explique en francais ».
Exemple N'04 (Niveau 4°™ AM, séance du vocabulaire)
-ENS: qui peut nous dire ¢’ est quoi la métaphore ?
-APP:/tachbih baligh/

-ENS: Oui

-APP 01 : Madame/qgabih/ c'est ..... Antipathique non'!
-ENS : Oui, exactement.

-ENS : comment on appelle Constantine ?

.
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-APP 02: /Madinat €l djosor el mo3alaga/
-ENS: Oui, mais s'il vous plait en francais, comment on |’ appelle ?
-APP 02: ¢’ est laville des ponts suspendus.

Nous remarquons dans |’exemple indiqué ci-dessus, que les apprenants recourent
souvent a la langue maternelle afin de valider leurs réponses par leur enseignant, ce qu’on
appelle I'dternance tremplin. Celle-ci est marquée par des pauses comme /gabih
c'est......Antipathique non !/ ou des hésitations comme le montre |’ apprenant numéro 02 qui a
répondu en arabe classique « Madinat el djosor e mo3alaga », €t apres avoir confirmé sa

réponse par I’ enseignant, il lareformuler en L2 «c’est |a ville des ponts suspendus ».
Exemple N'05 (Niveau 3°™ AM, séance : expression orale)

-APP : monsieur j’ai terminé /la paragraphe/

-ENS: est-cequec’ est «la» ou «le» paragraphe ?

-APP : monsieur /la paragraphe lakhatar sta3rabt d € figra/

-ENS: non ne pensez pas en arabe ou en kabyle pour traduire, vous cherchez dans le

dictionnaire si ¢’ est un mot féminin ou masculin pour confirmer votre réponse.

Dans ce présent exemple, nous remarquons clairement que les apprenants pensent que
le genre des mots est pareil dans toutes les langues, ce qui a poussé |’ enseignant a déconseiller
de réfléchir en langue source, car cela engendre le phénomene d’ interférences linguistiques.
Dans notre exemple, il sagit dinterférences de type morphosyntaxique, car |’ apprenant a
utilisé les regles grammaticales de la langue source (la paragraphe) qui désigne en arabe
classique /el figra/ nom féminin transposé en langue francaise /la paragraphe/ ou lieu de dire
/ le paragraphe/, nom masculin en francais. Donc, I’ apprenant a confondu entre les genres de

ces deux langues.

Comme nous avons observé de prét une présence vigoureuse d’interférences de type
phonétiques, ou les apprenants méangent des sons de leur langue maternelle avec ceux de
systéme phonologique de la langue frangaise ce qui freine d'une part, la situation de
communication de fait qu’ elle présente un inconvénient pour la prononciation et I’ expression

des éleves.

s
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2.2.1.3.Récapitulatif desdeux grilles

Apres avoir analyse les deux grilles d’ observation « enseignants et apprenants », nous
avons confirmé que les langues sources (le kabyle et/ou I’ arabe classique) sont omniprésentes
dans les classes de francgais langue étrangére au cycle moyen. Elles sont utilisées de la part des
enseignants et leurs apprenants, mais cela a des degrés déférents. Du fait, que les enseignants
font rarement le recours a ce procede, et cela dans le but dattester une melilleure
compréhension de leurs cours, dassurer I'intercomprénension et de faciliter la
communication au sein de leurs classes. Cependant, les enseignants ont recours au dialecte
kabyle afin de donner des consignes ou des recommandations; parfois dans le but de détendre
I” atmosphére dans la classe et encourager les apprenants en les remerciant. Mais aussi, afin de
donner des illustrations sous forme de traductions. Pour ce qui est de |’ arabe classique, €lle est
employée pour expliquer certaines lexies par traduction et parfois pour donner des exemples.
En effet, le r6le de I’ enseignant ne se limite pas uniquement a celui de pédagogue, maisil doit

agir comme un guide qui facilite la compréhension de ses apprenants.

Quant aux apprenants, ils alternent souvent le francais avec leurs langues sources dans
leurs cours du FLE pour annoncer des difficultés d’ ordre lexical dans la mesure ou la langue
source est considérée comme éant un outil d’aide qui leur facilite la communication.
Effectivement, les éleves alternent le frangais, e kabyle et I arabe classique pour dépasser les
obstacles ou encore pour lever les ambigtités retrouvées dans I’ apprentissage du FLE. En
bref, nous pouvons dire que les apprenants construisent une passerelle en utilisant la langue

maternelle pour communiquer en langue cible.

2.2.2. Analyse et interprétation des réponses du questionnaire destiné aux

enseignants

Dans cette seconde partie et afin d’ apporter plus d éclaircissement a notre analyse,
nous allons donner les réponses aux questionnaires distribués sous forme de tableaux suivis
des graphes. Ainsi, nous soulignons que les justifications seront transcrites telles qu’ elles sont

données par |es enquétés.

.
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Question N°1: Quelle est votre langue mater nelle ?

Kabyle Arabe Francais

94.12% 5.88% 0%

Tableau N° 04 (tableau représentatif destaux de la langue maternelle des

enseignants)

100,00% - A

80,00% -

60,00% -

40,00% -

20,00% -/ //

0,00% — : — ; — <
Kabyle Arabe Francais

Figure N" 03 (représente lestaux de la langue mater nelle des enseignants)

La premiére chose que nous remarguons lorsque nous jetons un coup d'ceil sur le
tableau et a la représentation graphique ci-dessus; c’'est que 94,12% de nos informateurs
(enseignants de la langue francaise) ont comme langue maternelle le kabyle, suivi par un
pourcentage de 5,88% qui représente un enseignant sur dix-sept ayant |’arabe en tant que sa
premiére langue acquise. En effet, le taux élevé de la langue kabyle pourrait favoriser
davantage le recours a la langue maternelle en classe du FLE, cela est confirmé méme par les
résultats obtenus dans la grille d’ observation des enseignants. Autrement dit, 60% des
interactions entre enseignants et apprenants se font par |’ alternance des deux langues (francais
et kabyle).
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Question N'02: Avez- vous recours a la langue maternelle dans votre
cours?

Oui Non

82.36% 17.64%

Tableau N'05 (représentatif destaux du recours a la langue maternelle par les

enseignantsdu FLE)

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%

0,00%

Figure N'04 (représente les taux du recoursalalangue maternelle par les

enseignantsdu FLE)

A lalecture de cette représentation graphique et du tableau ci-dessus, nous constatons
que 82,36% de nos informateurs ont coché la case « oui », et un nombre peu éleve de 17,64%
arépondu par « non », cela indique absolument que la plupart des enseignants font recours a
la langue maternelle dans leurs cours. Effectivement, cela montre la présence du phénomene
d alternance codique au sein de la classe du FLE. Cependant, si nous nous référons alagrille
d’ observation nous pouvons affirmer cela, car 30% des explications du cours se font par le

mélange des deux langues (kabyle et francais), et encore par I’ aternance des trois langues a
un taux del0%.
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Question N'03 : Vous utilisez lalangue maternelle dans le but de:

Confirmer la Transmettre le Aider les apprenants Expliguer certaines
compréhension | message désiré qui trouvent plus de normes
du cours difficultés grammaticales

0% 0% 93.33% 6.67%

Tableau N'06 (repr ésentatif destaux concernant le but du recours alalangue

maternelle)

100% - |

90% -

80% -

70% -

60% -

50% -

40% -

30% -

20% -

10% 177 - - -

0% . : . -
Confirmer la  Transmettre le Aider les Expliquer
compréhension message désiré  apprenantsqui  certaines normes
du cours trouventplusde  grammaticales
difficultés

Figure N'05 (repr ésente les pour centages concer nant le but du recoursala

langue mater nelle des enseignants)

A I’observation des résultats de la troiséme question, nous relevons que les
enseignants usent la langue maternelle dans le but d’ aider les apprenants qui trouvent plus de
difficultés & un taux trés éevé de 93,33%, équivalent de quatorze enseignants sur quinze.
Tandis que la minorité des enseignants soit 6,67% ont répondu a la derniere proposition qui
est I’ explication de certaines normes grammatical es. En revanche, tous nos informateurs n’ ont
pas choisi les deux premiéeres propositions (confirmer la compréhension du cours et

transmettre le message désiré).
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A noter, sur dix-sept enseignants ; il N’y aque quinze qui ont répondu a cette question,

ce qui nous a poussé a ne pas prendre le nombre total des questionnaires (dix-sept).

Question N'04 : Quand vous interrogez vos apprenants, leur s réponses sont
en:

Langue Langue maternelle | Al alternance des deux
francaise langues
11.76 0% 88.24%

Tableau N” 07 (représentatif des taux des langues selon lesquelles les

apprenantsrépondent en situation d’interrogation)

90,00% -
80,00% -
70,00% -
60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00% - I
20,00% 2 — a1
10,00% - & > <> -_—
0,00% . . .

Langue francaise Langue maternelle  Alternance des deux
langues

Figure N’ 06 (repr ésente les pour centages des langues selon lesquelles les

apprenantsrépondent en situation d’interrogation)

Si I’on se penche sur la figure et |e tableau ci-dessus, nous retrouvons que 88,24% de
nos informateurs déclarent que leurs apprenants répondent a leurs questions par |’ alternance
des deux langues, a savoir la langue francaise et la langue maternelle. Alors qu'il y a
uniquement 11,76% des enseignants qui affirment que leurs apprenants répondent en langue
francaise lorsqu’ils sont face a des situations d’ interrogations.

Néanmoins, si nous mettons |I'accent sur la grille d' observation des « apprenants »,
nous confirmons que 20% du taux de la participation des éléves en cours se font par

I’ alternance du francais avec la langue maternelle le kabyle, ou encore I’ aternance de la
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langue francaise avec les deux langues sources (kabyle et arabe) avec un taux égal. Donc, cela
sexplique par le fait que les apprenants du cycle moyen recourent au mélange des codes

lingui stiques dans | es diverses situations de blocage.

Question N'05 : Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans

leursactivitésal’ écrit ?

Oui Non

100% 0%

Tableau N” 08 (représentatif des taux de difficultés que les apprenants trouvent

dansleursactivitésd’ écriture)

60% -

100% - A
50% -

40% -

30% -

20% - /_

90% - \
‘ /
e yd
10% - -

80% -
0% T —

70% -
Oui Non

Figure N 07 (représentesi les apprenantstrouvent des difficultés dansleurs
activitésal’ écrit)

A travers les résultats du tableau ci-dessus et de la représentation graphique, nous
relevons que la totalité de nos informateurs a répondu par un « oui », avec un taux de 100%.
Autant dire que tous les apprenants du moyen trouvent des obstacles en langue francaise et
plus précisement au niveau de I’ écrit, chose qui les pousse a penser en leur langue maternelle

lors de leurs productions écrites et évidemment a commettre des erreurs.
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-Si oui, dans quel type d’ activités rencontrent-ilsle plus de difficultés ?

Lexicales Grammaticales Phonétique

58.82% 29.42% 11.76%

Tableau N" 09 (représentatif destaux de type d’ activités ol les apprenants

rencontrent le plus de difficultés)

60,00% - |
50,00% -
40,00% -
30,00% - A
20,00% -
10,00% - ‘E
//
0,00% ' ' -
Lexicales Grammaticales Phonétique

Figure N" 08 (représente lestaux de type d’ activités dans lesquelles les
apprenantsrencontrent le plus de difficultés)

Nous constatons clairement atravers les résultats obtenus dans | e tableau ci-dessus que
la majorité des apprenants rencontrent plus de difficultés dans leurs activités d ordre lexical.
Cela est indiqué par un taux le plus élevé de 58,82% des confirmations a cette proposition.
Mais encore, nous soulignons un pourcentage de 29,42% des enseignants qui déclarent que
leurs éléves trouvent plus d’ obstacles au niveau grammatical. En revanche, un nombre peu
important qui se résume a 11,76% de nos informateurs témoigne que les apprenants trouvent

plus de difficultés au niveau phonétique.

Compte tenu des résultats de cette question, nous déduisons que |’ aspect lexical
semble étre le plus difficile pour les apprenants du C.E.M, ce qui lesincite a entreméer leur

propre lexique et celui de lalangue cible.
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Question N'06 : Selon vous, quel est I'aspect qui demande beaucoup plus le

recoursalalangue maternelle ?

Enseignement du lexique Enseignement de la
grammaire
93.33% 6.67%

Pour quelle raison ?

1-Parce que le lexique de
I"apprenant est pauvre. 1l ne
connait que peu de mots alors
on fait appe a la langue
maternelle  pour  faciliter

I” apprenti ssage.

2-Quand il Sagit d expliquer
un point, un mot, tellement
important a la compréhension,
I’ enseignant recourt alalangue
maternelle, et méme parfois
I” arabe.

3-On fait appel a la langue
maternelle pour expliquer des
notions, des mots relatifs au
lexique, car la compréhension
parfois dun mot facilite
I” apprenti ssage.

4-Enseignement du lexique
demande beaucoup plus le
recours a la langue maternelle,
car les apprenants trouvent des
difficultés a
connaitre/identifier le sens des
mots.

-Comme les regles de la
grammaire sont abstraites, alors
c'est un peu difficile pour un
éléve au moyen de saisir bien
leur fonctionnement si on ne fait
pas appel alalangue maternelle.

Tableau N'10 (représentatif destaux des avis et desjustifications sur |I’aspect qui
demande plusderecoursalalangue maternelle)

.
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100,00% - A
80,00% -

60,00% -

40,00% - /

- B _

v
0,00%

Enseignement du lexique Enseignement de la grammaire

Figure N” 09 (représente des taux concernant |’ aspect qui demande beaucoup

plusdu recoursalalangue maternelle)

Face alalecture des chiffres relatifs aux réponses données a la sixieme question et aux
justifications qui en sont rapportées, nous prouvons que I’ aspect qui demande beaucoup plus
le recours a la langue maternelle est celui de |’ enseignement du lexique, avec un taux de
93,33%. De cefait, la mgjorité des enseignants ont justifié leur choix par le fait que le lexique
des apprenants est pauvre, pour expliquer certaines notions, mots et points relatifs au lexique
et afin de faciliter la compréhension qu'ils font appel alalangue maternelle. En effet, il n'ya
gu'un seul enseignant qui a opté pour le deuxieme choix qui est I’enseignement de la
grammaire, dans lequel il confirme que : « Comme lesrégles de la grammaire sont abstraites,
alors ¢’ est un peu difficile pour un ééve au moyen de saisir bien leur fonctionnement si on ne

fait pas appel a lalangue maternelle »

D’aprées les réponses apportées par nos enquétés a cette gquestion et les séances
d observation effectuées, nous pouvons dire que I’ enseignement du lexique demande plus de

recours alalangue maternelle que celui de lagrammaire.




Chapitre |l : analyse des grilles d’ observation et du questionnaire

d’ étude

Question N'07 : Lerecours alalangue maternellelors de |’ enseignement du

lexique et de la syntaxe du FLE est-il un facteur :

Pogitif

Négatif

41.18%

58.82%

Pourquoi avotre avis ?

1-Elle permet de surmonter
certains problemes avec les
apprenants en difficultés et
facilite le plus souvent la
compréhension.

1-Le recours a la langue
maternelle est négatif dans la
mesure ou I’ éléve finira par
adopter cette tendance ce qui
I'induira a des erreurs
d interférences.

2-11 est tres utile de mettre
I”accent sur les différences et
les similitudes entre deux
langues dans le  but
d’ expliquer certaines
structures d’ une autre langue.

2-Car I’ apprenant s habitue a
la facilité et n’essaie pas de
samédiorer. De plus, quand il
va rédiger, il pensera
toujours dans sa langue
maternelle.

3-Inciter  I'agpprenant  a
trouver des combinaisons de
la langue a sa portée, selon
Ses prérequis.

4-Cela empéche |’ apprenant
de développer ses
compétences dans la langue.

Tableau N'11 (représentatif destaux des avis et desjustifications des enseignants sur le

recours alalangue maternelle)

.
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A

60,00% - A
50,00% -

40,00% 1\

30,00% - /
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Figure N'10 ( représente les taux et les visions des enseignants sur le phénoméne

du recours alalangue maternelle)

Nous remarquons dans cette derniere question que 58,82% des enseignants ont affirmeé
gue le recours a la langue maternelle au cours de I’ enseignement du lexique et de la syntaxe
du francais est négatif du fait que « Cela empéche |’ apprenant de développer ses compétences
dans la langue »(questionnaire) auss «... I’ééeve finira par adopter cette tendance ce qui
I'induira a des erreurs d'interférences »(questionnaire). Par contre, 41,18% d entre eux
affirment qu’il est nécessaire d' utiliser la langue maternelle en classe du FLE. Cela se justifie
en effet par le fait que: « Il est trés utile de mettre I'accent sur les différences et les
similitudes entre deux langues dans le but d'expliquer certaines structures d une autre

langue » (questionnaire)

En somme, le recours a la langue maternelle en classe du FLE s avere, pour certains
enseignants, positif, car il facilite I’ apprentissage de la langue frangaise. Or, pour la mgjorité
d entre eux, il est négatif parce qu’il provoque des interférences linguistiques.

2.2.2.1.Synthese desrésultats del’analyse du questionnaire

Nous déduisons a travers les résultats du questionnaire destiné aux enseignants, que la
langue maternelle occupe une place considérable dans une classe du FLE au cycle moyen,
réellement elle joue un réle multiple de fait qu’ elle est considérée comme un moyen qui aide

dans I’ enseignement/apprentissage de la langue cible, un moyen ou encore un outil qui
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facilite la communication entre I'enseignant et ['apprenant dans les moments

d incompréhensions.

Egalement, nous avons affirmé que les enseignants font souvent recours aux langues
sources pour aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés. De plus, les apprenants
dternent fréguemment le francais avec leur langue maternelle dans des situations
d interrogations. De plus, ce recours se manifeste beaucoup plus dans I’ enseignement du
lexique que celui de la grammaire, car les apprenants trouvent plus de difficultés au niveau
lexical, et cela se justifie par le mangue de savoirs et savoirs faire en langue frangaise (acquis
linguistiques et leurs applications).

Enfin, nous avons constaté, d aprés certaines réponses des enquétés, que le recours ala
langue maternelle représente un facteur négatif, car I’ ééve finira par adopter cette tendance

ce qui I’'induiraa commettre des erreurs interférentielles.
2.2.3. Syntheseglobale

Nous comptons présenter, dans cette partie une synthese générale a travers les résultats
obtenus dans I’examen du questionnaire et des grilles d’ observation sur lesquels nous avons
travaillé. En effet, ces deux outils nous ont également conduits a retenir que la place des
langues sources (kabyle et arabe classique) est primordiale dans toutes les classes de notre
public d’enquéte. Aussi, nous avons pu constater qu’'elles ont un réle important pour
I”enseignement et |’ apprentissage du francais langue étrangere, du coup qu’elles facilitent la
communication entre les enseignants et les acteurs de la classe, chose qui a poussé les
didacticiens a considérer la langue maternelle comme un support qui aide a I’ apprentissage
d une langue étrangéere.

A I’ égard des résultats de cette enquéte, nous avons pu remarquer que nos informateurs
(apprenants) recourent fréquemment a |’ alternance des langues d§a acquises a savoir (la
langue kabyle et/ou/l’ arabe classique avec la langue francaise), dont |’ unique objectif est de
dépasser les obstacles linguistiques rencontrés en L2. Cependant, ce recours incontestable
s explique par le fait que les apprenants ont des connaissances supérieures en L1, un moyen
qui leur redonnent plus de liberté pour s exprimer. Pour leur part, les enseignants alternent le
francai g/kabyle et francai g/arabe juste pour traduire des mots et des notions ambigues, en vue

d aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés notamment au niveau lexical.

£
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En revanche, les enseignants tiennent une position variable sur le recours a la langue
maternelle au cours du FLE. On trouve ceux qui portent une vision négative et supportent mal
ces intrusions des langues sources, ils percoivent que cette tendance conduit vers le
phénomeéne d'interférences, ainsi que le contrat pédagogique sera transgressé et ne se
manifeste qu’ en langue cible, Chose que nous avons pu remarquer apres avoir analysé le
questionnaire. Et ceux qui constatent que ce mélange des codes favorise |’ apprentissage de

francais langue étrangere.

Brievement, nous pouvons dire que malgré I'importance qu’occupe la langue
maternelle dans la transmission du message désiré en classe de langue, elle demeure pour
certains enseignants I’une des causes qui empéchent les apprenants a acquérir le systéme

linguistique du FLE.
Conclusion

Finalement, dans ce deuxieéme chapitre, nous dirons que I’interprétation des séances
d observation effectuées au CEM de Taourirt Ighil, et I'analyse des résultats des
guestionnaires destinés aux enseignants du FLE qui ont nourri ce chapitre, nous a permis de
consolider les hypothéses émises au départ de notre travail de recherche.
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Notre recherche s'inscrit dans un cadre socio-didactique, qui envisage des perspectives
alafois didactiques et sociolinguistiques adéguates. Le principa objectif a été d affirmer la
question de I'impact des langues sources sur les situations d’ enselgnement/apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais langue érangere au collége Azirou Mohand ou Idir, ala
wilaya de Bjaia

De prime abord, nous nous sommes penchées sur les différentes éudes et théories
concernant notre theme de recherche ou plus précisément notre objet d'étude, tout en
Sappuyant sur I’ensemble des travaux ayant abordé |'étude de I'impact de la langue
maternelle en classe du FLE et un certain nombre d’ ouvrages et d’ articles. Autrement dit, on a
employé ces références afin de construire un cadre conceptuel et pour mieux cerner notre

problématique.

En second lieu, I’analyse que nous avons effectuée sur les données recueillies du
questionnaire destiné aux enseignants et celles obtenues des séances d’ observations, nous a
permis davantage de confirmer clairement la coexistence de deux langues principales, le
kabyle qui est lalangue maternelle de la mgjorité du notre public visé et/ou |’ arabe classique
qui est la premiére langue de scolarisation a coté du frangais, une langue enseignée en cours.
Cette étude atteste que les enseignants recourent a lalangue maternelle en vue de débloguer la
situation d’incompréhension de leurs apprenants, de méme lorsqu’ils croisent un obstacle.
Cette tactique a été utilisée aussi de la part des apprenants, dont Cicurel (1994) nomme ce

mécanisme « le schéma facilitateur ».

Ceci nous a amenées a retenir que la langue maternelle occupe une place
prépondérante dans la transmission des savoirs, dans la compréhension et dans la
communication au sein de la classe du francais langue étrangére ; et cela a été confirmeé par un
nombre considérable d’ enseignants a travers leurs réponses au questionnaire collecté, dont ils
témoignent que « la langue maternelle permet de surmonter certains problémes avec les
apprenants en difficulté et facilite le plus souvent la compréhension du frangais langue

étrangere, car parfoisil y a persistance du blocage».

Comme notre théme de recherche vise I'impact des langues sources sur
I’ ensel gnement/apprentissage du lexique et de la syntaxe du FLE, nous sommes parvenues au

fait que I’ aspect lexical manifeste e plus du recours que celui de la syntaxe.
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A ce niveau, la langue maternelle n’est nullement un empéchement au sein d une
classe du FLE, du fait quelle présente un moyen et un point sur lequel les

enseignants/apprenants s appuient afin de faciliter la compréhension et de produire librement.

Majoritairement, la référence a la langue maternelle lors des interactions
enseignants/apprenants du FLE constitue d’ une part, un facteur positif du fait gu’il se concoit
comme |’un des procédés, dont les enseignants et leurs disciples usent afin de communiquer
le plus couramment possible entre eux, il fonctionne également tel un appui sur lequel ces
derniers se basent dans des situations de blocage. De plus, durant notre enguéte nous avons pu
remarquer de pres que les apprenants du cycle moyen qui dirigent le plus souvent vers

I"utilisation de la L1 semblent étre ceux qui marquent un manque de bagage en francais.

Littéralement, ce recours est envisagé comme un point de départ qui encourage
largement |'acquisition des compétences et qui favorise la compréhension orale/écrite.
Actuellement, la didactique offre la possibilité de recourir a la langue maternelle ou a une
langue déja acquise au cours de I’ enseignement/apprentissage du FLE, car |’ éléve se sent plus
al’aiselorsgu’il utilise sa L1 pour traduire en L2. Donc, lalangue maternelle est un outil qui

favorise I’ ensel gnement/apprentissage d’ une langue étrangeére.

D’autre part, les résultats que nous avons tirés de notre enquéte, nous ont permis de
constater que I’ usage fréquent de la langue maternelle dans une classe de langue érangere,
influence négativement, du moment qu’ elle entraine des phénomeénes sociolangagiers. Citons
a titre d’exemple les interférences codiques. En effet, ce recours freine plutdt le processus
d’ enseignement/ apprentissage du FLE au cycle moyen, et crée une paresse chez |’ apprenant,
parce gu’'il ne fournit aucun effort pour comprendre et produire. Ainsi, lorsgu’il pense en sa
premiere langue acquise, il sera évidemment dans |le bain de produire des erreurs. D’ ailleursle
nombre d’ enseignants qui sont contre le recours a lalangue maternelle est plus élevé que ceux

qui en sont pour.

D’apres cette étude, nous affirmons que les langues dé§a acquises participent
davantage a |’ apprentissage des langues étrangeres dans chague classe de langue et méme
dans les différents niveaux d’enseignement, alant du primaire jusqu’ au supérieur, a condition
que I’ enseignant trace des limites quant a|’emploi de celle-ci. Elle ne doit étre utilisée qu’en
moments de besoin afin que I'éleve se libere de sa langue maternelle et d accéder

parfaitement al’ acquisition des habilitées langagi éres en langue étrangére.

.
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Cependant, comme le recours a la langue source est envisagé par certains, comme une
source pénible d’interférences qui influence négativement sur la production des jeunes
apprenants du cycle moyen, de nouvelles stratégies visant |’ enseignement du francais langue

étrangere pourraient étre envisagées.

En guise de conclusion, méme s'il y a des points que nous avons éudiés afin de
comprendre |’'impact des langues sources sur I’ enseignement et |’ apprentissage du lexique et
de la syntaxe du francais dans les classes du cycle moyen, il reste des pistes a exploiter telles
que « L’apport de la langue maternelle dans I’amélioration de la compétence linguistique en

FLE chez les apprenants du moyen ».

A noter que nous sommes parties du constat de I’impact de la langue maternelle sur
I’ ensei gnement/apprentissage du lexique et de la syntaxe du FLE, mais aprés avoir effectué
I’ enquéte du terrain nous avons constaté I’inclusion de I arabe classique dans |’ enseignement
et |’ apprentissage du FLE, chose qui nous a poussées méme a repenser la formulation de
notre intitulé de recherche, qui devrait ére comme suit «|'impact des langues sources sur
I” enseignement/apprentissage du lexique et de la syntaxe du FLE: approche socio-
didactique».

.
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Annexe 1

Lagrilled observation destinée aux enseignants

Exclusivement
en FRC

Exclusivement
en KBL

Exclusivement
en ARB

En
alternant
FRC
KBL

et

En
alternant
FRC
ARB

et

En
alternant
FRC KBL
et ARB

A.Les
interactions
enseignants/
apprenants

B. La langue la
plus utilisée

C.L’enseignant
Explique

D.L’enseignant
répond aux
questions

E.L’enseignant
traduit

F.L’ enseignant
organise le
travail en classe

G.L’ enseignant
donne les
consignes

d’ exercices

H.L’ enseignant
vérifier la
compréhension
du cours

|.L’ enseignant
détend
I’atmosphére de
laclasse

« Graphe (francais: FRC, arabe: ARB, kabyle: KBL) ».




Annexe 2

Lagrilled’ observation destinée aux apprenants

Exclusivement
en FRC

Exclusivement
en KBL

Exclusivement
en ARB

En
alternant
FRC
KBL

et

En
alternant
FRC
ARB

et

En
alternant
FRC KBL
et ARB

A. Les
Interactions
enseignants/
apprenants

B. Lalanguela
plus utilisée

C.Les
apprenants
participent en
cours

D.Les
apprenants
demandent a
I’ enseignant
des
explications

E. Les
apprenants
posent a
I’ enseignant
des questions

F.Les
apprenants
demandent a
I’ enseignant de
leurstraduire

G.Les
apprenants
communiquent
entre eux

« Graphe (francais: FRC, arabe: ARB, kabyle: KBL) ».




Annexe 3

L e corpusrecueilli lors des séances d’ observations (les séances se dér oulent

sur uneduréed’uneheure).

Exemple N°1

Date : 03/04/2017
Heure: 08 h 00- 9 h 00
Niveau : 2°™ AM

Nombre de présents: 18(9 filles, 9 garcons).

-ENS : comment on appelle le laboureur en arabe ?

-ENS: Pasderéponses!......, c'est /fellah /.

Exemple N°2

Date : 03/04/2017
Heure: 11:00- 12:00
Niveau : 1°¢ AM

Nombre de présents: 19 (10 filles, 9 garcons).

-ENS: Vous connaissez qu’ est-ce que C'est le littorale ?

-APP : Non monsieur.



-ENS: en kabyle /d —Essahel/, et les villes cotieres ?

-ENS: je peux vous aider un peu, ¢’ est comme Ait-Mendil, Tichy, Bolimate...etc.
-APP : monsieur ¢’ est laplage ?

-ENS: non, /d el modon € sahileya/, ¢ est bon !/tfahmem 7.

-APP : oui monsieur /dayen nefheny.

Exemple N°3

Date : 03/04/2017
Heure: 13 h30- 14 h30
Niveau : 2°™ AM

Nombre de présents: 18 (10 filles, 8 garcons).

-ENS: vous savez c'est quoi le renard, et le corbeau ¢’ est quoi ?
-APP 01: Madame C’ est /tagarfa/

-APP 02: /El ghorabe/

-ENS: oui mais explique en francais?

-APP 03 : un gros oiseau /d abarkan/

-ENS: oui ¢’ est un gros oiseau a plumage noir et au bec fort et noir.



Exemple N°4

Date : 03/04/2017

Heure: 09h00- 10h 00

Niveau : 4™ AM

Nombre de présents: 22(13 filles, 9 garcons).

-ENS: qui peut nous dire c’est quoi la métaphore ?
-APP: /tachbih baligh/

-ENS: Qui

-APP 01 : Madame/qgabih/ c'est ..... Antipathique non !
-ENS: Oui, exactement.

-ENS : comment on appelle Constantine ?

-APP 02: /Madinat e djosor el mo3alaga/

-ENS: Oui, mais s'il vous plait en frangais, comment on |’ appelle ?

-APP 02: ¢’ est laville des ponts suspendus.

Exemple N°5

Date : 03/04/2017
Heure: 10h00- 11 h 00
Niveau : 3¥™ AM

Nombrede présents: 18 (9 filles, 9 garcons).



-APP : monsieur j’ai terminé /la paragraphe/
-ENS: est-cequec’est «la» ou «le» paragraphe ?

-APP : monsieur /la paragraphe lakhatar sta3rabt d e figra/



Annexe 4

L e questionnair e enseignant vierge




Université Abderrahmane Mira-Begjaia

Faculté des |ettres et deslangues- Département de francais

Ce présent questionnaire s inscrit dans le cadre d’ un travail de recherche universitaire
qui porte sur I’'impact de la langue maternelle sur |I'enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen : approche lexico-
semantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre & ces questions.

Nous vous remercions d’ avance pour VOS réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle [ Arabe [ Francais ]
2/Avez-vousrecours alalangue maternelle dansvotre cours ?
oui U Non [
3/Vous utilisez la langue mater nelle dans le but de:

Confirmer la compréhension du cours O

Transmettre le message désiré ]
Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés H
Expliquer certaines normes grammaticales [

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leursréponses sont en :

Langue francaise L1 Langue maternelle L] alternance des deux langues [



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

I"écrit ?
Ou O Non L]

-Si oui, dans quel type d’ activitésrencontrent-ilsle plus de difficultés ?

[ [ L

Lexicales Grammaticales Phonétique

6/Selon vous, quel est I’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?
Enseignement du lexique [ Enseignement delagrammaire U

Pour quelleraison?

7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif I Négatif U
-Pourquoi avotre avis ?



Annexe b5

L esréponses des enseignants




Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de francais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur l’impact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle Arabe [ Frangais | ]
2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?
Oui ‘ Non [

3/Vous utilisez la langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours O
Transmettre le message désire ]

Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés
Expliquer certaines normes grammaticales O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise [J Langue maternelle [ alternance des deux langues



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

O

Lexicales Grammaticales

Phonétique

6/Selon vous, quel est ’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?

Enseignement du lexique O Enseignement de la grammaire O

Pour quelle raison?

7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif U Négatif 4

—Pourquoi a votre avis ?



Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de frangais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur I’impact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle @/ Arabe [ Frangais O
2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?

Oui U | Non &

3/Vous utilisez la langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours O
Transmettre le message désiré [

Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés U
Expliquer certaines normes grammaticales [

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise [J Langue maternelle [] alternance des deux langues D/



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui Non O
-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

. Q/ . - y 0
Lexicales Grammaticales ‘ Phonétique

6/Selon vous, quel est I’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?
Enseignement du lexique O Enseignement de la grammaire 0

Pour quelle raison?

7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif U Négatif U/
-Pourquoi a votre avis ?

,C/G&M/Q‘W n.éw.xl( ..... L. w\}@(»\rcrln ...... maQng,.......
.m\fme.la.,...ﬁ/; ..... W‘,\QM&; ..... /&,fu\,my‘a.«%l

.M%P.).,il;'f‘f«’/.\m\ﬁ....; ... awelisien..... ’@uxmm .
Exr b we veub At el el Do Ve cakulaire -



Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de francais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur ’impact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle Arabe [ Frangais O
2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?
Oui B Non [

3/Vous utilisez 1a langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours O
Transmettre le message désiré O

Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés X
Expliquer certaines normes grammaticales O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise K| Langue maternelle [ alternance des deux langues [J



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

I’écrit ?
Oui X Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

8| X O]

Lexicales Grammaticales Phonétique

6/Selon vous, quel est ’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?

Enseignement du lexique M Enseignement de la grammaire O

Pour quelle raison?

Le..necernd. 4./&/@047‘«- e vaalOnel(s et pas. e'zc(wtj““ '
”‘“m’Mfw/C .«aa/:tfﬂ’d T mfy‘f—«/oﬂm‘

AlY.. L«Qf/ : Ww(m{’ /t{(:ébé frw /4 Opz(( q;/o q. auajaaat

’lﬁcdwve%,(ﬂ W/ (Q be .

7/Le recours a la langue maternelle lors de l’enselgnement du lex1que et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif | Négatif X

-Pourquoi a votre avis ?

oijzé/ ..... NN L
" wdiisea . -los fL eZ’éZ//fA ,cf’%m/éffae@.@ .......................



Umversxte Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculte des lettres et des langues— Departement de francgais

B Ce present quest1onna1re s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
‘qu1 poﬂe Sur l ’tmpact de la langue maternelle Sur Penseignemient / apprentissage du
;lexzque et de la syntaxe du frangazs dans le cycle moyen : _approche lexico-

o _-semantzque et contrastlve Nous Vous prlons de b1en voulo1r repondre a ces questions.

Nous Vous remercmns d’ avance pour VOS reponses

Questionnaire destiné aux enseignants

_l/Ql'iévlie' est votre l'angljle._matern_elle‘ 7

_Kaby‘l_é EQ - Arabe v O Francais O
2/Avezfyous recours z‘i_la'lang.u_e‘ maternelle dans votre cours ?

“oii®  Nom O

3./V‘°‘,“Sf utlllsezla lan‘glllbe mate‘r_r'lélvle; _d‘.‘a.ns‘ le but de :

~ Confirmer la compréhension ducours - L

Transmettre le message désiré O

© Aider les a,pprenantsqui trouvent plus de difficultés =N

: Expliquer‘ certaines normes grammaticales - O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

‘Languev francaise (0 Langue 1haternélle O “alternance des deux langues &



S/Est—cé que \lfos applenants troﬁvent-ﬂs des dlfﬁcultes dans leurs activités a
: l’ecr1t‘7 L |

‘ -Sl oul,dans queltype d’QCﬁ\.’.i.tésl:_féhcontrent-ils le plus de difficultés ?

: -Le'xicfales' O Grammatials O

Gfammaticalés - Phonétique X

S0 “"'6/Selon Vous, quel est l’aspect qu1 demande beaucoup plus le recours a la Jangue

maternelle ?
| ,'Ens_ei:gneme'_r_l\t"-dub’lexique "_ N ‘Enseigrement de la grammaire O

Pour quelle raiSon?

"7/Le recours a la langue maternelle lors de. l’enselgnement du lexique et de la

' ”.:syntaxe du FLE est-ll un facteur

2 Posmf Negauf - M |

-Pourquoi 4 votre avis ?-

LKQM “&M ‘ Zg/’( S T T




Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Départément de frangais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur I’impact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen: approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre & ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle [ Arabe E]/ | Frangais ]

2/Avez-vous recours 2 la langue maternelle dans votre cours ?

Oui R/ | Non [
3/Vous utilisez 1a langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours U

Transmettre le mesSage désiré ]
Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés ﬁ/
Expliquer certaines normes grammaticales O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue francaise L1 Langue maternelle [ alternance des deux langues &/



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?

Oui @/ Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

O

Lexicales Grammaticales m/ Phonétique U

6/Selon vous, quel est I’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?

Enseignement du lexique R/ Enseignement de la grammaire U

Pour quelle raison?

%«/ ///4 Fonckeye /

..... q/ 2ESE a/,da/ é vl . e ..
f“" /,%éé?ﬁz/ / /%/ ﬂzfjf?/ //4/ {W/?Mi .......

7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif  J Négatit A0

-Pourquoi a votre avis ?

..... % M i /ai/

A E 4/«/4 M,m Gl C;, ///,/Z ..............

ZV/W.q//ﬁ /@M MM/%@&W«W%@W/Mﬂ

Merci !



Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de francais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur I’impact de la langue maternelle sur ’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle D¢ Arabe [ Frangais O
2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?
Oui X Non [J

3/Vous utilisez la langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours g
Transmettre le message désiré O

Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés ®
Expliquer certaines normes grammaticales O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue francaise 0 Langue maternelle [] alternance des deux langues [J



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui N Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

g

Lexicales Grammaticales = Phonétique U

6/Selon vous, quel est I’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?

Enseignement du lexique O Enseignement de la grammaire |

Pour quelle raison?

................... g\e\,« J’C\&WX v&ib é\ Wrsb)
....... b&hb,wmw R\ va\ﬁ

7/Le recours a la langue maternelle lors de ’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :

Positif U Négatif

-Pourquoi a votre avis ?

.......... Co. MWM(WM S




Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de francais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur I’impact de la langue maternelle sur ’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle M~ Arabe L[] Frangais O
2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?

Oui U Non E/

3/Vous utilisez la langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours U
Transmettre le message désire ]

Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés L
Expliquer certaines normes grammaticales N

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise L] Langue maternelle [J alternance des deux langues D/



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui Q/ Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

v

6/Selon vous, quel est ’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

. .
Grammaticales — [

Lexicales Phonétique

maternelle ?
Enseignement du lexique Q/ Enseignement de la grammaire O

Pour quelle raison?

. .\v.\ ...... Wt&::;:zmw)/fww '(Q ‘W"‘“X‘

7

n \. & AWM LEONLE. ... .J.Q ....... Comapll-farla. ... ON\R-.. - A M

Ao s Yerwmes N % & Fr S OO VRPN P9 VP woll

7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positift U Négatif E/
-Pourquoi a votre avis ?

C,e(,l" ...... yafa#)tb/\. qvx\{‘}'\’QA.ﬂ‘:n( L\'\e_fa.;\laﬂ ....... CLUCL;“é
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Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de frangais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur I’impact de la langue maternelle sur ’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du frangais dans le cycle moyen: approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle R Arabe [0 Frangais O
2/Avez-vous recours a la langue materneile dans votre cours ?

Oui X Non -

3/Vous utilisez la langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours O

Transmettre le message désiré O

Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés M W(/V” /—
Expliquer certaines normes grammaticales [

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue francaise [0 Langue maternelle (J alternance des deux langues N



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui m Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

Lexicales & Grammaticales L Phonétique U

6/Selon vous, quel est I’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?

Enseignement du lexique % Enseignement de la grammaire O

Pour quelle raison?

...... f&yme}%/ﬁk/Wvagm}qu

7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif [ Négatif JXL
-Pourquoi a votre avis ?

........... \ZW/»/’%/WWM;[@/#&%WW%
........ W!@”DW@MMZMWVO: cu.,/«uﬂﬁ{/}

....... ﬁ@lﬁy%}-&)/w&@%m

Merci !



Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de frangais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur ’impact de la langue maternelle sur ’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen: approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre & ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle X Arabe [ Francais O

2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?

Oui X Non [
3/Vous utilisez 1a langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours L

Transmettre le message désiré O
Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés Eb
Expliquer certaines normes grammaticales [
4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise £J Langue maternelle [J alternance des deux langues



S/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
oui M Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

O 04 O

Lexicales Grammaticales

Phonétique

6/Selon vous, quel est I’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternélle ?

Enseignement du lexique & Enseignement de la grammaire )

Pour quelle raison?

..... Vova.. WAAL Do Meah. ch. £orkamn. R ., taaoch
?qbw hw....g..a.to& &“"Q"T‘ﬂ‘cf"“ /}\M—te»f B,
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7/Le recours a la langue maternelle lors de ’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif U~ Négatift &

-Pourquoi 2 votre avis ?

M MLXMW Lbaaw\exu\z. R I




Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de frangais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur Uimpact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du frangais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langﬁe maternelle ?
Kabyle K] Arabe [ Frangais O

2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?

Oui [ Non [
3/Vous utilisez la langue maternelle dans le but de :

Confirmer la comprehension du cours g

Transmettre le message désiré O
Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés X
Expliquer certaines normes grammaticales O
4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise [1 Langue maternelle [ alternance des deux langues X



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

I’écrit ?
Oui X Non O
-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

O

Lexicales Grammaticales K Phonétique U

6/Selon vous, quel est I’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?
Enseignement du lexique i Enseignement de la grammaire O

Pour quelle raison?

.....................................................................................................

7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif U Négatif X

-Pourquoi a votre avis ?

......................................................................................................



Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de francais

Ce présent questianaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur l’impact de la langue maternelle sur ’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du frangais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre & ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle AR Arabe [ Frangais O

2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?

Oui Non [
3/Vous utilisez 1a langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours [

Transmettre le message désiré &
Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés
Expliquer certaines normes grammaticales O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise Langue maternelle [] alternance des deux langues [J



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui KX Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

J

Lexicales X Grammaticales Phonétique

6/Selon vous, quel est ’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?

Enseignement du lexique O Enseignement de la grammaire X
Pour quelle raison?

.............. O ,Q eg.wa( Q&JM _&w MW
..... Q\L M,.(\wat C@%M eﬁl&ﬁw«)w oAes. .

...... o &&u&qlww}w ﬁ{o.w_wwwm,ga,%mw

7/Le recours a la langue maternelle lors de ’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif U Négatif &

-Pourquoi a votre avis ?




Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de frangais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur I’impact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantiqué et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre & ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle [XI Arabe [ Frangais O

2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?

Oui 1 | Non []
3/Vous utilisez la langue maternelle dans le but de :

Conﬁrmef la compréhension du cours U

Transmettre le message désiré I
Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés »
Expliquer certaines normes grammaticales "
4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue francaise X Langue maternelle [ alternance des deux langues [



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui [ Non a

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

O

Lexicales X Grammaticales " Phonétique

6/Selon vous, quel est ’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?

Enseignement du lexique O Enseignement de la grammaire X

Pour quelle raison?

Carme... Ao

alss o lak g A (4. bt an.m ey
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/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif Négatif O

-Pourquoi a votre avis ?
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Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de frangais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur I’impact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntdxe du frangais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle 43 Arabe [0 = Frangais O
2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?
Oui Non [
3/Vous utilisez la langue maternelle dans le but de :
Confirmer la compréhension du coﬁfs O
Transmettre le message désiré Ul
Aidqr les apprenants qui trouvent plus de difficultés a
Expliquer certaines normes grammaticales O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise [J Langue maternelle [J alternance des deux langues X



S/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui W Non a

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

O ]

Lexicales B\ Grammaticales Phonétique

6/Selon vous, quel est I’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?
Enseignement du lexique X Enseignement de la grammaire iy

Pour quelle’ raison?

7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lex1que et la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif & Négatift U

-Pourquoi a votre avis ?

/@%A/& = WVM ...................... vdLL j’}—mm@/
W/‘ ....... 2k ovomben .. omnli. L ’ 'a7 .. W .. M/t-
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Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de francais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur ’impact de la langue maternelle sur ’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du frangais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle Arabe [J Frangais O
2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?
Oui Xl Non (O
3/Vous utilisez la langue maternelle dans le but de :
Confirmer la compréhension du cours O
Transmettre le message désiré =~ [
Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés X
Expliquer certaines normes grammaticales O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise [J Langue maternelle [] alternance des deux langues



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui Non J

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

X O [

Lexicales Grammaticales

Phonétique

6/Selon vous, quel est ’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?
Enseignement du lexique X Enseignement de la grammaire O

Pour quelle raison?

Cﬁl/\*\'mm\z\ast\fsv\ e Qa\ Q@M%Mﬁ W\a\’ra\"mn,m .............
- DA ER A G, (eunes)...drAassaa. k. AeNBua....

%am.v%x »Qﬂwuf&wm %s:zm aaum ...................................

7/Le recours a la langue maternelle lors de ’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif X Négatift U

-Pourquoi a votre avis ?



Université Abderrahmane Mira-Bejaia |

Faculté des lettres et des langues- Département de francais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur I’impact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du francais dans le cycle moyen : approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
KaByle X Arabe [ Frangais O
2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?
Oui . Non [

3/Vous utilisez 1a langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours O
Transmettre le message désiré O

Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés ¢
Expliquer certaines normes grammaticales O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise [ Langue maternelle [J alternance des deux langues X



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a
I’écrit ?

Oui Non O .

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

Lexicales U | U

Grammaticales Phonétique

6/Selon vous, quel est ’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?
Enseignement du lexique Enseignement de la grammaire O

Pour quelle raison?

7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif X Négatif U

-Pourquoi a votre avis ?



Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de frangais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur ’impact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du frangais dans le cycle moyen: approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre & ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ?
Kabyle Kl ~Arabe O Frangaié Ul
2/Avez-vous recours a la langue mateynelle dans votre cours ?
Oui Non [J

3/Vous utilisez 1a langue maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours O
‘Transmettre le message désiré O

Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés i
Expliquer certaines normes grammaticales O

4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue francaise 1 Langue maternelle [J alternance des deux langues



S5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?
Oui X Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

Lexicales & Grammaticales £ L}

Phonétique

6/Selon vous, quel est Paspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?
Enseignement du lexique & Enseignement de la grammaire g

Pour quelle raison?

g ...... (Mf.ak 1;/ R o/ﬁ/m m c/uy&/%

7/Le z;o

syntaxe du FLE est-il un facteur :

s a la langue maternelle ¥ors de l’enselgnemen du lex1que de la

Positif X Négatift U
-Pourquoi a votre avis ?

......... (Zfﬁ/ 2 m&//;/ummﬂf“ M
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Merci !
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Université Abderrahmane Mira-Bejaia

Faculté des lettres et des langues- Département de francais

Ce présent questionnaire s’inscrit dans le cadre d’un travail de recherche universitaire
qui porte sur l’impact de la langue maternelle sur I’enseignement / apprentissage du
lexique et de la syntaxe du frangais dans le cycle moyen: approche lexico-
sémantique et contrastive. Nous vous prions de bien vouloir répondre a ces questions.

Nous vous remercions d’avance pour vos réponses.

Questionnaire destiné aux enseignants
1/Quelle est votre langue maternelle ? ‘
Kabyle ¥ Arabe [ Frangais O

2/Avez-vous recours a la langue maternelle dans votre cours ?

Oui g Non [
3/Vous utilisez la langué maternelle dans le but de :

Confirmer la compréhension du cours O

Transmettre le message désiré [
Aider les apprenants qui trouvent plus de difficultés g
Expliquer certaines normes grammaticales O
4/Quand vous interrogez vos apprenants, leurs réponses sont en :

Langue frangaise L1 Langue maternelle (J alternance des deux langues T§[



5/Est-ce que vos apprenants trouvent-ils des difficultés dans leurs activités a

Pécrit ?

Oui $\ Non O

-Si oui, dans quel type d’activités rencontrent-ils le plus de difficultés ?

O

Lexicales Grammaticales N Phonétique ﬁ

6/Selon vous, quel est I’aspect qui demande beaucoup plus le recours a la langue

maternelle ?

Enseignement du lexique E Enseignement de la grammaire O

Pour quelle raison?

..... v Wmﬁmim@mmﬂ@eow
/}\,Q/‘W/Q,Q‘QLWQ?,«Q@ : %fowfe,kf«()/&z_ ...... D Pen

Trowrent A I Ny e
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7/Le recours a la langue maternelle lors de I’enseignement du lexique et de la

syntaxe du FLE est-il un facteur :
Positif ¥ Négatif [
-Pourquoi a votre avis ?

X e R i e ritine. L etk ...
btitres. Ao, i fyoatincarn kT ... imi s
WMWMM&M ........
Q(Wﬁwwu _conAavnns Ahwchuens A e owdhe.

Mereci !



Résume

Notre recherche s'inscrit dans le cadre de la sociodidactique, elle porte essentiellement sur le
contact des langues dans le milieu éducatif et plus précisément sur I’étude de I'impact de la langue
maternelle sur |" enseignement/apprentissage du lexique et de la syntaxe du frangais. En effet, le
principal objectif de ce présent travail est de confirmer le recours a la langue maternelle en classe du
FLE, de distinguer |’ aspect qui exige autant du recours & cette derniere et enfin, nous avons centralisé

notre attention sur les diff érentes causes et conséguences de cette alternance des langues.

Nous avons entrepris dans cette étude deux axes. Elle vise en premier lieu la description des
différents concepts et notions indispensables au sujet de recherche et au domaine sociodidactique. En
deuxiéme lieu, dans I'angle pratique nous avons mené une enquéte a travers la technique du
questionnaire et des séances d’ observation pour apporter des ééments de réponse a la problématique

de départ.

Mots clés: langue maternelle, langue érangére, enseignement/apprentissage, aternance codique,

interférences.

Agzul

Anadi-a, yekcem deg ukatar anmettiassnalmudan. Yerza asay gar tutlayin deg
uselmed. Ney s wudem usdis azerrew n uzerrer n tutlayt tayemmat yef uselmed/almad n
umawal n tseddast n tutlayt tafransist. Iswi-nney deg umahil-a, ad d-nemmel tuyalin yer
tutlayt tayemmat deg tneyrit n tefransist tutlayt taberranit, ad d-nesken dayen melmi i d-
yewwi ad tili tuyalin yer tutlayt tayemmat. Ad d-nerr dayen lewhi yer tmental n temlellit n

tutlayt d wayen s d-igellu useqdec d umnekcum n tutlayin deg tneyrit.

Deg teyzi n umahil-a,newwi-d gef uglam n kra n tmidranin tigejdanin yef wayen
yerzan asentel-nney. Akken i nga dayen tannant-a s ubdar n kra n temsirin i s wayes nga

tasledt 1 y-d-yessawden yer yigemmad d tririyin i wugur agejdan n tezrawt-nney.

Awalen n tezrawt :

Tutlayt tayemmat, tutlayt taberranit, aselmed/almad, timlellit n tutlayin , anekcum n tutlayin.



