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حيث  لو الفضل في إنجاز ىذه المذكرة  يسعدنا أن نتقدم بالشكر الجزيل إلى الأستاذ المشرف، الذي كان     

 مشرفا وموجها ومشجعا في كل خطوة من خطوات ىذا البحث . لنا  كان

بالذكر : نخص  و  ،ا نصيحة أو رأيا أفادنا في البحثكما نتقدم بالشكر والتقدير إلى كل من تفضل فأبدى لن

.... على ما قدموه لنا من غالً حنفي ،: بن دلالي زىوة ، عليك كايسة ، مهلول سمنًة  ة الكرامالأستاذ

 مساعدة في صياغة معالم ىذا البحث، فإليهم جزيل الشكر وفائق الاحترام.
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إلى سند حياتي، إلى من سهرت على تربيتي دون  ،ضانها وغمرتني بفيض حبها وحنانهاإلى من ترعرعت بنٌ أح

 امتنان أمي الغالية حفظها الله ورعاىا.

إلى النور الساطع الذي أنار دربي وذلل الصعاب التي اجتاحت طريقي، إلى من كرّس حياتو لتربيتي وتعليمي 

 لنًى حلمو يتحقق.

 إلى روح أبي، طيّب الله ثراه وأسكنو فسيح جناتو.    

و زوجتو و أبناءه، بلال ، سعيدة و ابنتها، فظيلة و  شموع التي أضاءت حياتي إخوتي : يوسفإلى ال    

 أولادىا ، كاتية و أولادىا، فطيمة وكريمة .

 , وعمي وعماتي، و إلى كل من لهم علاقة بي من قريب أو من بعيد.و خالاتي إلى خالي

 غنًهما.إلى العائلتنٌ الكبنًتنٌ " حجوط وغالً " كبنًهما وص    

 ني على الحب و الحنان والتسامح جدتي العزيزة " يمينة " .تإلى التي عود    

 ي ثمرة جهدي.وإلى كل من وسعهم قلبي ولم تسعهم ىذه الورقة أىدّ 

 

 

 عيشة حجوط



 

 إلى من كان دعاؤىا سّر نجاحي ، وحنانها بلسم جراحي ، إلى روح جدتي   " يدوغي فاطمة " رحمها الله .

إلى جذر الأصالة وجذع الرجولة ، ونبع القيم و الأخلاق ، إلى الغالي جدي " حناط مولود " أطال الله      
 في عمره .

 إلى من كافح في صمت وشموخ من أجل أن أشق طريقي، إلى من أفهمني أن الحياة عمل وجد وكفاح.

 الله.وعلمني صدق الكلام وارتقب طويلا نجاحي إلى أبي الحبيب حفظو      

إلى القلب الرحيم الذي رعاني والوجو الباسم إذا رآني ، والنبع الحنون الذي سقاني من فيض الحنان أمي      
 ثم أمي حفظها الله .

إلى أعز الرفقة ونعم الأخوة ، إلى الذين تقاسموا معي أفراحي وأحزاني في ىذه الدنيا ، إخوتي " سعاد ،    
 نصنًة ، وفارس " .

عائلتنٌ الكبنًتنٌ " حناط وحريش " كبنًهما وصغنًهما ، أعماما بزوجاتهم وأولادىم ، إلى خالي إلى ال     
 الوحيد و عائلتو وخالاتي خاصة الغالية " حريش منى " .

إلى من كللو الله بالهبة والوقار وأحمل اسمو بكل افتخار ، ومدني بيد العون دون انتظار " يزيد تكفاريناس      
 لمحترمة ." وعائلتو ا

 إلى ذكرى أعز صديقة : حجار أماني .

 .إلى كل من ترك أثر طيبا في حياتي، والى كل من لديو في العلم غاية شريفة، أىدي ثمرة الجهد الثنائي ىذا

 
 

 مونة حناط 



 مقدمة 

 

 

 أ

علما   تأكيدالبحاجة إلى  زدىارالا والعلوم ومواكبة ركب التقدم ولم تعد أهمية مناىج تعليم اللغات في تحصيل المعارف      

صال بين الأمم و الدول ، والسبيل الأمثل لتوسيع مدارك الفرد وخبراتو ، وتعليم اللغات تفتح نافذة على الأمم تأنها وسيلة الإ

 .ت بدا ينعكس إيجابيا على مجتمعنال معها في جميع المجالاالمتقدمة وتسمح بالتفاع

كما يظهر في الواقع ، ىي الناقلة للمعارف العلمية السريعة الحاصلة في المجالين العلمي  لغات العالم المتحضر أن     

 اكبة الركب الحضاري الراىن .و لم والتكنولوجي في الحياة العصرية الحالية ، فإن الإلمام بدناىج تعليم اللغات أصبح شرطا ضروريا

دثين ، إذ كثرت مناىج والمح منهم ارسين القدماءمن أبرز القضايا التي شغلت بال العديد من الد   اتلذا يعتبر تعليم اللغ     

 ، وتنوعت بتنوع وتعدد النظريات اللغوية ، التي تشكل المرجعية الأساسية لتعليم اللغات وتعلمها. اتتدريس اللغ

التكوين اللازم حتى كما ينبغي أن يتلقى   بها،لتعليم اللغة مبادئ وأصول ينبغي على أي معلم لغة أن يكون على دراية      

 وجو.يتأىل لأداء مهامو على أحسن 

غات ىو إيجاد أحسن استًاتيجيات تساعد على الل   المتخصصين في مجال تعليميةالقضايا التي شغلت بال  ومن أىم     

 .عال للغة التدريس الف

التي وىرية الجشكالية الإ حاول معالجةسن وتعلمها،ونظرا للمكانة المرموقة التي تحتلها المناىج في مجال تعليم اللغات      

 :مفادىا 

 لغات في تعليمية اللغة العربية ؟مناىج تعليم ال   ستثماراكيف تم  -

 ثانوية :تندرج أسئلة  شكاليةالإوضمن ىذه 

 من ىذه المناىج ؟غة العربية الل   ستفادةإما مدى   -

 غات ؟غة العربية من مناىج تعليم الل  الل    ما حظ -



 مقدمة 

 

 

ب  

 غة العربية ؟غات بتعليمية الل  ما علاقة مناىج تعليم الل   -

 ؟ غة العربية ؟  وكيف يمكن التوصل إلى منهج أفضل غات في تطوير الل  ما مدى مساهمة مناىج تعليم الل   - 

 ينسجم مع طبيعة الموضوع . الوصفي الذيالمنهج على  ناعتمدإوللإجابة عن ىذه  التساؤلات ،    

ولو  المساهمةرغبة منا في  ، بيرةكلأنو يتضمن قيمة علمية وفكرية   بحثنا،في "مناىج تعليم اللغات " موضوعلقد اختًنا  -  

عوائق التي تحول دون وصول مناىج تعليم اللغات بددارسنا بقدر ضئيل في اقتًاح بعض الحلول التي تساعد على تخطي بعض ال

 المنتظرة.إلى تحقيق الأىداف 

 البحث في فصلين : ىذا نتظما لأجل ىذا

، وفيو تطرقنا إلى مفهوم التعليمية ، النشأة ، وإلى مناىج تعليم « في تعليم اللغات ومناىجها » عنوانو  : الفصل الأول     

ولم نغفل عن ذكر أىم ايجابيات   ،واع المناىج ) المنهج التقليدي ، البنيوي ، الوظيفي ، والتواصلي ( اللغات ، وأشرنا إلى أن

 كل منهج وسلبياتو .

وفيو تطرقنا إلى علاقة « . انعكاسات مناىج تعليم اللغات وتعلمها على اللغة العربية » عنوانو  : وأما الفصل الثاني     

الواقع المعاصر للغة العربية ، تعريف اللغة العربية الفصحى وتعليم اللغات الأجنبية  لغات ، مناىج الدرس اللغوي بتعليم ال

ات مناىج نضمج ، الاستعداد ، الدافعية ( ، ومتأىداف تعليم اللغات ، العوامل الأساسية لنجاح تعليم اللغات ) النض

 تعليم اللغات في اللغة العربية .    

اتدة تتضمن خلاصات وافية عن العناصر المطروقة على مدار الفصلين ، يليها مصادر البحث بخ بحثنا ىذاواختتمنا      

 ومراجعو .



 مقدمة 

 

 

ت  

 المراجع المرتبطة بدناىج تعليم اللغات المصادر و قلةنذكر منها  ىذه بعض الصعوباتولقد صادفتنا في مسيرتنا البحثية      

 بحثنا.ع كثرة التنقل من أجل البحث عن الكتب التي تخدم موضو و 

 .ا نصبوا إليونبعض ما كن قد حقق بحثنا ىذا نرجوا أن يكونوفي الأخير،      

   والله نسأل التوفيق والسداد.    
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 التعليمية:ماىية  – 1 

برزت  ، إذ فقد نال اىتمام العلماء ها ا كان نوعها أو طبيعتا لا شك فيو أن البحث في قضايا " التعليمية " أيم بفم      
انبثق مفهوم التعليمية كتطور لطرائق تعليم  السنتُ تتناول بـتلف النظريات حيثعدة دراسات في ىذا المجال منذ عشرات 

 . Didactiqueباللغات الأجنبية " الديداكتيك " ،  عرفيابؼواد أو ما 

فهم العملية التعليمية  إلى... توصلت  فكل ابعهود التي بذلت في ميادين التعليم بهدف تطوير الفعل التًبوي     
 .معرفة أقطابها  إلى و مية أكثر والتعلم 

  التعليمية:تعريف  – 1 – 1

والتي  Didactiqueوترجم إلى الفرنسية بدصطلح  م(71السابع عشر ميلبدي )منذ القرن  ستخدمامصطلح قديم      
بهذه وبعلبقات ابؼتعلمتُ  ، وتنظيمهاومعرفة طبيعتها  تدريسها،نتخاب ابؼعارف الواجب إدريس من حيث تهتم بدحتوى التم 

اة فيعرف نائها و توظيفها في ابغيوب لاكتسابهاالناشطة والفاعلة  ستًاتيجياتوالإوالأساليب   حفيزابؼعارف من حيث التم 
 . (7)  ، وكيف يعيدون النظر في مسارىم لتصحيحو يعرفون وبؼاذا يتعثرون في معرفتووكيف  ابؼتعلمون ما يتعلمونو 

والتطبيقية للتعلم الفاعل  العلم ابؼسؤول عن إرساء الأسس النظرية «   " G.Mialaret "غاستون ميالاريو"ويعرفو      
 .( 2)  »جزءا من التعليمية Pédagogieالتًبية   باعتبار، ويكتفي ميالاريو لن وابؼعق

المحتوى  ،ية التعليمية ) ابؼعلم ، ابؼتعلمالعمل عتبارالإيات التعليم ، آخذة بعتُ التعليمية تنظم بـتلف وضع ليو فإنم وع     
ىداف التًبوية وتعميق ابؼعرفة بابؼادة ابؼدروسة  لأن التعليم ... ( وذلك لبلوغ الأ ليمي ، الوسائل التعليمية ، طرائقالتع

والتعليمية علم من علوم التًبية لو  ،درات العقلية أو البدنية أو ابغس ابغركية دريس لتنمية القالتعليمية ىو التم  موضوع
كما أنها   ،ورية للتخطيط م ابؼعلومات وكل ابؼعطيات الضر ، ويقدم  ميةبط بالعملية التعليمية والتعلم قواعده ونظرياتو ، ويرت

 نظام من الأحكام ابؼتداخلة و ابؼتفاعلة ترتبط بالظواىر التي بزص عملية التعليم .

 _______________ 

 . 71،  71، ص ص  2001، لبنان ،  7خرون ، تعليمية اللغة العربية ، دار النهضة العربية ، ط آنطوان صياح و أ –( 7)

 .  71، ص  2000، بتَوت ، 2، دار النهضة العربية ، ط 7لغة العربية ، جن صياح ، تعليمية الاأنطو  –( 2)
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" علم " لو أصولو ومناىجو أفضت إليو جهود متتابعة من البحث الدائب عند  الآنللغة اتعليمية  نم وعليو فإ  »     

البالغ تأثتَه في   الآند الأمم ابؼتقدمة ، وىو يولد كل يوم بؾالا جديدا ويكشف كل حتُ عن جانب كان بؾهولا ، ونشه

 .( 7)  «غات لأبنائها ولغتَ الناطقتُ بها عن تعليم اللم 

 بزذتامس ، فقد فهي ما تزال في بعض المجالات في طور التلم  تتكون بعد تكوينا كاملب وشاملب  لمإن التعليمية      

في ىذا  ثتبح و ستًاتيجياتو وحتى امنحى عموديا ، بكو بؿتويات التعلم ، وكفايات ابؼتعلم ، وصعوباتو ، و حوافزه 

 والطرائق ابؼسابنة في بناء ابؼعارف وبرصيلها وتكييفها .   الأكثر تلبؤما للئطار التعليمي ، عن ابؼعارف الابذاه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 _______________ 

  . 2، ص  7000ندرية ، ، الإسك 7عبد الله صبحي ، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية ، دار ابؼعرفة ابعامعية ، ط  – (7)
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 النشأة : – 2 – 1

بية العامة استخدام مصطلح التً مية ابؼواد يبرز بقوة في حتُ تراجع ( بدأ مصطلح تعلم  20في نهاية القرن العشرين )      

و بدضمون ، و مدى معرفترسهاعلى تقديم ابؼادة التي يدم  ستعدادالاكيز على بسكتُ ابؼعلم من قبل القرن العشرين تم التًم 

ابؼعلم يقتصر على بعض الطرائق التي تتعلق بتحديد الأىداف وأساليب الشرح كما  إعدادفقد كان  منهج تلك ابؼادة 

 عرفت تلك الطرائق بالعامة ، حيث أنها تطبق على تعلم أي مادة من ابؼواد .قد 

من ابؼعلم إلى ابؼتعلم بدءا بية والتعليم بؾال التً في حولات لاسيما جموعة من التم بدترافق مصطلح التعليمية  كما    
عبارة من وسائل بيتلكها  الذي أصبح بدوره بؿور العملية التعليمية التي تركز على ابؼعارف ، ففي القديم كانت ابؼعارف

 إلى ابؼتعلم . إيصابؽاوبهتهد في  ابؼعلم 

التي "Constructivisme"ية ا البنو علم منهذي أصاب نظريات التم ذا التحول بهب أن ندرك التغيتَ الولفهم ى     
إذا أعاد صياغتها بنفسو أو بتفاعلو مع التلبميذ  لام يذ لا يستطيع أن يتعلم ابؼعرفة إبسكنت من اكتشاف أن التلم

 . (7) أو ابؼعلم  الآخرين

تٌ التعليم بدع اىتمكيز على ابؼتعلم ) العامل النفسي ( ، الذي قد نشأت في ظل التًم أن التعليمية  إلىونتوصل      
ابؼدرسي مع اقتًاح حلول وطرائق جتماعي الذي يتمثل في دراسة أسباب الرسوب الاعامل الوابؽدف منو ، إضافة إلى 

للنقد و بؿاولة بذديدىا وإضافتها للمعرفة ابعديدة ، إذ طرأت كما سابنت مراكز الأبحاث التي بزضع ابؼعرفة القدبية   ا بؽ
ذا التجديد بالتحويل ويسمى ى لتعليم في ىذه المجالات ،ب كذلك بذديد أساليب اتغتَات في بؾال اللغة بفا تطل

 الذي بيثل أحد الأسس التي قامت عليها التعليمية . ()*مي يالتعل

 

 _______________ 

 . 71، ص  7انطوان صياح ، ابؼرجع السابق ، ج –( 7)

 ديداكتيك الرياضيات من طرف " إيف شوفالار " ، ويعتٌ برويل ابؼعرفة من بؾابؽا الصرف إلى ة في: أستعمل مفهوم التحويل لأول مر  التحويل التعليمي –( *)
 بؾال آخر ليكون قابلب للتدريس .
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  التعليمية:العملية  – 3 – 1

  بنا:أن بميز في ىذه العملية بتُ ظاىرتتُ  لا بدم     

 التعلم.ظاىرة  -

 التعليم.ظاىرة  -

 م :التعل   –أ 

علم كمصطلح سيكولوجي لا يقتصر على فالتم  البشرية،نظرا لأبنيتو في ابغياة  ابؼصطلح،اىيم حول ىذا ىناك عدة مف     
 وابغاجات.كتساب القيم والأخلبق إدى إلى وإبما يتع الوسائل،بؾرد اكتساب 

 سلوك ابؼتعلم  يس و التدريب ، بفا بودث تعديلب فيم ىو كل ما يكتسبو الفرد ، وىو حاصل التعليم والتدر والتعل »     
بأنو تعديل السلوك تنشده التًبية ، والتعلم ملبزم للتعليم  و التدريس والتدريب  وأفضل تعليم أو تدريس  فإنو يعرف لذا 

  . ( 7)« ريب ىو ما يؤدي إلى أفضل تعلم أو تد

مواجهة بـتلف الصعوبات التي تعيق علم بؿاولة تغيتَ وتعديل سلوك ابؼتعلم بتنمية قدراتو ابؼعرفية والذىنية قصد فالتم      
 طريقو .

 .( 2) اللغةوىو مع ذلك ضروري في تعلم  اللغة،علم يصبح مع كل خطوة معقدا تعقيد مفهوم فمفهوم التم      

بفضلها ويتمثلو ، فهو عملية يتم بالتعلم العملية التي يدرك الفرد بها موضوعا ما ويتفاعل معو ويستدخلو  كما نعتٍ      
ن برصيل ابؼعلومات و ابؼهارات  كما ينتج عن نشاط التعلم فضلب ع  بذاىاتالاابؼعلومات وابؼهارات وتطوير  اكتساب

جديدة يؤدي إلى خلق تصورات الذي طور في التم منو رغبة  اعيةو رضى وطباخل الفرد يتقبلو وغتَىا حصول تغتَ دينامي د
بؼختلف الإحساسات ، و ابؼثتَات  واستقبالوا من إدراك الإنسجام والثبات ، وذلك انطلبقلديو عن الواقع بؽا قدر من 

وعليو فإن التعلم ىو ذلك النشاط الذي  ، ( 1) لية و ابػارجية ومن وعيو بدحيطو البيئية ، ومن تفاعل ابؼعطيات الداخ
و  رفومعايقوم بو ابؼتعلم من أجل استيعاب ما بوتاجو من معلومات واكتساب معارف وقدرات لتحستُ أدائو وتعميق 

 بالتالي فإن التعلم يساىم في ترقية العملية التعليمية وبرسينها.

 _______________ 

 .62ص  ،2002 الأردن، ،7ط للنشر،دار الشروق  العربية،الكافي في أساليب تدريس  عطية،بؿسن علي  – (7)

،  7001، دار النهضة العربية للطباعة والنشر ، بتَوت ،  عبده الراجحي وعلي علي أبضد شعبان( تر)، أسس تعلم اللغة وتعليمها ،  براون دوجلبس – (2)
 . 26ص 

 . 61، ص  2001، الإمارات العربية ابؼتحدة ،  7بؿمد الدريج ، مدخل إلى علم التدريس ، دار الكتاب ابعامعي ، ط – (1)
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 التعليم :  –ب 

وىو نقل ابؼعارف من ابؼعلم إلى  شودة،ابؼنالتعليم جهد شخصي بؼساعدة الفرد على التعلم لبلوغ الأىداف التًبوية      
 أطراف.ابؼتعلم وفيو تتم عملية ابؼشاركة بتُ عدة 

لتعليم لا تتحقق إلا بوضوح نظريات لابؼتطلبات العملية » ذلك أن  التعلم،ن التعليم لا بيكن أن يعرف بدعزل ع     
 وتهيئة الأجواء لو. منو، ابؼتعلم وبسكتُ وتوجيهو،وعلى ذلك بيكن تعريفو أنو تيستَ التعلم  (7) «.التعلم 

ه وتسهيل حصولو فهو بؾموعة من الأفعال التواصلية واصلي يهدف إلى إثارة التعلم وبرفيز نشاط ت "وى :يعرفو     
خص نظم ، أي يتم استغلببؽا وتوظيفها بكيفية مقصودة من طرف الشمدي و بشكل قصوالقرارات التي يتم اللجوء إليها 

 . (2)كوسيط في إطار موقف تربوي تعليمي"أو بؾموعة الأشخاص الذي يتخذىا  

 فالتعليم نشاط يهدف إلى تنمية وتطوير ابؼعارف الذىنية وحتى القدرات العقلية وابغسية وابغركية .     

 ارس دائبإذا كان ابؼدم  وة منو إلام ويستلزم التعليم بسرين القوى العقلية كل واحدة فيما بىصها ، ولا يأتي بالفائدة ابؼرج»      
 علم إلى البحث والنظر وابؼوازنة على ربط ابؼعلومات ابعديدة بدعارف ابؼتعلم السابقة ويكون القوى العقلية تشغيلب يدفع ابؼت

و مع معارفو ويستفيد من التعلم بسرينا لقواه العقلية وتنشيطا لقدراتو ومواىب الأشياء و أسرارىا ، فتعززللوقوف على 
كملبن معارف ابؼتعلم و حيطتو ياكتسابو ابؼعلومات التي تستفاد من التلقتُ أيضا فالتعليم بشروطو والتلقتُ بدحدوديتو ، 

 (1)«.وينميان شخصيتو 

شخصي للمتعلم في تطوير قدراتو حتى  جتهادان علم في بصيع مراحلو ، وىو عبارة عة تتماشى مع ابؼتر تَو سفالتعليم      
 للمعرفة ابغقيقية .   إدراكويتمكن من 

 

 

 _______________ 

 . 22، ابؼرجع السابق ، ص  براون دوجلبس – (7)

 . 61بؿمد الدريج ، ابؼرجع السابق ، ص  – (2)

 .71 ،72، ص ص 2002، القاىرة، 2ط الكتب،عالم  الإسلبمية،بية طرق التدريس ابػاصة باللغة و التً  عامر،الدين  فخر – (1)
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اره ابؼرشد إلى التفكتَ السليم ،فالتعلم والتعليم ، أن للتعلم دورا فعالا في حياة الإنسان ، بإعتب ن أبنية التعلممكت     
والتفاعل مع المجتمع الذي يعيش فيو كونو جزءا منو ، بحيث يتعلم الإنسان لكي يعرف مالو  يساعد الفرد على التعامل

 .أن يدرك ذلك إلا عن طريق التعلم ولا بيكن بات ،واجليو من و ما عمن حقوق 

ذا عبر العصور ، ويريد أن يتطور ويزدىر وبوافظ على لد تراثو وأبؾاده ، وحضارتو ، وىفالمجتمع بدوره يريد أن بى     
ابؼهمة ؤسسات تعليمية بـتلفة لتقوم بهذه ثقافتو الأصلية حتى يكتب بؽا البقاء ، لذلك أسس المجتمع مدارس ، وم

 التًبوية العامة .وابؼسؤولية 

علم ىو عنصر أساسي في بمو الفرد ، وأشكال سلوكو ابؼميزة لشخصيتو تكاد تكون كلها متعلمة ، كما أن إن التم »      
 . (7) «و شياء تتوقف على مدى خبرتو وتدريبميولو وابذاىاتو ، وقيمو ، وبؾال تذوقو للحياة وللؤ

 وابؼادية المحيطة بو . جتماعيةالإوذلك نتيجة احتكاكو بالبيئة  فالتعلم عملية أساسية في حياة الفرد ،     

تتولى مهام إحداث برولات عميقة عتبر القاعدة الأساسية التي بؼصطلح التعليم ، ي (*)يداغوجيةأما ابؼهمة التًبوية والب     
 خدمة المجتمع .في اد ، وسلوكهم ، من أجل ابؼسابنة عقول الأفر  في

ذي يقوم على أسس متينة وسليمة لكي يتجنب ابؼتعلم الوقوع في الأخطاء حتى يكتسب معلومات التعليم ىو ال     
ق ائو أن يستعتُ بعدة طر ابؼعلم الرسول الذي يؤدي ىذه الوظيفة فعلي بدثابةة ، و أثناء العملية التعليمي ومعارف صحيحة

 . (2)تُ وترقية عملية التعليم بهدف برس ق الأغراض التعليمية البيداغوجيةتساعده على برقي ووسائل

بحيث تتقدم  ،ابعديدةجذريا حتى يتماشى مع التطورات الراىنة  إصلبحافمن الواجب والضروري إصلبح التعليم      
 التعليم.الدول عن طريق 

 

 _______________ 

، 7011الوطنية للكتاب ، ابعزائر ، للؤجانب خاصة ، ابؼؤسسة  بؿمد وطاس ، أبنية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة وفي تعليم اللغة العربية – (7)
 . 70ص 

 .777، ص  7000عية ، الإسكندرية ، عبد الربضن العيسوي ، علم النفس في المجال التًبوي ، دار ابؼعرفة ابعام أنظر ، – (2)

     .هة تربوية م من وجالبيداغوجيا : مصطلح يطلق على كل مالو صلة بالعلبقات بتُ ابؼعلم وابؼتعل –)*( 
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ونشتَ ىهنا إلى وجود تباين في ابؼصطلحتُ من ناحية ابؼفهوم ، فإذا كان التعليم بؾموعة من ابؼعلومات بيارسها ابؼتعلم    

مية فإن التعلم ىو ما يكتسبو الفرد من ىذه الإجراءات وذلك بابػبرة وابؼمارسة وعليو ضمن إطار العملية التعليمية التعلم 

ن في الوظيفة ، ولكن على الرغم من ذلك لا بيكن أن ننكر العلبقة التكاملية بينهما  فلب بيكن ابغديث إن الفرق يكمف

 عن التعلم بدون إدراج التعليم أو العكس .

 التعليمية:أركان  – 4 – 1

  التعليمية.ملية فإذا غاب أحدىا فإن ذلك يعيق الع بينها،ل فيما مية تتكون من عناصر تتفاعل وتتكامالعملية التعلي     

 ولقد وضع " ايف شوفالار " التعلمية في قلب مثلث ، يتألف من ابؼعارف ، ومن ابؼعلم وابؼتعلمتُ :     

 -( يمثل أركان التعليمية 1رقم ) شكل -

 ابؼعارف                                                       

 

 

 

 

 ابؼعلم                                                            تعلمابؼ                          

   

 

  كالتالي:بسثل زوايا ابؼثلث المحاور الثلبثة الأساسية في العملية التعليمية و ىي   -

_____ ____________ 

  In Halte , j-f ,La Didactique du Français , Puf , Paris , 1992 pp, 16 , 17-ينظر :  –( 7)

 التعلمية
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 المعلم : –أ 

في عملية التعليم وعليو أن يكون مهيأ للقيام بهذه  التعليم والتعلم ، وبؽذه ابؼكانة الركن الأساسي وابؼهم في عملية ىو     
ابؼهمة الشاقة و النبيلة حتى يكون في مستوى الأمانة ابؼلقاة على عاتقو ، فابؼفروض أن يكون مهيأ علميا وبيداغوجيا 

التحكم في آليات ابػطاب التعليمي ، و بيتلك القدرة الذاتية في اختيار ابؼضامتُ وطرائق تعليمها ، كما بهب قادرا على 
  دد يقول ابغاج صالح :وفي ىذا الص، أن بوسن استغلبل الوسائل التعليمية ابؼساعدة على التبليغ ابعيد استغلبلا جيدا 

وابؼفروض أن يكون قد  توتلبميذوية الأساسية التي سيكلف بإيصابؽا إلى ابؼلكة اللغ إكسابوأن يكون معلم اللغة قد تم  »
تم لو ذلك قبل دخولو إلى طور التخصص ، وأن يكون لو تصور سليم للغة حتى بوكم تعليمها  ولا بيكن أن بوصل لو 

 .( 7)« واللسانيات العربية   بابػصوص ذلك إلا أذا اطلع على اللسانيات العامة 

تبر ابؼعلم بنزة وصل بتُ ابؼتعلم وابؼعرفة ، لو خبرة ومعرفة واسعة إذ لا بيكن القول أنو وعاء بومل ابؼعرفة  بل وعليو يع     
ىو مهيئ لنقلها في ظل العملية التعليمية ، فهو مهندس ومبرمج التعليم انطلبقا من مدى بذاوب ابؼتعلم بؼتطلباتو 

فهو ركن أساسي من أركان التعليمية التي لا قوام بؽا من دونو  لى ابؼعرفة ،ستوى قدرتو وإقبالو عوتشجيعو ورفع معنوياتو وم
 عنو . ستغناءلإاولا بيكن 

التخطيط للؤنشطة إذن لا يقتصر دور ابؼعلم على تلقتُ ابغقائق وابؼعلومات ، حيث قد بيارس دورا آخر مثل : »      
ة ابؼنهج وأىدافو من ناحية  ار ابؼعلم على نوعية وفلسفوقف أدو لدى ابؼتعلمتُ ، وتت والاىتماماتوإثارة ابؼشكلبت 

   (2)«.ونوعية الإمكانات ابؼتاحة ، وابؼناخ التًبوي الذي بيارس فيو عملو من ناحية أخرى 

ابؼعلم الركيزة الأساسية في ظل العملية التعليمية ولكي يقوم بدوره على أحسن وجو لا بد أن يكون مزود برصيد  لذا يعدم   
ليم ، وأن يكون ملما بعدة علوم ) لسانية ، تربوية ، نفسية ... ( ، بزدم الإطار التعليمي وذلك لضمان إيصال لغوي س

 ابؼعرفة للمتعلم بصورة سليمة لتساىم في تنمية مكتسباتو .

 

 _______________ 

اللسانية والصوتية ،  ، معهد العلوم 1، بؾلة اللسانيات ، ع« أثر اللسانيات في النهوض بدستوى مدرسي اللغة العربية » عبد الربضن ابغاج صالح ،  – (7)
 . 17، ص  7011ابعزائر ، 

، ص  7000، القاىرة ،  2لم الكتب ، طاأبضد حسن اللقاني وعلي أبضد ابعمل ، معجم ابؼصطلحات التًبوية ابؼعروفة في مناىج وطرق التدريس ، ع (2)
71 .  
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 المتعلم : –ب 

، من نشاطات التعليميةالعلم لو موقف من فابؼتعتمدا في ذلك على نشاطو الذاتي ،مو ،ىو الذي يبتٍ معرفت ابؼتعلم«
  قبال علىالإوما بوفزه على  موتصوراتو بفا يتعلم  لو وإخفاقاتو ، حاتوبنجاولو تاربىو التعليمي الوجود ، منالعلم،
 . (7)«التعلم

عد مستقبلب سلبيا يتلقى من ابؼعلم الذي ىو في ىذا النظام العملية التعليمية ، حيث لم ي وعليو أصبح ابؼتعلم بؿور     
يعمل معاونا أو مرجعا أو مرشدا ، فابؼعلم يعمل على تعميق معارف ابؼتعلم وبرستُ سلوكاتو وتعزيز مكتسباتو لاستغلببؽا 

 في وضعيات ملبئمة لو .

والاستيعاب ولاكتساب ابؼهارات  للبنتباهسلفا  ئىو يهي،  الاتنشغوالمتعلم قدرات واىتمامات وعادات ل»      
كل ابغرص على التدعيم ابؼستمر لاىتماماتو   دور الأستاذ أن بورص والعادات اللغوية التي يسعى الأستاذ لتعليمها لو و

 (  2)«. وتعزيزىا ليتم تقدمو وارتقاؤه واستعداده للتعلم 

و ، ويساعده على برقيق ذلك ابؼعلم من خلبل بحثو عن ابؼعلومات فاقلم يثمن بذربتو ويعمل على توسيع آابؼتع      
خ في ذىنو ويوظفها في حياتو العلمية والعملية ، و ىكذا يصبح ابؼعلم في ىذه ابغالة لتًس واستيعابهاواستنتاجها لفهمها 

 بؾرد مساعد في العملية التعليمية . ما ىو إلام 

وعلى ابؼعلم أن يوفر العناصر التي  ابؼتعلم،لذلك فعلى ابؼعلم أن يتحول من ملقن للمعلومات إلى مساعد يأخذ بيد      
وابؼتعلم لم يعد ذلك ابػزان الذي يقوم بتخزين  ابؼطلوب،والوصول بو إلى ابؼستوى  ابؼتعلم،ر بػدمة بهب أن تسخم 

 التعليمية.بل أصبح الركن الأول في العملية  ابؼعلومات،

 

 

 _______________ 

 . 20ص  ،7ج،ع السابقرجابؼن صياح ، اأنطو  – (7)

 . 712، ص 2000، ابعزائر  7لغات ، ديوان ابؼطبوعات ابعامعية ، طل تعليمية الم اسات في اللسانيات التطبيقية ، حقساني ، در أبضد ح – (2)
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حيث أن ابؼعلم ىو بدثابة ابؼوجو وابؼرشد الذي بوث التلميذ  وتفاعل،العلبقة بتُ ابؼعلم وابؼتعلم ىي علبقة تبادل ان 
 وابؼناقشة.وذلك عن طريق البحث وابغوار  ابؼختلفة،و لبذل ابعهد لاكتساب ابؼعارف ويدفع

ة التي ينشطها ابؼعلم بتُ بة معقدة ، بركمها الوساطة الناجعإن العلبقات بتُ ابؼعلم و ابؼتعلمتُ علبقات مرك»      
برول موقع ابؼعلم من العارف  ومنهجهم ، فلقدابؼتعلمتُ وابؼعارف ، وبتُ ابؼتعلمتُ أنفسهم في مرافقتو بؼسارات تفكتَىم 

 . (7) «قبل أن يعيد التعلم مع تلبميذه اق ابؼسيطر وابؼتفوق إلى العارف المجرب الذي يالسبم 

 المعارف ) المحتوى التعليمي ( : –ج      

ستثمره من قدرات فهي تشمل كل ما يتعلمو ابؼتعلم من معارف ومكتسبات ، وما يوظفو من موارد ومهارات وما ي     

 وكفايات في ظل العملية التعليمية التي يوظفها في مواقف معينة من ابغياة .

ىي ابؼادة العلمية ابؼتضمنة في أحد الكتب الدراسية ابؼقررة على الطلبب في أي من ابؼراحل الدراسية ابؼختلفة  وىو  »     

ىا في مات أو تنمية مهارات أو ابذاىات بشرط أن يتم برديدكل ما يريد ابؼعلم أن يوصلو إلى ابؼتعلم ، سواء كانت معلو 

 .( 2) «ضوء أىداف تعليمية بؿددة 

إذن ابؼعارف ) المحتوى التعليمي ( ىي ذلك الكم ابؼعرفي الذي من خلبلو يستطيع ابؼتعلم أن يقوم بتطوير مكتسباتو      

ذا من الدينية ...( وى، النفسية ،  ) العقلية وومستويات وتعميق معارفو ، ولا بد أن تكون على صلة بثقافة وبيئة ابؼتعلم

 بؾتمعو .و  وثقافتوأجل التكيف مع بؿيطو 

التعليمية عملية متكاملة نابذة عن تفاعل ىذه الأركان بعضها ببعض ولا تهدف إلى أن يعلم ابؼعلم بل إلى تعليم      

 .متفاعلب مع الأركان الأخرى إلام  افهي وحدة متًابطة الأركان لا قوام لركن من أركانه علم،تابؼ

 _______________ 

 . 72،  76ن صياح وآخرون ، ابؼرجع السابق ، ص ص اأنطو  – (7)

 . 207وعلي أبضد ابعمل ، ابؼرجع السابق ، ص  للقانياأبضد حسن  – (2)
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بية والتي بيكن عرضها فيما عليمية مرتكزات نظرية بسثل نتاجا تفكتَيا نظريا للبحوث التجريبية في ميادين علوم التً للتم    

 يلي :

 بوية للعملية الصفية التعليمية التعلمية .الإدارة التًم  -1     

 متُ .مية للمتعلم ستًاتيجيات التعلم الإ -2     

 طرائق التعليم . -3     

 . ( 7) التًبية بالكفايات  -4     

يمية التي تقوم على بناء ابؼعرفة ، وعلى وحدة التعلم من فلب بد من التًكيز على ىذه ابؼرتكزات في ظل العملية التعل     

م ابؼتكامل للظواىر الطبيعية على الطرائق الناشطة ، وتوظيفها في الفه عتمادالالبل تداخل ابؼيادين العلمية و خ

ح وسيلة لتشخيص ففي التعليمية ابغديثة أصب»  د التًبوي في العملية التعليمية ،، وتعد ىذه ابؼرتكزات العق جتماعيةوالا

 .( 2) «التعلمي وميع مكونات الفعل التعليمي بجابؼكتسبات وتفستَىا ، لا بىص التلميذ فحسب ، بل يهتم 

اللسانية ابغديثة أخذت مناىج تعليم اللغات تستفيد من ابغقول  بذاىاتالافي السنوات الأختَة ، مع تطور ف     

ثر في ؤ  الاعتبار بـتلف العوامل التي توامل الداخلية للغة ، بهدف الأخذ بعتُبالع ىتمامالااللسانية ابغديثة التي بذاوزت 

كلي للغة ، بل بذاوزت ذلك الش وىي حقول لا تقتصر على ابعانب ، الدينية ... ( ،  جتماعيةوالااللغة ) النفسية ، 

 وانب ابؼختلفة . بابع ىتمامالاإلى 

 _______________ 

 . 21، ص  2ابق ، جن صياح ، ابؼرجع الساأنطو  – (7)

، دار البيضاء ،  1، ع"، مطبعة النجاح ابعديدة"تأليف بلبة من الأساتذة  "ديداكتيكا ) بؾلة البحث البيداغوجي ( ، قراءة في التقويم التًبوي ،  – (2)
 . 11، ص  7002
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 وتطوره:المنهج نشأتو  –2

  وحده:مفهوم المنهج  – 1 – 2

 .11 ابؼائدة: في قولو تعالى " لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا " وردت كلمة منهج في القرآن الكريم     

استنهج الطريق صار نهجا ، ويقال نهجت » ونهج الطريق أي وضحو ، وابؼناىج " الطريق الواضح " وقال ابن برزخ :     
   (7)«. لك الطريق وأنهجتو فهو منهوج ، وىو نهج ومنهج 

سلك مسلكو ونهجت الطريق أيضا سلكتو وتربصة كلمة منهاج في اللغة الابقليزية وفلبن  يستنهج سبيل فلبن أي ، ي     
       وابؼنهج كلمة مستمدة من أصل يوناني  ،" وبىتلفان فقط في النطق   Curriculumوفي اللغة الفرنسية ىي " 

 (Meta-hodos  )، أي النهج أو الطريق الذي يؤدي إلى ىدف ما ، و أول من استعمل كلمة منهج ىو      
 . ( 2)أرسطو 

وعرفو أنو عبارة عن ،  7162، عام   Weister" أي منهج في قاموس ويستً  Curriculum إن كلمة "      
مقرر دراسي ينبغي أن يؤدي إلى ابغصول على درجة علمية ، والتعريف الآخر للمنهج ىو بؾموعة من ابؼقررات التي 

 يقدمها معهد تربوي .

أنو سلسلة من الوحدات موضوعة بكيفية تعلم كل وحدة «يعرف ابؼنهج على  Gagne  "7001أما جانييو "      
أن يكون التلميذ قد بركم في ابؼقررات ابؼوضوعة في الوحدات ابؼخصصة  ةبيكن أن يتم انطلبقا من فعل واحد شريط

 . (1) »  ابؼقطعالسابقة داخل 

موجهة ، بصيعها ومهتمة بتفتيح قدرات الفرد اللآ ات ابؼوجهة و" ، أن ابؼنهج يشمل ابػبر  Bobbitويرى بوبيت "      
 . (1) لنمو وإبساموويشمل أيضا خبرات التدريس بطريقة واعية وىي التي تستخدمها ابؼدرسة لتحقيق ا

 لذا بيكن التمييز بتُ ابذاىتُ للمنهج وبنا : ،فقد تعددت وتنوعت تعريفات ابؼنهج 

 _______________ 

 . 121رياض زكي قاسم ، معجم تهذيب اللغة ، دار ابؼعرفة ، لبنان ، ص  (حت)الأزىري ،  – (7)

 . 716، ص  7011ماجد فخري ، أرسطو ، ابؼعلم الأول ، الأىلية للنشر والتوزيع ، بتَوت ،  – (2)

، الأردن ،  7ق للنشر والتوزيع ، ططو علي حستُ الدليمي وسعاد عبد الكريم عباس الوائلي ، اللغة العربية مناىجها وطرائق تدريسها ، دار الشرو  – (1)
 .27، ص  2006

 . 27ابؼرجع نفسو ، ص  – (1)
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خر لتقدبيو للتلبميذ ، وترى أن ارا آن ابؼدرسة القدبية لم بذد لديها خيقد بتٍ على ابؼعرفة لأ :نهج قديماالم -أ      
نصب اىتمام قل التًاث ، لذالك إللمدرسة في ن ابؼعرفة بسثل تراثا ثقافيا و اجتماعيا ، و تنحصر ابؼهمة الأساسية

ابؼعلومات ابؼنهج القديم على ابؼادة الدراسية دون الاىتمام بابؼتعلم ، كما يعتبرونو أداة بغفظ ابؼعلومات و ركزوا على 
ية م بالناحية الذىنت، وان ىذا ابؼفهوم يتأسس على مفهوم التًبية اليونانية القدبية و التي ته النظرية لاسيما عند الإغريق

 م بحشو دماغ ابؼتعلم بابؼعارف.تمل جوانب النمو الأخرى ، و تهو إتقان ابؼادة ابؼدرسية ، و ته

 د ابؼعرفة الأساس فيو.يقتصر على ابؼعارف و يعم  فهو بىتلف عما ىو عليو قدبيا إذ :اأما المنهج حديث -ب     

بؼدرسة ، و تقدمها إلى ابؼتعلمتُ، سواء تهيؤىا ا ات ابؼخططة التي: بؾموع ابػبر  بحيث اتسع مفهوم ابؼنهج فأصبح يعتٍ
        يل العقلي ، و ابعسماكان ذلك داخل ابؼدرسة أم خارجها لغرض برقيق النمو الشامل لشخصية ابؼتعلم في المجأ

 . (7)مية تؤدي إلى تعديل سلوك ابؼتعلم ، و بناء تلك الشخصية بدوجب أىداف تربوية بؿددة ، و خطة علو الوجداني

أن دراسة ابؼنهج لا تقتصر على دراسات ضيقة للمحتوى بل تشمل العملية التًبوية بدا في ذلك طرق التعليم و  وىذا يعتٍ
 التعلم ، الأغراض.....

عرض الأسس العامة التي إلا مؤخرا ، لذلك سنقوم ب بهالذلك بقد أن مفهوم ابؼنهج لم يكتسب الأبنية التي بوظى       
 . جها ابؼنهييقوم عل

 أسس المنهج:   -2-2

ء و ستغناء عنها في عملية البناد جوانب ابؼنهج ، و لا نستطيع الإيطلق على ىذه الأسس اسم المحددات التي برد     
و معرفية   جتماعيةا،  ية ، نفسيةعلى أن ىذه الأسس متداخلة كثتَا، و ىي أسس فلسف ونالتطوير ، كما يتفق ابؼنهجي

 .لثقافة و المجتمع و طبيعة الفرد بخاصة ما يتعلق بالفلسفة و ا يصعب الفصل بينها ، و

 

 

_______________ 

، ص  2001، عمان ،  7عبد الربضن ابؽاشمي وبؿسن علي عطية ، برليل بؿتوى مناىج اللغة العربية رؤية نظرية تطبيقية ، دار الصفاء للنشر والتوزيع ، ط –(7)
17 . 
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 الفلسفية : –أ 

بناء منهج تعليمي من دون الاعتماد على الأسس الفلسفية بجميع أبعادىا ، فكل منهج يستند إلى فلسفة لا بيكن      
كل منهج تعليمي مستندا إلى فلسفة   و على ىذا الأساس أصبح ج الدراسية .ىا عل ابؼناىنعكس أثر تربوية معينة ، كما ي

فلسفات فلسفية بربصاتية ، و وجودية و قد تعددت ىذه ال ن ىناك فلسفة مثالية ، و أخرى واقعية ، طبيعية ومعينة ، لأ
ان داخل النظام ذلك على ابؼناىج التعليمية ، فهذه الفلسفة بسثل البعد النظري للئنس نعكساو تداخلت فيما بينها ، و 

   لفرد بحد ذاتو و ا  يد المجتمعن التًبية عملية ذات مضمون فلسفي ، و نقوم بها لتحقيق وظائف تفأ، كون  الاجتماعي
 التًاث و ابغضارة الإنسانية. و حتى

 و تتًكز الأسس الفلسفية على ما يلي :     

 ابؼنهج باحتًام شخصية ابؼتعلم ، و أبنية دوره في المجتمع . ىتماما -7

 بذكاء ابؼتعلم و فكره. ىتمامالا -2

 بقدرة ابؼتعلم على التفكتَ الناقد. ىتمامالا -1

 ابؼتعلم . أمامرص متكافئة بإتاحة ف ىتمامالا -1

 .شرط احتًام وجهة نظر الآخرينقة التي يراىا ابؼتعلم مناسبة و بحرية التعبتَ بالطري -6

 . (.7)درسية التي تساعده على برقيق ذلكحرية اختيار العمل ابؼناسب من خلبل انتقاء ابػبرات ابؼ -2

 النفسية: -ب

ارستُ ، بل ىو بؾال نفسي للمنهج و لكل طفل كما يعتقد بعض الدم لا ينحصر ىذا المجال على معابعة بمو ال     
ابؼتعلمتُ ، فالنمو لا يكون من الناحية النفسية و ابعسمية و حتى العقلية ، و تستمر لدى الإنسان لذلك ينبغي أن 

عي ابؼناىج أن واض يهتمواد أن ، لذلك بق الإنسانتكون أىداف ابؼناىج برتوى على ابؼعارف التي بسس كل مراحل عمر 
 الأسلوب الذي يستَ فيو عند ما يتعلم و على العوامل التي تساعده على التعلم . وموا بالطريقة التي يتعلم بها ابؼتعلم يل

 _______________ 

ص  ،  2006، عمان ، 7 ، دار وائل للنشر والتوزيع ، طىدى علي جواد الشمري وسعدون بؿمود الساموك ، مناىج اللغة العربية وطرق تدريسها  –( 7)
701 . 
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بابغقائق النفسية و النتائج العلمية التي توصل إليها الفكر التًبوي  »سس النفسية للمنهج ىي الاىتمام فنجد أن الأ    
  (7)«نتيجة لأبحاث علم النفس ، و بخاصة علم النفس التعليمي 

المحتوى التعليمي وبرديد  ختياراامل مع الأبنية عند التعى درجة كبتَة من معرفة الأسس النفسية للتًبية يكون علفان     
 تطبيقاتها ، و أساليبها و استًاتيجياتها .....

 يهتم واضعوا ابؼنهج بجانبتُ رئيسيتُ بنا :     

 بها ابؼتعلم و طبيعة ابؼتعلم و خصائصو. رمراعاة أسس النمو و مراحلو ، التي بي الأول :

 (2) و نظرياتو عند وضع ابؼنهج مراعاة أسس التعلم ،الثاني : 

 الاجتماعية :  -ج 

    التي يعيش فيها من ثقافة  جتماعيةالاأن ابؼتعلم لا ينفصل عن بيئتو فالأساس الذي يقوم عليو ىذا ابؼنهج ىو      
ئتو  بحيث و عادات و تقاليد... ، و التي تشكل بمط حياتو و تفكتَه ، لذلك بقد أن ىناك علبقة وثيقة بتُ الفرد و بي

  .المجتمعات ختلبفاخر ، و ىذا الاختلبف يكون نتيجة مع لآخر و من بؾتد أن ابؼناىج بزتلف من بلد إلى آبق
 يراعي ما يلي :  أن، وعلى ابؼنهج  جتماعيةالاابؼنهج في كونو يعكس الفلسفة  ن دوريكم

 عيشون فيها .إحاطة الطلبة علما بابؼصادر و الثروات الطبيعية في البيئة التي ي -7 

   ة الاجتماعية.ييات الاجتماعية و الثقافلمتعريف الطلبة بالع -2 

   . (1) لطلبة( بحاجات المجتمع و مشكلبتوتعريف ابؼتعلم )ا -1 

، فتعمد اللغة العامل  جتماعيةالاو لشد الروابط  الاجتماعيية الصلة بتُ الإنسان و بؿيطو هدف ىذا ابؼنهج لتقو ي     
تقوية ىذه الروابط التي بيكن ابغديث عنها في  المجتمع العربي ، ىي روابط الإسلبم ، فقد جعل ىذا الدين  الأساسي في

 أىدافا مشتًكة لأفراد المجتمع.

 _______________ 

 . 21السابق ، ص  ععبد الكريم عباس الوائلي ، ابؼرجطو علي حستُ الدليمي وسعاد  –( 7)

 . 62ن علي عطية ، ابؼرجع السابق ، ص عبد الربضن ابؽاشمي وبؿس –( 2)

 . 61، ص  نفسو ابؼرجع –( 1)
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مو ، فالوظيفة الأولى للمدرسة ىي إعداد و تكوين ابؼواطن تتجلى علبقة ىذا ابؼنهج بدبادئ المجتمع و قيم        
ق ابؼنهاج بولل بشكل دقي أنللمحافظة على ابؼبادئ و القيم الأساسية للمجتمع ، فيجب على من بىطط للمنهج 

 في الوقت نفسو. جتماعيةالاحاجات الفرد و يساير الأوضاع  التًبوي و يلبي

 المعرفية :  -د

، فهناك ية بؿددة لأنها بزتلف فيما بينهاأن يقوم على أسس معرف يا في ابؼنهج ، إذ بهبتعتبر ابؼعرفة عنصرا أساس     
  ابؼناىج الدراسية وعيات أدى ىذا الاختلبف إلى اختلبف ن قدو  ،..ضوعية .معرفة مباشرة و غتَ مباشرة ، ذاتية و مو 

   بعاد ذاتية و موضوعية تنعكس على ابؼنهج ، إذ ىناك علبقة وثيقة بتُ ابؼنهج و خصائص المجال ابؼعرفي أا كما أن بؽ
 .(.ومات ، طريقة اكتساب ابؼعرفة..) كابؼعل

ن طريقة التعليم و التعلم و بؿتوابنا يتوقف فكر الفرد ، لأ تَ قوي علىأن تكون ابؼعارف ابؼختارة بؽا تأثفلببد       
 بسثل بنية ابؼادة الدراسية. تار ما يدرسو ابؼتعلم بعناية والتيعلى ما يفهمو الفرد من معرفة ، فمن واجب ابؼنهج أن بى

 و يراعي ىذا ابؼنهج في اختيار ابؼعارف ما يلي :     

 المجتمع.إسهامها في برقيق ابؼنفعة للفرد و  -7

 قدرتها على تنمية ابؼسؤولية الاجتماعية للفرد. -2

 إسهامها قي تكوين الثقافة العامة للفرد. -1

 وانب ابؼعرفية و القيمية و ابؼعمارية .ابعاشتمابؽا على -1

 .(7) ارييمدى إسهامها في بناء القيمي و ابؼعرفي و ابؼع -6

 الدراسي و طريقة التدريس لأن ابؼنهج يتألف من عدة مفاىيم متدرجة وعلى ابؼنهج أن يقوم بالتنسيق بتُ المحتوى     

كلما تقدم ابؼتعلم في مراحلو التعليمية ، و تعد ىذه  و تزداد معرفتو ،الدراسية لقاىا ابؼتعلم في بـتلف مستوياتويت
 الأفكار معرفة ديناميكية  بحيث بسكن ابؼتعلم من فهمها و برليلها.

 _______________ 

 . 66عبد الربضن ابؽاشمي وبؿسن علي عطية ، ابؼرجع السابق ، ص  –( 7)
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 الأىداف : -2-3

بلوغ أىداف ب تعلم ولا بيكن أن يتحقق ذلك إلام ي ىو الوصول إلى مستوى راق من الإن ىدف أي نظام تربو       
  و ىذه الأىداف ىي : بؿددة و واضحة ابؼعالم

نبغي تزويد التلبميذ بو من معارف و معلومات ، و ما ينبغي تنميتو عندىم من ما ي الأىداف العامة نقصد بها :      
ن برقيقها يستغرق وقتا طويلب   اءات ، كأفراد في المجتمع لأدينبغي تدريبهم عليو من أعمال و أ قيم وابذاىات ، و ما

 . (7)و الثلبثلقاتبؼرحلة التعليم بحعربية وحدىا ، فضلب عن صلبحيتها كما تشتًك فيو ابؼواد ابؼختلفة ، و ليس اللغة ال

و   العصر ىداف تستمد من طبيعة المجتمع ، و دينو ، و فلسفتو ، و تراثو القومي ، و تتناسب مع طبيعةه الاوىذ     
 .(2)بذاىات التًبوية ابؼعاصرةلمتُ ، و خصائصهم على ىدى من الإتراعي مطالب بمو ابؼتع

ما ينبغي برقيقو عند التلبميذ من بمو في ابؼعلومات و ابؼهارات و القدرات اللغوية بينما نقصد بالأىداف ابػاصة "     
سم الأىداف ابػاصة بأنها أكثر برديدا و إجرائية و أوثق ارتباطا تتقة من حلقات التعليم الأساسي ، و في نهاية كل حل

 .(1)ة عن أخرى"بخصائص التلبميذ في كل مرحلة من مراحل النمو بفا بهعلها متميزة في كل حلق

بحيث تهدف ىذه الأىداف إلى تزويد ابؼواطن بلغة أخرى إلى جانب لغتو الأصلية حيث يوظفها كوسيلة       
 لتخاطب في ميادين بـتلفة.

 مناىج تعليم اللغات : -3

 إن مناىج تعليم اللغات متعددة ، فلكل منهج طريقة خاصة بو ، و يرجع ذلك إلى ابؼنطلقات الكبرى التي     
وضعتها السياسات اللغوية ابؼعتمدة في البلبد ، فمسألة تعليم اللغات خاضعة لنفس شروط تلك السياسات ، لذلك 

ستُ تسعى الأمم جاىدة لتدعيم لغاتها بأحسن الطرق العلمية العصرية و لإثبات فعاليتها في ابؼستوى التطبيقي، فتح
 تعمد لتدريس اللغة ، سواء اللغة الوطنية أو اللغة الأجنبية.رتباط بحسن ابؼنهج ابؼالأداء التًبوي يرتبط أشد الإ

 

 _______________ 

 .12، ص  7001، القاىرة ،  7بي ، طرشدي طعيمة ، مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي ، دار الفكر العر  –( 7)

         ، 7011الكويت ،  722عرفة ، المجلس الوطتٍ للثقافة والآداب ، ع نايف خرما وعلي حجاج ، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها ،عالم ابؼ –( 2)
 . 711ص 

 . 711رشدي طعيمة ، ابؼرجع نفسو ، ص  –( 1)
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 إلا أن طرائق التعليم تعددت و تنوعت خلبل السنوات الأختَة ، و يرجع ذلك إلى :      

 التزايد ابؼستمر إلى حاجة تعليم اللغات الأجنبية. -7

 اجة لدراسة اللغات ابؼختلفة التي لم تكن معروفة سابقا.ابغ -2

 للغات ، و التقدم العلمي و التقتٍظهر التًابط بتُ تعلم اابغديثتُ اللذين أ جتماعالاظهور علم النفس وعلم  -1
 .(7)ذين وفرا تقنيات مستحدثة التعليمابغديث الل

من ابؼنهج التقليدي  اءابؼعروفة بد بذاىاتالالغوية ، و ات المرجعيتها الأساسية من النظري فهذه ابؼناىج تستمد      
و  ستجابةاناىج ابؼوالية الأخرى التي لقيت الذي يستند إلى الدراسات اللغوية السائدة قبل ظهور اللسانيات ، مرورا بابؼ

نقل ابؼعرفة و ابػبرة من هيل على تسلتعليم اللغات مع التًكيز  ج ىانابؼارستُ ، و في ظلها نشأت ىذه إقبالا عند الدم 
 اللغة العربية بالدرجة الأولى ة العربية إلى اللغات الأجنبية ، و لتحقيق ىذا لابد من الاعتماد على مناىج مناسبة فياللغ

 الفروق الفردية ، و ابؼستويات اللغوية ، و التكامل بتُ بصيع ابؼواد. حتًامواكيفية تطبيقها على ابؼتعلمتُ ، و مراعاة  

 

 

 

 

 

 

 

 _______________ 

 . 762،  767نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص ص  –( 7)
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 المنهج التقليدي : 1 – 3

غاية بداية القرن  إلىمنذ العصور الوسطى  أروباابؼناىج التي استخدمت في تعليم اللغات ، وقد ساد في  أقدميعد من 
 بكاء العالم ، وخصوصا في العالم العربي .ابغالي ، وقد شاع استخدام ىذا ابؼنهج في شتى أ

ابؼتعلم فهو عبارة عن وعاء تصب فيو  أماإنو ابؼنهج الذي يقع فيو الاعتماد على ابؼعلم إذ يعتبر أساس عملية التعليم ، 
مستقبل  ، فالطريقة التقليدية ترتكز على أن ابؼالك الوحيد للمعرفة ىو ابؼدمرس ، في حتُ أن ابؼتعلمابؼعلومات لا أكثر 

  ابؼعرفة على الدوام ، ويقوم ىذا ابؼنهج على ركائز ىي :

 ابؼعلم مالك ابؼعرفة ، مرسل و مرشد ، أما التلميذ مستقبل سلبي. -7

 التغذية الراجعة ضعيفة و غتَ وظيفية. -2

 الطريقة ابؼعتمدة من انتقاء ابؼدرمس ، و على ابؼتعلم أن يكون ابهابي ليستوعب جيدا. -1

 علم.تعلم لا على ابؼيز على ابؼالتًك -1

 .(7)تلقتُ ابؼادة الدراسية ، و لا يسمح باقتًاح ما يتعلق بعملية التعليم للمتعلم  -6

فهي طريقة تقليدية  ،الإملبءإن ىذا ابؼنهج ابؼعتمد في عرض ابؼوضوعات على ابؼتعلمتُ لا بزرج عن حدود الإلقاء و      
 . و تلقينية 

ت الكلبسيكية : كاللبتينية ىذا ابؼنهج لدينا طريقة النحو و التًبصة حيث اعتمدت في تدريس اللغامن أبرز طرائق     
بؼساعدة  العشرين و قد ظلت تستخدم حتى بداية القرنم ، 70م إلى غاية القرن 71ريقية ، من بداية القرن و الإغ

 الطلبب على القراءة و تعلم اللغات الأجنبية.

شاع  ، و قدس قد توقف من خلبل العصور الوسطىظيف ىاتتُ اللغتتُ كوسيلة للتخاطب بتُ النانظرا إلى أن تو       
حتاج إبرليل النصوص القدبية ، و عندما و قد اقتصر تعليمها على  ،غراض بـتلفة ستخدامها لدى رجال الدين لأإ

ليها اسم طريقة قة ، ومن ىنا أطلق عىذه الطري إلىرا سوى اللجوء اكن بؽم خيس إلى تعلم اللغات الأجنبية لم يالنا
  (2)و التًبصة . القواعد )النحو( 

 طريق التعرف على القواعد اللغوية و حفظهاابؼتعلم أن يتعلم اللغات ، عن  وطبقا بؽذه الطريقة فإنو على     

 _______________ 

 . 10، ص  2000ائر ، ، ابعز 1انظر ، صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية ، دار ىومة ، ط – (7)

 .  762انظر ، نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص  – (2)
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 و تطبيقها ، و كان يبالغ في ىذه الطريقة تدريس القواعد و التعاريف و الصيغ و التقسيمات.        

قواعد اللغة التي  أما عن وسائلها بيكن إدراكها في ابظها فهي : " تتألف من كتاب في النحو بهد فيو الدارس     
اللغة ابعديدة و لغة تعتمد على قاموس ثنائي ) يستعملها و الشروح التي بريلو إلى مفهوم معياري يقيس عليو ، كما 

الدارس ( ، أو كتاب يضم قوائم طويلة من الأبظاء و الأفعال و الصفات مع ما يقابلها من اللغة الأم ، و وسط ذلك 
الغالب نصوص أدبية و تاربىية ، مع بعض التدريبات النحوية و  في بعديدة و ىيكلو نصوص للتًبصة مع اللغة ا

 . (7) "التطبيقات على القواعد

تدريس الطلبب قواعد اللغة ابؽدف أو "بهدف  د و ابؼفردات و استظهارىاتعتمد ىذه الطريقة على شرح القواع     
ويدىا في بؾال بذ م وورة أفضل على قواعد لغتهم الأاللغة الأجنبية ، أملب في أن ذلك سيساعدىم في التعرف بص

  (2)"التخاطب و الكتابة

 فقد كانت الفائدة من ىذه الطريقة ىو بسكتُ الطلبة من قراءة اللغة الأجنبية ، و بتوظيف اللغة الشفوية في التواصل.     

 كثتَة أبنها :  ا فوائدة التقليدية في تدريس القواعد بؽإن الطريق      

 طلبع على التًاث ابؼكتوب باللغة ابؽدف في بـتلف ابؼيادين.تساعد على الإ -7

 رف على خصائص اللغة ابعديدة و مقارنتها بخصائص اللغة الأم.توفر فرصا كثتَة للتع -2

 يتعلم الطلبب اللغة من خلبل قوائم ابؼفردات ابؼكتوبة باللغتتُ ) الأم و الثانية (. -1

    (1)قلية عند الدارستُ نظرا لاعتمادىا على ابغفظ و التذكر و ما برققو من إتقان الكتابة.تنمية بعض ابعوانب الع -1

   ابعهد ابؼبذول. قلة الفضل الكبتَ في تكوين مثقفي الأجيال ابؼاضية رغم ضيق الوقت و بؽا يرجع لذا  

 _______________ 

،  7011، القاىرة ،  7غات ابغية الأخرى لغتَ الناطقتُ بها ، دار الفكر العربي ، طبذاىات ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية واللبضادة إبراىيم ، الإ – (7)
 . 10ص 

 . 6، ص  7006، الرياضعائشة موسى السعيد مطابع جامعة ابؼلك سعود ، ( تر)اللغة ،  فربيان ، أساليب ومبادئ في تدريس دايان لارسان – (2)

  . 17، ص  2002، عمان ،  7الشروق للنشر والتوزيع ، طأنظر ، صالح نصتَات ، طرق تدريس العربية ، دار  – (1)
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ث عن اللغة و التي وجدىا الكثتَ من ابؼتعلمتُ ذات للغة بالطريقة التقليدية في ابغدي"فالكتب التي تتناول وصف ا   
 .(7)فائدة عملية طوال حياتهم " 

السنوات الأختَة  اللغة فيالام أن علماء  الإبهابياترغم و فأمام  ىذه الوضعيات التي سار عليها ابؼنهج منذ قرون ، 
 منها : نتقاداتاعدة  اوجمهوا بؽ

أنها " تهتم بالنصوص ابؼكتوبة و تصرف النظر عن العناية بلغة ابغديث و من بشة إبنال اللغة كوسيلة اتصال مع  -1   
الشيء   ابؼعقدة ارستُ بالقواعد ابعافة و التعريفات العميقة و النصوص شوا عقول الدم اس ، و برأن ىذا ىو دورىا الأس
الفنية في تعليم اللغات بتكار ، كما أنها تفتقر إلى الوسائل و الإ الانطلبقلا للتعبتَ ابغر و الذي لم يتًك لو بؾا

 .(2)"الأجنبية

وظيفيا ، و تدريسها للقواعد بالطريقة القياسية ، بدءا بعرض  ستعمالاااللغة بصفتها كائنا حيا تستعمل  أي أبنلت     
 ثم إعطاء الأمثلة التي تؤكدىا. القاعدة

ريقية أبموذجا لوصف اللغات ابغديثة ، الإغذج القواعد التي وضعت للغتتُ اللبتينية و كون ىذا ابؼنهج يتخذ من بمو  -2   
لب الأحيان توظف و استنباط قواعدىا ، أو فرض قواعد عليها رغم أن تلك الظواىر التي تصفها القواعد لم تكن في أغ

 مثل : في اللغة 

( Sة ، و ذلك بإضافة )لة واحدة ، ىي إحدى حالتي الإضاففي حا في اللغة الابقليزية شكل الاسم فيها لا يتغتَ إلام  - 
 إليو كما في شبو ابعملة :

The man’s hat (( حيث الاسم ، )أي قبعة الرجلman’s في حالة الإضافة بدلالة اللبم ) حقة ابؼسموعة     
 و ابؼرئية الواضحة. 

بقليزية بصلة مثلب : اعتبارىا بصلة باللغة الإ ابؼنهج على الدارس تقنيات قدبية لم يعد أحد يهتم بها فرض ىذا -1    
 :  (1)صحيحة ينبغي بذنبها رغم استخدامها لدى ابعميع ، مثلغتَ 

     - This is The house which I live in. 

     - This is The house in wich l live.   أن ابعملة الصحيحة ىي كالتالي بحوتص :              
               _______________ 

 . 761نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص  –( 7)

 . 11، 16بضادة ابراىيم ، ابؼرجع السابق ، ص ص  –( 2)

  . 22نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع نفسو ، ص  –( 1)
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من بؾموعة  الأسدلصرف نصيب هج على النحو و الصرف ، حيث كان لويتُ في ىذا ابؼنفقد كان تركيز اللغ     
لا بل ربدا كلهم ،أن كثتَ من علماء اللغة أنفسهم ،  إلىبن خلدون إيضعونها للغة من اللغات و أشار  القواعد التي

 يستطيعون التعبتَ اللغوي السليم ، رغم معرفتهم التامة بقواعد اللغة.

 ، تعتمد عليها القواعد التقليدية .رء لا بهد أسسا ثابتة أو منهجا واضحافابؼ      

و من ابؼعايتَ و الأسس التي يقوم عليها ىذا ابؼنهج مثلب: تعريف الفاعل أو ابؼفعول بو ، فالفاعل ىو الاسم الذي       
 التعريفتُ لا يصمدان أمام ىذه الذي يقع عليو الفعل ، و كلب سمالام بالفعل بينما ابؼفعول بو ىو يدل على من يقو 

 الأمثلة :

 . تصارع الرجلبن –( 7

 ة :أي كلب من الرجلتُ فاعل و مفعول بو في آن واحد، أما بصل

 .مات الرجل  –( 2

 (7)أي الرجل ليس ىو فاعل ابؼوت، بل ىي العناية الإبؽية، أما الرجل ىو الذي حلت بو ابؼصيبة. 

غة وضح أن القواعد التقليدية لم تقدم أية أسس و معايتَ يستند إليها ابؼتعلم لوصف لفهذه بعض من الأمثلة التي ت     
ة ىذا من ناحية ، ومن ن تلك القواعد ناقصة و متناقض. لأرا شاملب و متكاملب للغة من اللغات ، و لم تقدم لنا تصو 

 ة و ليست قواعد تعليمية.ناحية أخرى لم تصف وصفا حقيقيا واقع اللغة فجميع تلك القواعد قواعد معياري

يبدو واضحا بفا سبق أن ىناك الكثتَ من العيوب و النقائص في ابؼنهج التقليدي ، بفا جعل المحدثتُ من علماء      
مع التغتَات  ءه ظهرت مناىج أكثر تطورا وبساشيا اللسانيات ينظرون إليو نظرة فيها الكثتَ من عدم الرضى ، و على ضو 

 أفكاره ابػاصة.و التلميذ لو وعيو دة ، جعلت من ابعدي

 

 

 _______________ 

 . 26نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص  –( 7)
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 البنيوية: -3-2

 يد و البناء يكلمة بنية في اللغة العربية إلى بنائي ، و بنيوي ، و قد استخدمها العرب أيضا للدلالة على التش  نسبت     
 .(7)ها تتصل ببناء ابعملة و تركيبها ورا مننحو صستخدم علماء اللغة و الاو 

ن زيادة ابؼبتٌ يتبعها زيادة البنية و حتى الدلالة ، كقوبؽم إ أي أن الارتباط الوثيق بتُ ابؼبتٌ و ابؼعتٌ يؤدي إلى تغيتَ في     
 في ابؼعتٌ.

يرون أنها مشتقة من الأصل و ،  " Structure "إلى بنية " Structuralisme"ينسب الغربيون البنيوية       
 .(2) أو الطريقة التي يقام مبنا معينا، الذي يعتٍ البناء "Stuere" اللبتيتٍ

دراسة اللغة تتم  Ferdinand de Sassure " (7161-7071 ، )"ند دي سوستَ فقد كان قبل فردينا     
   اجة إلى إعادة النظر في ابؼفاىيم النحوية حسب مقاربات فيلولوجية ، و بصالية ، تاربىية و اجتماعية ، لذا ظهرت ابغ

وية إلى بنيرسون الفضل في نشأة الدراسات الو الوصفية التقليدية ، لتستبدل بدفاىيم أكثر دقة و موضوعية ، و يرجع الدا
، الذي أحدث ثورة منهجية في علم اللسان بحيث  7072ظهور كتاب سوستَ "دروس في اللسانيات العامة" سنة 

ها و برليلها برليلب علميا ، و يعتبر ابغد الفاصل بتُ مية بزص اللغة بوصفابؼعطيات العلالكثتَ من ابؼفاىيم و  ستحدثا
 الدراسات التقليدية و منهج جديد شعاره " دراسة اللغة في ذاتها و لذاتها".

         لقوانتُ التي بركم اللغة ا نتظاماحيث تبحث في  ، (1)وية تعتٍ أن لكل لغة بنية "بنيفالكما تدل التسمية "      
 قات القائمة بينها بالصورة )الشكل( ، و النموذج من أنواع ابؼعرفة ، حيث لا تهتم بالأجزاء الظاىرة إبما بالعلب ىتمامالاو 

 النظرية. إلى  وأستقرائي يبدأ أولا بابعمع ابؼادة و يصل بعد ذلك إلى القاعدة إوي منهج فابؼنهج البني

 

 

______ _________ 

 . 71، مادة : بناء ، ص  7001، بتَوت ،  7أنظر ، ابن منظور ، لسان العرب ، دار صادر ، ط – (7)

 . 720، ص  7001، القاىرة ،  7صلبح فضل ، النظرية البنائية في النقد الأدبي ، دار الشروق ، ط – (2)

 . 701، ص  2002، ابعزائر ،  1طأبضد مومن ، اللسانيات النشأة والتطور ، ديوان ابؼطبوعات ابعامعية ،  – (1)
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 المنهج البنيوي :  -3-3 

في ذاتها ، فقد ظهر و و يتعامل مع النصوص كبنية قائمة  يستبعد كل ما ىو خارج النص ، ابؼنهج البنيوي        
 ات ، و بقد سوستَ قد اىتم بدراسةنيينمثات و أوائل اليستعمل بشكل أساسي في أواخر القرن ابؼاضي أي السبعينا

البنية و النظام في اللغة مستعملب كلمة نسق و لم يستعمل كلمة بنية ، كما اىتم كذلك بدراسة اللسانيات الداخلية 
 التي تدرس نظام اللغة و قواعدىا ، و أبنل اللسانيات ابػارجية التي تهتم بدراسة تطور اللهجات و توزيعها ابعغرافي.

وي ، حيث شكل ظهوره ثورة على القواعد التقليدية لمنهج البنيسس الأولى لمن وضع الأأول سوستَ"  "بهذا يعتبرو       
نهج ابزذ ابؼ" ما توصلت إليو القواعد التقليديةإذ رفضتو رفضا تاما و ابزذت منهجا بـالفا و توصلت إلى نتائج بعيدة ع

،  (7)على السلوك اللغوي الظاىري " الأولى التي اعتمد عليها وانصب اىتماموبنة من السلوكيتُ و علم النفس اللم وي البني
 .جة الأولى عكس القواعد التقليديةفقد ركز ىذا ابؼنهج دراستو على اللغة الشفوية بالدر 

 ذا ابؼنهج في تعليم اللغات ما يأتي:ىقوم عليها و من أىم الأسس التي ي 

بقوبؽم : " إن  م في بؾال تعليم اللغات نظرياته  تطبيقتُكما حاول البنوي  ، لكل لغة بفيزاتها و خصائصها ابؼستقلة -7
        أن الاختلبف بتُ ىذه العاداتأىم ما يعيق ىذه العملية ىو العادات اللغوية ابؼكتسبة من لغة الطفل الأصلية و 

 عادات اللغة الأجنبية ىو أىم سبب في الصعوبات التي يوجهها ابؼتعلم و الأخطاء التي يرتكبها".و 

عن التوجيو اللساني ابؼعياري في وضع ابؼادة  بتعادالابؼمارس في ابغياة اليومية ، و لكلبم ابؼنطوق و اعلى ا عتمادالا -2
 التعليمية و بذهيزىا.

 و ابغديث مهارتتُ أساسيتتُ ، أما القراءة و الكتابة مهارتتُ ثانويتتُ. ستماعالااعتبار مهارتي  -3

 ئصو.وصف اللسان البشري ، و برديد قوانينو و خصا -1

 دراسة اللغة في ذاتها و من أجل ذاتها. -6

 

 _______________ 

 . 21نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص  –( 7)
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 على الدراسة الصورية للغة، ومن حيث ىي وحدات متناسقة و متًابطة في وحدة و انتظام. عتمادالا -2

  ( 7)ف وحداتها و إدراجها.غات، و ذلك بتصنيكتشاف الآلية التي تعمل بها اللم ا  -1

ع ىذه الأسس ىو العالم ( ، و واض20ر الثقافي في النصف الثاني من القرن العشرين )فهذا ابؼنهج سببو التطوم      
و      يستند إلى وضعية عقلبنية بهدف توضيح ابغقائق الاجتماعية  اعلمي اكما يعتبر منهج  السويسري " دي سوستَ "

إعادة تركيبها ، و يهدف إلى البحث عن بـتلف المجموعات الاجتماعية من عادات و تقاليد   الإنسانية بتحليلها ، و
فعل على ابؼناىج اللغوية ، التي كان بنها مقارنة اللغات   كونها منظومات تتماسك وفق بنيتها الداخلية ، و قد جاء كردم 

 و دراسة تاريخ ىذه اللغات. ابؽندية باللغات الأوروبية ، ثم بتُ اللغات على اختلبف أنواعها ،

 فقد ظهرت برت ىذا ابؼنهج عدة طرائق لتعليم اللغات و التي جاءت نتيجة بطسة عوامل رئيسية ىي:     

 الفعل على شيوع تعليم النحو و الصرف ، و التًبصة من و إلى اللغة الأجنبية. ردم  -7

                          م بها ابؼهتمون بعلم الأجناسظهور علم اللغة الوصفي ابغديث في أعقاب الدراسات التي قا -2
 لوجيا(.لأنثروبو ا) 

في شيء عن تعلم أي ظهور علم النفس السلوكي، و نظريات التعلم ابؼنبثقة منو، و القائلة أن تعليم اللغة لا بىتلف  -1
 ن التعلم خاضع للظروف التي يتم فيها ىذا التعلم.خر ، و إآسلوك 

 تابعة دراستهم في بلدان بـتلفة.نبية، و إتاحة فرص ليقوم الطلبب بدم اللغات الأجة إلى تعلم تزايد ابغاج -1

التطور ابؽائل في العلم و التكنولوجيا ، الذي يسمر الاتصال بتُ الشعوب ، و أتاح أساليب مستحدثة في التعليم لم  -6
  . (2)تكن من قبل ، مثلب : ابؼسجلبت الصوتية ، ابؼختبر اللغوي..... 

 و نتيجة ىذه العوامل ظهرت طرائق تدريس جديدة للغات الأجنبية و تتمثل في :      

 

 _______________ 

 . 11، ص 2001، عمان ،  7وليد العناتي ، اللسانيات التطبيقية وتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ، دار ابعوىرة للنشر والتوزيع ، ط –( 7)

 . 760،  761رما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص ص أنظر ، نايف خ – (2)
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 الطريقة المباشرة: -أ

د فعل على الطريقة التقليدية ، و قد استمدت تسميتها من حقيقة " أن ابؼعتٌ يرتبط مباشرة باللغة ظهرت كرم      
ا لغة ما ، عن طريق اللغة ذاته ، حيث تهدف إلى تعليم (7)ابعديدة دون ابؼرور بعمليات التًبصة إلى اللغة الأم للطالب " 

اللغة الأم أو لغة أخرى يتقنها ابؼتعلم ، لذلك عملت ىذه الطريقة على تعويض أسلوب  اعلى وسيط سواء عتمادالادون 
أسلوب التًبصة بوسائل أخرى ، بؿاولة تعليم مفاىيم اللغة ابعديدة ، بحيث عد( بالاتصال ابؼباشر باللغة ، و النحو )القوا

بلغة ابؼتعلم أو لغة أخرى يعرفها حيث عملت ىذه الطريقة على  ستعانةالا، دون ط بتُ الرمز اللغوي و دلالتو يتم الرب
تغيتَ أسلوب تعليم اللغة الأجنبية و بؿتواىا ، إذ لم يقتصر الأمر على قراءة النصوص فقط ، بل ابذو تعليم اللغات إلى 

من فهم النصوص و تربصتها إلى اللغة الأم ، بل انصب الاىتمام بالتًكيز  اللغة التي يتواصل بها الناس ، و لم يعد ابؽدف
قواعد و تعلمها بطريقة ابؼعرفة بهذه ال كتسابا سة القواعد اللغوية تتم عن طريق على إتقان  مهارات شفوية و كانت درا

 من  التدريب على ابعملة و العبارات . نطلبقاا ستنتاجيةا

، و يرجع ذلك إلى اعتمادىا اللغة الشفوية في تدريس (2) الأحيان "بالطريقة الطبيعية"  بعضو بظيت ىذه الطريقة في     
ختيار ابعمل و العبارات ابؼفيدة التي يستخدمها ابؼتحدثون الأصليون باللغة اجنبية ، و إبنال اللغة الأم مع اللغة الأ

 الأجنبية. 

 

  

 

 

 

 

 _______________ 

 . 21، ص  2000، القاىرة ،  1العربية بتُ النظرية والتطبيق ، دار ابؼصرية اللبنانية ، ط حسن شحاتة ، تعليم اللغة – (7)

 . 760، ص  السابقايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع ن – (2)



 في تعليم اللغات ومناهجها                                                                      الفصل الأول 
 

 

37 

 : فيما يلي"   Rangers  Richards , " " روجرز" و  "يتشاردزر لطريقة على ابؼبادئ التي بػصها " تقوم ىذه او  

 غة ابؽدف.لو بالالدرس بهب أن يتم كلم  أن التعليم في قاعة -7

 ابعمل و الكلمات اليومية. لا تعلم إلام  -2

و الطلبب   رستُي في تسلسل متدرج ، و تبتٌ على تبادل الأسئلة و الأجوبة بتُ ابؼدم تقدم مهارات الاتصال الشفه -1
 في قاعات ذات أعداد قليلة.

 م النحو عن طريق الاستنباط.يعلم  -1

 قدم العناصر ابعديدة شفهيا.ت -6

 تقدم الكلمات ابغسية عن طريق الأشياء و الصور ، و تقدم الكلمات التجريدية عن ربطها بالأفكار. -2

 .(7)التأكيد على صحة النطق و النحو -1

مارسة غة مع توفتَ فرص ابؼلم، بغية إكسابو اللم ة تقوم على خلق ظروف طبيعية للمتعبيكن القول أن ىذه الطريق     
 غة و إقامة صلة مباشرة بتُ اللغة ابؼستهدفة و ابغقائق التي يرغب التعبتَ عنها.الدائمة و ابؼكثفة بؽذه اللم 

من خاصة في مدارس اللغات ابػاصة ، و  كتسبت شهرة واسعة في نهاية القرن ابؼاضي، و أوائل ىذا القرن ،ا كما        
 ق ىذه الطريقة ىو : أشهر من طبم 

 Charles Berlitz  (2) "ليتزتشارلز بر "

 أخذت ىذه الطريقة تتوارى شيئا فشيئا في أوروبا و في بصيع البلدان.ابؼاضي القرن  لربع الأول منو في نهاية ا 

 الطريقة الإصلاحية : -ب

م اللغة التي ىي حصيلة جهود ابؼهتمتُ بتعليم اللغات الأجنبية ، كذلك ظهرت كرمد فعل للطريقة التقليدية بؿاولة تعلي     
يتواصل بها الفرد في بـتلف مواقف حياتو ، دون أن يكون ىناك تفضيل اللغة الشفوية على اللغة ابؼكتوبة ، كونها ىامة 

 أيضا.

 _______________ 

 . 10دوجلبس براون ، ابؼرجع السابق ، ص  – (7)

 . 17ابؼرجع نفسو ، ص  – (2)
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بية فقط ، بل دعت إلى القراءة و الكتابة حول مواضيع بؽا علبقة فهذه الطريقة لم تقتصر على قراءة النصوص الأد     
 م اللغات الأجنبية. بالواقع ، بالإضافة إلى ذلك ازدادت ابغاجة إلى طلب تعليم و تعلم 

ا ى أن بؽكل لغة عل  إلىتعليم النطق السليم و بابعوانب الصوتية الأخرى ، بالنظر  » ب ىذه الطريقة تىتمإكما      
  غات ، كما و ضعوا الأسس العلمية لتعليم اللغات تينية ، أو غتَىا من اللم عن خصائص اللغة اللبم خصائص لغوية بـتلفة 

قتصر فقط على اللغة وية و باللغة ابؼكتوبة معا و لم تباللغة الشف اىتمتىذه الطريقة  أنبحيث بقد  ، (7)«الأجنبية 
 الشفوية.

 طريقة القراءة:  -ج

، في الولايات ابؼتحدة الأمريكية ، ثم ات من القرن ابؼاضي يو الأربعين اتيالثلبثينلقد ظهرت ىذه الطريقة في      
و تعود  ى اللغات الأجنبية و حتى مصادرىاطلبع علبة في إتاحة فرص للمتعلمتُ في الإانتشرت في كل أبكاء العالم ، رغ

باللغات الأجنبية  أو لأغراض  ما كتب  اءةستمتاع بقر لأغراض عامة كالإ فائدة على ابؼتعلمتُ سواء كانتىذه الطريقة بال
 ابؼتعلم اللغة ابعديدة و يفهمهما دون الرجوع إلى اللغة الأم أو التًبصة إليها.تعليمية و بفضل ىذه الطريقة يقرأ أخرى 

 لقراءة نوعتُ ىي : و بقد أن ل

              بؿتوى ىذه الفقرات ائقعطي بعدىا أسئلة كثتَة حول دقلفقرات أو موضوعات قصتَة ت كزةر القراءة ابؼ -أ   
 و ابؼوضوعات.

  (2)بلغة سهلة تشجيعا لو على قراءتها، مكتوبة  لطلبةلالقراءة ابؼوسعة لقصص و كتب ذات موضوعات شيقة  -ب  

و في كلب النوعتُ من القراءة بقد التًكيز على القراءة الصامتة ، و القراءة ابعهرية للفقرات و ابؼوضوعات       
 .للقراءة ابؼخصصة

 

 _______________ 

 . 720أنظر ، نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص  – (7)

 .      727ابؼرجع نفسو ، ص  – (2)
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التي تساعد الطلبة على تدريبهم على اللغة الأجنبية ، في حتُ اقتصرت الكتابة بشكل رئيسي على بسكتُ الطلبة من و 
 اللغوية.التًاكيب  للمفردات و حتى تعلمهم

لقد كانت الطريقة ابؼباشرة ، و الإصلبحية ، و طريقة القراءة بؾرد إرىاصات لظهور الطريقة السمعية الشفوية      
 البصرية.

  الطريقة السمعية الشفوية البصرية: -د

ت ابغاجة لأسلوب فاشتدم في الولايات ابؼتحدة الأمريكية ، أثناء ابغرب العابؼية الثانية ،  أول ظهور بؽذه الطريقة كان     
التي أدت إلى اكتساب الكفاءة الشفهية في لغات حلفائهم و  عسكرية للغات الأجنبية و لأسبابم اسريع في تعلم 

ات يأعدائهم على السواء ، وبقد أن ابؼؤسسات التعليمية تطبق ىذه الطريقة ابعديدة بعد بقاحها ، و عرفت في ابػمسين
 غة أولا ، ثم إعطاء الرد الشفوي صرية ، وقد بظيت كذلك لأنها بذمع بتُ الاستماع إلى اللية البطريقة السمعية الشفو بال

 عادة على وجود عنصر مرئي مثلب : الرسم ، الصورة. للبعتمادالبصري على ىذه التسمية نظرا  دخل العنصرأو قد 

م، كما ذن و أعضاء الكلبتدريب الأت عن الدارس مقتصرا على إلى إخفاء صورة الكلما »و تسعى ىذه الطريقة      
 .(7) «بذاه يدل على ذلك اسم الإ

دت تم شاتكاك بتُ الشعوب ابؼختلفة ، لذا حالإتصال بتُ دول العالم ، و زداد الإقيام ابغرب العابؼية الثانية ا نذفم     
 ابغاجة إلى تعلم اللغات الأجنبية ، و فهم اللغات الأخرى و التحدث بها بكل طلبقة.

 إلى غتَ نود ابغمرابؽالإنسان ، بدراسة لغات تُ ، و علماء ويلغة البنجع إلى أعمال علماء الو أصل ىذه الطريقة ير      
 عروفة ، و النظر في اللغات ابغية ابؼختلفة.ابؼغتَ ذلك من اللغات 

لغة أخرى قد يتم  تعلم نألشفوي أولا ، فقد ساد الاعتقاد بشكلها افي و بدا أن الإنسان يكتسب لغتو الأصلية »     
 . (2)لك اللغة على ابعانب ابؼكتوب" ا لو قدم ابعانب الشفوي من تبسهولة أكثر فيم

 الطريقة السمعية الشفوية أو السمعية البصرية. سمباا تطورت ىذه الطريقة التي عرفت فهكذ   

 _______________ 

 . 66بضادة إبراىيم ، ابؼرجع السابق ، ص  – (7)

 .     722ي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص نايف خرما و عل (2)
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 و بيكن تلخيص أىم خصائص ىذه الطريقة في :      

 شكل حوار.  تقدم ابؼادة ابعديدة في -7

 عتماد الأكبر على المحاكاة، و تذكر العبارات، و زيادة التعلم.يكون الإ -2

 واحد.وقت بنية واحدة في  إلام ، و لا تقدم  عن طريق التقابل تقدم البتٌ -1

 أمثلة مكررة. تعمالسباتعلم الأبماط البنائية  -1

 و يعلم القياس الاستقرائي لا بالشرح الاستنباطي.لا مكان لشرح بكوي، فالنح -6

 بردد ابؼفردات برديدا صارما، و تقدم في سياق. -2

 .التأكيد على الإكثار من استعمال شرائط التسجيل، و معامل اللغة، و ابؼعينات البصرية -1

 .بعانب الشفهيىتمام كبتَ إلى اإتوجيو  -1

 .عند الضرورة القصوى لا يسمح للمدرس أن يستعمل اللغة الأم في الشرح إلا م  -0

 ستجابات الناجحة فورا.تعزز الإ -70

 تشجيع الطلبب على إنتاج لغة خالية من الأخطاء. -77

 . (7) غة لا بالمحتوىىتمام باللم ابؼيل إلى الإ -72

و بسكن   ن كلما أكثر ابؼتعلم في التكرار زادت العادة، لأ ما يعرف بتكرار تراكيب الأبماط  ذه الطريقةفقد اتبعت ى     
في عملية و الصور ابؼختلفة  ستعمال الأصوات و ابؼواقفمن استخدام أبماط بـتلفة ، كما تعتمد ىذه الطريقة على ا

 وي" .نهج البن( ، إحدى الطرائق التي تندرج برت اسم "ابؼالبصرية  السمعية  الشفوية ) التعلم ، فهذه الطريقة 

 

 

 _______________ 

    . 722دوجلبس براون ، ابؼرجع السابق ، ص  –( 7)
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فيمكن حصرا ابهابيات ىذا  من الابهابيات و السلبيات، بىلو وي منهج كبقية ابؼناىج الأخرى ، لاإن ابؼنهج البن    
 ابؼنهج فيما يلي :

 في وصف اللغة على ابؼعايتَ اللغوية دون سواىا. "سوستَ" عتمادا -7

 الفرعية. ب و بنية اللغة الأساسية و البتٌالتوصل إلى وصف دقيق و شامل لتًكي -2

ذا ابؼنهج كونو يتوصل لدراسة ، و ىذا من أىم ابهابيات ىدة في بصيع حالات امعايتَ واضحة و منهجية بؿدم  عتمادا -1
 أساس ثابت.إلى نتائج مبنية على 

 التًكيز على اللغة ابغية ، لغة ابغديث الفعلية في الوقت ابغاضر. -1

للغة ا على ، كذلك يعتمد دراسة اللغة في ىذا ابؼنهج دراسة و وصف حقيقي كما ىي مستخدمة في الكتب عتبارا -6
 ذاتها لا على قواعد أخرى.

ىا مبنية على تلك ابؼعايتَ، بفا أصبح من ابؼمكن تقديم ، و مكونات اللغة و أجزاء تقديم تعريف لأقسام الكلبم - 2
 تصنيف للجملة انطلبقا من تلك ابؼعايتَ اللغوية ، قاموا بتقسيم ابعمل إلى أبماط مثل :

                                                                   -( Noun-verb’bé-Adj.)                                     

           -The boy Is clever . 

خلبلو عدة بصل ( و الصفة، بيكن أن تألف من Be( ، و حرف الكينونة )Subjectدأ )تفهذا النمط ابؼؤلف من مب 
ىذه ىي الأبماط التي ركز و  ،سم و فعل الكينونة و الصفة و قد يصل عددىا إلى تسعة أبماط ع الإو ذلك بتغيتَ مواض

 .(7) هجعليها ىذا ابؼن

فهذه ىي ابؼميزات الرئيسية التي بسيز بها ابؼنهج البنيوي و اختلف عن ابؼنهج التقليدي ، إذ حاول أن يتلبفى النواقص      
 في القواعد السابقة.

 

 _______________ 

 . 20،  21نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص ص  –( 7)
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 فيما يلي : أما عن سلبيات ىذا ابؼنهج فتتلخص      

 .ة الأولى ، عكس ابؼنهج التقليدي لغة ابغديث الشفوي بالدرجالتًكيز على  -7

على مستوى  لغة الطفل بافتًاض أن وضع الأطر، سواء كتسابلا على النظرية السلوكية في علم النفس  عتمادىما -2
 الكلمة أو ابعملة يكفي لإعطاء صورة كاملة للغة.

لى ابؼتكلم عن طريق تقسيمها ، ذلك أن أساس تبسيط اللغة ع ليم اللغات الأجنبيةوجو خاص بتعب ىتمامهما -1
 طر و أبماط.إلى أ

ق على اكتساب اللغة ، و من خلبل ىذا بالعادات بوجو عام لا ينط لاكتساباعتقادىم أن التفستَ السلوكي  -1
ليل اللغة و فرضياتهم ابؼتعلقة يتضح مدى ابػطأ الذي وقع فيو أصحاب ىذا ابؼنهج في توجيههم النظري للتح

 باكتساب اللغة.

لغة بزتلف عن الأخرى ، و ىذه النظرة لا ىر اللغة فقط ، و يقولون أن كل تركيز أصحاب ابؼنهج البنيوي على ظا -6
 . (7) عد ابؼرء بتًبصة من لغة إلى أخرىتسا

بتُ ىذه العادات  ختلبفالاغة الطفل الأصلية و العادات اللغوية ابؼكتسبة من ل و من أىم ما يعيق ىذه العملية ىي     
 و عادات اللغة الأجنبية ىو أىم سبب في الصعوبات التي يواجهها ابؼتعلم و الأخطاء التي يرتكبها.

 .   (2) انت تسلم بأن النص متعدد ابؼعانيإبنال ىذا ابؼنهج ابؼعتٌ و تعادي النظرية التأويلية ، و إن ك  -2   

 اللغة و التوصل إلى نتائج مثتَة ن ابعهد العظيم الذي بذلو أصحاب ىذا ابؼنهج في سبيل دراسة بتٌ وعلى الرغم م    

       كل ما قام بو ابؼنهج مع أن ابعهودسرعان ما تبينت أن تلك النتائج الرئيسية ، بدأ بعض العلماء بييلون إلى رفض   
كانت واضحة في نتائج أعمابؽم ، لذلك بذنبوا دراسة ابؼعتٌ   كانت عبارة عن ردمة فعل عن ابؼنهج السابق التيالدراسات   و

 جوىر اللغة.ا ىؤلاء سطحي ، لأنهم لم يتناولو و اىتموا بالشكل فحسب ، و كان عمل 

 _______________ 

 . 10،  21نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص ص  – (7)

 . 11، ص  7010، عمان ،  7سلسلة ابؼائة كتاب ، طأنظر ، بول ىنادي ، ماىو النقد ، )تر( سلبفة حجاوي ،  – (2)
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م اللغات ، و اىتم ىذا تعليم و تعلم مهدت الطريق لظهور طرائق جديدة ل ، ا ظهرت تطورات جديدة و ىامةلذم      
 سة التوافق الذي بوققو الفرد في البيئات ابؼختلفة.ار لسلوك بدلا من بنية العقل ، و بدبذاه بدراسة االإ

 نهج الوييفي :الم – 4 – 3

رات ابؼناىج السابقة وابؼهتمة د ثغبابؼنهج الوظيفي ، وحاول سم  بؼنهج البنيوي وبظيم ا أنقاظعلى نشأ ىذا ابؼنهج      
" Mathesius"حلقة براغ الذي أسسها ماثيسيوس  لىإوتعود بدايتو جالات تعليم اللغات روحا في الزمن ، بد

  .م7022

م في ظهور حلقة براغ اللغوية ابؼشهورة وقد طرح الباحثون بـتلف آرائه لىإتوصلوا اغ ( ففي ) بر  جتماعابحيث عقد      
 طلق ىذا الإسم ىو رومان جاكبسون "وأول من أم ،  7021في لاىاي سنة  نعقداابؼؤبسر الدولي الأول الذي 

R.Jakabson ")*( درسة عالم اللسانيات أندري مارتيتٍ، ويتزعم ىذه ابؼ **() "André Martinet  "، و استغل
 نظرية لغوية . و كون لنفسومنطلقاتو النظرية 

الإنسان إلى  من برديد للغة باعتبارىا نظاما وظيفيا يرمي إلى بسكتُ بالانطلبق على أنها لم بردد منهجها إلام »      
 . (7) «التعبتَ والتواصل 

تقان اللغة في التواصل ، جاعلب من إديده ابؽدف الأساسي وابؼتمثل في ي ينطلق في دراساتو من برفابؼنهج الوظيف     
 .واىتم بالوظيفة التواصلية للغة ابغاجات التعليمية منطلقا لو ، كما ينظر إلى اللغة على أنها برمل عدة وظائف 

بناؤىا ومفاىيمها في فرنسا عن طريق " أندري لم تتبلور كل مظاىره مع حلقة براغ فحسب ، بل تواصل  الابذاهفهذا 
بتعريفو للغة على أنها " أداة تواصل " إلا أن أعمالو لم تتناول إطار  شتهراصاحب النظرية الوظيفية ، والذي  مارتيتٍ "

  ابعملة والبنية فقط ، بل بذاوز ذلك إلى العوامل الداخلية للغة . 

 

________________ 

م ، ثم  7076عام  سكوو بد على أعمال سوسور وأسس النادي اللغوي  واطلعم  7102روسي الأصل وأمريكي ابعنسية ، ولد عام  ىو عالم لغوي ، –)*( 
 ، وأصبح منظرا للسانيات . 7010 الدكتوراه، وأعد رسالة  7022، فأسس ما يعرف الآن بحلقة براغ 7020انتقل إلى تشكو سلوفاكيا 

 م.7000م,وتوفي 7001عام )**(_ىو عالم ألستٍ فرنسي ولد 

 .  10، ص  7000، تونس ،  2بؿمد صلبح الدين الشريف ، أىم ابؼدارس اللسانية ، منشورات للمعهد القومي لعلوم التًبية ، ط  – (7)
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 واضحا يقوم على دور اللغة في المجتمع وعلى نظريات التعلم . جتماعياافهذا ابؼنهج ابزذ بعدا     

 طياتو عدة أسباب ودواعي لنشأتو ، ومن بتُ ىذه الأسباب بقد :بذاه لساني بومل في إكأي و 

وىو ما أثار الوظيفيتُ حيث اعتبروا أن اللغة " ظاىرة « بأن اللغة نظام من الرموز » شيوع فكرة البنويتُ  –أ       
إلى  التفاعل وذلك ما يدعواو  لتقاءالابها ، وىي أيضا وسيلة ىذا  إنسانية تلتقي فيها ابغياة الذىنية والثقافية للمتكلمتُ

 . " على ثلبثة أبعاد : اللغة ، الثقافة ، الشخصيةضرورة إرساء قواعد جديدة تنبتٍ

 ىو إغفال البنويتُ إلى حد ما على الوظيفة التواصلية . بذاهالافالسبب الرئيسي لظهور ىذا      

  (7) دراسة اللغة داخل إطارىا الفعلي بنلتللسانيات البنوية نظرة ضيقة حصرت اللغة في تراكيب وبصل ، و أ –ب  

 بفا أدى إلى ظهور مصطلحات ومفاىيم جديدة برل بؿل ابؼصطلحات السابقة مثال ذلك :

 (  Systaxeالتًكيب  )          

 ( Structureالبنية    )  

 لتحل بؿلها ىذه ابؼصطلحات ابعديدة :  

 ( Discoursابػطاب  )        

 .(2)( Actes de langageم  ) أفعال الكلب      

 والأبحاث ابؼنهجية داخل ىذا ابؼنهج ولكن أصولو تتجلى في القدرة على التواصل .     الابذاىاتفلقد تعددت 

 

 

 

 _______________ 

    . 11، ص  2001لأردن ، ، ا 7الكفايات التواصلية والاتصالية ، دراسات في اللغة والاعلبم ، دار الفكر للنشر والتوزيع ، ط  ،ادي نهر ىنقلب عن -(7)

 .11ابؼرجع نفسو، ص  -(2)
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 الوظيفي نذكر ما يلي : بذاهالاومن ابؼبادئ التي تندرج في 

ويستلزم في  ي يركز أكثر على ابعانب ابؼنطوق ،وي الذيبابعانب ابؼكتوب من اللغة عكس الابذاه البن ىتماموا -7   
 وي والكتابي لنجاحها .تعليمية اللغات ابؼوازاة بتُ كل من ابعانب الشف

ربط ابؼعتٌ بدظهرين أساستُ » ن طريق ربط الدال بالسياق الكلبمي وذلك عالوظيفيتُ بابؼعتٌ ، من خلبل  ىتماما -2  
ظهر للؤداء أي ابؼظهر الذي  ىو ما فالاستعمال( ،  Emploie( ، و التوظيف )  Usage)  ستعمالالابنا : 

 . (7)«معرفتو بالقواعد اللغوية  أي حد يظهر مستعمل اللغةيوضح إلى 

 التًاكيب فقط ، وإبما بهب تعليمو كيفية توظيف تلك التًاكيب . ستعمالاأي لا يكفي تعليم الطفل كيفية 

بغدود ابعملة التي بسثل الدراسة البنائية وموضوع دراستها الأول ، أو بذاوز حدود اللسانيات » بذاوز الوظيفيتُ  -1 
ل تصنيف العناصر اللغوية وبرديدىا في صور وأقسام رئيسية وفرعية تبدأ من الأصوات وتنتهي في التصنيفية التي براو 

 . (2)« التًاكيب 

  .(1)حال واحدة لابد أن يثبت ابؼعتٌ تَ اللفظ لابد من تغيتَ ابؼعتٌ ، وإذا ثبت علىييقتضي ىذا ابؼنهج أن تغ - 1

 .(1)وكل وحدة تساىم في تبليغ ابؼعتٌ ،دنيا صوبسية و لفظميةإلى وحدات  الوظيفة الأساسية في تقطيع اللغة -6

 . (6)«التواصلية الكفايات اللغوية بؾموعة من ابؼبادئ التي تربط بتُ ابػصائص الصورية للسان الطبيعي ، ووظيفتو» -2

 حيث أقرم الوظيفيون بضرورة ابؼزاوجة بتُ الكفاية اللغوية والتواصلية .

 

 _______________ 

وزو ،)بحث غتَ عليك كايسة ، تعليم اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في اللغة والأدب العربي ، جامعة تيزي  –(7) 
 . 20، ص  2002منشور( ، 

 . 11ىادي نهر ، ابؼرجع السابق ، ص  –(2) 

 . 71، ص  2002ديث ومناىجها في البحث ، دار الوعي للنشر والتوزيع ، ابعزائر ، التواتي بن تواتي ، ابؼدارس اللسانية في العصر ابغ -(1) 

 . 12،  17بؿمد صلبح الدين الشريف ، ابؼرجع السابق ، ص ص  –(1) 

 .10,ص7001، دار البيضاء ،  7علي أيت أوشان ، اللسانيات والبيداغوجيا بموذج النحو الوظيفي ، دار الثقافة ، ط  –(6)
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في إطار وظيفتها الأساسية  ستعمابؽااظروف اللغات الطبيعية بنيات بردد خصائصها في » ن أىم ابؼبادئ أن وم - 1   
 ، أي تدخل من خلبلو نظريات بؽا بعد تداولي في وصف اللغة .  (7)« وظيفة التواصل 

م النظريات ، ىي من أى 7011سنة  "Simon dik"وبقد أن نظرية النحو الوظيفي " لسيمون ديك "  - 1    
 . (2) اللسانية الوظيفية التي كان بؽا أثر كبتَ في ميدان الدراسات اللغوية ابغديثة

وأصبح بؿل استقطاب العديد من  ابؼعاصرة،فهكذا نال ابؼنهج الوظيفي الشهرة الواسعة بتُ الدراسات اللغوية      
وواقعيتها اللغوية في كثتَ من مبادئها  العلمية،تها ارستُ وىذا بعد أن أثبتت الدراسة الوظيفية موضوعيالباحثتُ والدم 

 ابؼنهجية.

فابؼنهج الوظيفي لم يهمل أساسيات يرفضها الواقع اللغوي ، كما ينظر إلى اللغات الطبيعية على أنها إضافة إلى كونها      
 واصل.بي ( ، تعد أداة لوظيفة أساسية ىي التببنية أو نسق شكلي ) صوتي ، صرفي ، معجمي ، تركي

ىي مقاربة لتحليل البنية اللغوية تعطي الأبنية للوظيفة " : »  Kounoاللسانيات الوظيفية حسب " كونو "     
 .(1) «بالإضافة إلى علبقتها البنيوية التواصلية لعناصر ىذه البنية 

 تصال .الإجتماعية تربط البنية اللغوية بوظيفة إا ظاىرة بذاه الوظيفي ينظر إلى اللغة على أنهالإ 

قضية ابؼعتٌ لم تنل الكثتَ من الاىتمام في ابؼنهج البنيوي مثلما نالتو في ابؼدارس الوظيفية ) مدرسة براغ، النحو    
 الوظيفي ، ابؼدرسة النسقية (.

لذا يتفق رواد الابذاه الوظيفي على أن ، سية لذا بيكن أن تؤدي اللغة عدة وظائف أخرى بـتلفة عن وظيفتها الأسا
لتواصل وظيفة اللغة الأساسية ، وابؼطلع على مبادئ الوظيفتُ بهد أن أعمابؽم بسيزت بكونها لا تنفي الوظائف الأخرى ا

 للغة .

 

 _______________ 

 . 1م ، ص 7016، دار البيضاء ،  7أبضد ابؼتوكل ، الوظائف التداولية في اللغة العربية ، دار الثقافة ، ط –(7) 

 . 22م ، ص 7012، دار البيضاء ،  7، دراسات في النحو للغة العربية ، دار الثقافة ، طأبضد ابؼتوكل  –(2)

 .  701م ، ص 7010، الرباط ،  7أبضد ابؼتوكل ، اللسانيات الوظيفية ) مدخل نظري ( ، منشورات عكاظ ، ط  –(1)
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 : بقولو د ذلك مارتيتٍكما يؤكم   ساسية للغة ىي التبليغ والتواصل ،أن الوظيفة الأ عتبارىماوإلى جانب 

 كما يقر بوجود وظائف أخرى للغة .  (7)«. الوظيفة الأساسية بؽذه الأداة ىي التبليغ » ...   

 وقد حدد جاكبسون وظائف اللغة فيما يلي :      

 بسون :( التواصل عند جاك02بـطط رقم )                                  

 

      

 وظيفة مرجعية                                                  

   

 

  وظيفة شعرية                                       

 

 فهاميةإوظيفة  وظيفة تعبتَية       

 نتباىيةإوظيفة                                                        

 

 

 وظيفة ما وراء لغوية                                                    

 

 

 . 71، ص  7001، ابعزائر ،  7سعدي زبتَ ، دار الأفاق ، ط  ) تر(أندري مارتتٍ ، مبادئ في اللسانيات العامة ، –( 7)

 

 المرجع

 

 الرسالة

 القناة

 الشفرة

مرسلال المرسل إليه  
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: يقوم ابؼتكلم فيها بوصف المحيط ابػارجي وىي أكثر وظائف اللغة أبنية في عملية  حالية (الوييفة المرجعية ) الإ –1
 .لمرجع أو ابؼوضوع ديد من الرسائل تتجو في العملية للعالرئيسي ل املتعينية ، وتعتبر الع لتواصل ذاتها ، وتسمى أيضاا

التي بردد العلبقة بتُ ابؼرسل والرسالة و موقفو منها ، لأن الرسالة تعبر عن مرسلها وتعكس   : يفة التعبيريةالوي – 2
أي فيها    »ر تتعلق بشيء ما ) ابؼرجع ( الذي يعبر ابؼرسل عن مشاعره وابذاىو حالتو ، إضافة إلى ما برملو من أفكا
 يتًجم ابؼتكلم كل انفعالاتو وحاجاتو .

 .م ، كما تسمى بالوظيفة التأثتَيةرض التأثتَ على الآخرين وإقناعه: تعتٍ استعمال اللغة لغ الوييفة الإفهامية – 3

يكية في حياتها وبدونها تصبح اللغة ئف الأساسية للغة ، بؼا تدخلو من دينامي إحدى الوظاوى  : الوييفة الشعرية – 4
 أي استعمال مستوى معتُ من اللغة ، كما لا بسثل الوظيفة الوحيدة في الشعر .ميتة سكونية ، 

دراسة فتعمل : وتظهر ىذه الوظيفة في الرسائل التي تكون فيها اللغة مادة لل وييفة ما وراء لغوية ) الميتالغوية ( – 5
أي برلل اللغة دون   على وصف اللغة ، و ذكر عناصرىا وتعريف مفرداتها ، كما أنها وظيفة كلبم اللغة عن اللغة نفسها

 بواول ابؼتكلم أو السامع أن يفسر بعض العبارات . الشعور بذلك إذ

لسامعتُ ، وتؤدي إلى التبادلات التي : تعمل على ضمان برقيق عملية التواصل بتُ ابؼتكلم وا الوييفة الانتباىية – 6 
 .  1))تأكد على مواصلة ابغوار

نتقادات العلماء نظرا لعيوبو ، كونو يعتمد على شيء غتَ بؿسوس ليعود إليو بعد ذلك إفهذا ابؼنهج لم يسلم من      
كما أن وظائف   ،د ىذا الانتقاد بهدوا أي حجة لرم وىو ابؼعتٌ ، فابؼنطلق ينبغي أن يكون من ابؼعلوم إلى المجهول ، بؽذا لم 

اللغة ليست ىذه ببساطة التي أرادىا الوظيفيون ، فليس ىناك تقطيع مزدوج زيادة على ابعمل ، بل ىناك وحدات أخرى 
 لم يتفطن إليها الغربيون إلا البعض منهم كا تشومسكي .

ن ابؼتعلم من استخدام تلك اللغات ، وىذا ىو إن ابؽدف من التعلم والتعليم ىو اكتساب القدرة التواصلية التي بسك      
 وىذا ما أدى إلى ظهور منهج آخر لتدريس اللغات الأجنبية. ،الذي ينبغي أن يظل رائد أي تعلم ابؽدف 

 _______________ 

، ص  2002ابعزائر ، دط ، ت ابعامعية ،، ديوان ابؼطبوعاابؼدارس اللسانية ابؼعاصرة بوقرة نعمان ، بؿاضرات في  – (7)

 .770،777ص
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 المنهج التواصلي : )التبليغي(: -1-5

السبعينات للقرن ابؼاضي ،  أوائل" ابؼنهج الوظيفي " فقد نشأ في  بأولو ما كان يسمى في  أوابؼنهج التواصلي ،  إن     
  الاجتماعي و البراغماتية . باللسانيات و علم اللغة و الكفاءة التواصلية ، و لو علبقة وثيقة

   wilkins ." بريطاني في تدريس اللغة " ويلكنزالبتَ ابػ يلمنهج التواصللسس ابغقيقي بالإشارة إلى أن ابؼؤ  رديوابع 
بؿاضرة بعنوان " ابؼنهج النحوي ، و ابؼنهج النظري ، و ابؼنهج ابػيالي " ، في ابؼؤبسر الدولي لتدريس اللغة  ىألقالذي 

أدى  بفايالي ( و ) تدريس اللغة بالتواصل ( على التوالي في أربع سنوات ، ، و نشر كتابي ) ابؼنهج ابػ 7012الأجنبية 
، فقد قام ىذا ابؼنهج على نقيض ابؼنهج التقليدي الذي لم يكن قائما إلا على اللغة بطريقة  (7)إلى نشأة ابؼنهج التواصلي 

البصرية التي قامت على الشفهية  تينية ، كذلك على خلبف الطريقة السمعيةلآمن وصف اللغة التقليدية ابؼستمدة 
 دى بذلك علماء اللغة الوصفيون في تعلم و تعليم اللغات.ادراسة اللغة كما ن

بعتُ  تأخذو على نظريات التعلم التي  ، المجتمعواضحا يقوم على دور اللغة في  جتماعياافقد ابزذ ابؼنهج بعدا      
نسان لو قدراتو الذاتية التي بهب إثارتها بكل ما فيها من ة فقط ، بل كإؤثرات ابػارجيالاعتبار ابؼتعلم كفرد لا بىضع للم

 .(2)طاقات 

و كان دور ابؼعلم  ،بىتلف ىذا ابؼنهج عن ابؼناىج السابقة اختلبفا جذريا ، كونو لا يفتًض طريقة واحدة للتعليم      
ء عملية التعليم ، أما ابؼتعلم فهو مستقبل يتمثل في كونو يوجو الأسئلة و ىو صاحب ابؼبادرة و ابؼلقن لكل شيء أثنا

لا  الأسئلة و بهيب عنها و مستمع أثناء شرح الدرس ، أما ابؼنهج التواصلي يعتمد في العملية التعليمية على الطالب
ن بؼتعلم فرصة القيام بدختلف الأدوار التي لم تتوفر في الطرائق السابقة ، فهو منهج مر للمتعلم ، بعبارة أخرى تعطي ا

 بقد فيو متسعا من الوقت في التعليم مثل :بحيث 

التعليم ابعماعي ، والعمل الثنائي ، وحتى الفردي ، مع احتًام الفروق الفردية للمتعلمتُ وإعطائهم  فرص بؼتعلما إعطاء
 فرصة التعبتَ عن رأيهم .

 

 _______________ 

 .111،  117، ص ص  2077ماليزيا ، أعمال تدريس اللغة العربية ، جامعة تعليم التواصلي وتطبيقو في الىان تشوغ ، منهج  –( 7)

 . 717أنظر نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص  –( 2) 
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ستجابة وغتَ ذلك غات خاصة ، لا يعتمد على بؾرد التكرار والإم اللم كما يوضح لنا ىذا ابؼنهج أن التعلم عامة وتعلم       

ئمة على البيئة ، بل ىو شكل من أشكال السلوك ابؼعقد الذي لا بيكن التعبتَ عنو بالرجوع إلى من أبماط التعلم القا

 عوامل خارج الإنسان فحسب .

 .وليس تنمية ابؼلكة اللغوية فحسب يسعى ابؼنهج التواصلي في تعليم اللغة وتعلمها لإتقان الكفاية التواصلية     

 الكفاية التواصلية :   – 1

ووضعيات تواصلية بؿددة وبذلك  جتماعيةالاابؼعرفة بشروط النسق ابؼستعمل في السياقات  « التواصلية ىي :القدرة     

لذا لا   (7)  »  بؿددة  وثقافية  جتماعيةافي ظروف  اللغة ستعمالاافقد بذاوزت القدرة التواصلية والقواعد اللغوية إلى 

لألستٍ فقط ، بل بهب معرفة قواعد اللغة حسب ابؼقام و النوايا ) يتوقف التواصل اللغوي عند معرفة اللغة و نظامها ا

السياق ( ، فتعلم اللغة لا يكفي في معرفة كيفية بناء وفهم بصل صحيحة ، بل كيفية استعمال ابعمل لأداء أغراض 

 تواصلية معنية.

 و تشمل الكفاية التواصلية ثلبثة مكونات أساسية :

 ية ، خاصة بنظام لغة ما.  جمية ، نص اكتساب ابؼتعلم بماذج صوتية ، تركيبية ، معيتمثل في : المكون اللساني -أ   

يتجلى في اكتساب ابؼتعلم القدرة على توظيف مستويات بـتلفة من ابػطاب ، وفق وضعيات  المكون المقالي : –ب   
 التواصل .

 

 

 _______________ 

 . 16، ص  7002، الرباط ،  1لتًبية ، " بؾلة ديداكتيك " ، مطبعة النجاح ابغديثة ، عالفارابي عبد اللطيف ، خطاب اللسانيات في ا –( 7)
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جتماعي حسب لتفاعل الإيتمثل في إدراك ابؼتعلم للعلبقات بتُ الأفراد والتي يتم بفعلها االمكون المرجعي :  –ج     
 .( 7)ثقافاتهم 

ف إلى التواصل ، ولقد فتح مفهوم صلية لتحقيق ابػطاب الذي يهدالتواللكفاية وعليو ينبغي ملبزمة الكفاية اللغوية      
 ة أفكار أفادت تعليمية اللغات .لكفاية التواصلية المجال لظهور عدم ا

 ومن معايتَ ىذا ابؼنهج بقد :

 التًكيز على ابؼعرفة والنواحي الوجدانية ابؽامة للمتعلم . -7

  .عزيز قدرات ابؼتعلم التواصلية أي عرضها بطريقة دائرية ليس خطيةعرض ابؼادة التعليمية بحيث تعمل على تنمية وت -2

 تقسيم وحدات التعلم إلى نشاطات لا إلى وحدات لغوية .  -1

 ستمرارية التعلم عن طريق النشاطات ابؼتعددة داخل الوحدة التعليمية الواحدة .إ -1

 (2)وبتُ ابؼتعلم وابؼعلم ، وبتُ ابؼتعلم وابؼادة التعليميةقيام عملية التعلم على أساس تفاوضي بتُ متعلم ومتعلم آخر ،  -6
. 

لا تقتصر قاعة الدرس على القدرة النحوية أو اللغوية وإبما  « ، Savignon" (1983 )"ترى الباحثة سافينيون  -2
تُ في قاعة النهائي للدارساللغة ىو ابؽدف  ستعمالاا فينبغي أن يكون ، (1) »  تصاليةالإتركز على مكونات القدرة 

 فإذا بسكن ابؼعلم من مصاحبة القدرة اللغوية للقدرة التواصلية ينجح في دمج التلبميذ في التواصل معو .  الدرس ،

ة ، ت تستخدم قرونا عدم فمن الواضح في طرق تعليم اللغات أن ابؼناىج التي كانت ترتب مفرداتها على أسس بكوية قد ظلم 
 ع التًاكيب النحوية في إطار وظيفي .لتض تصالالا ة لتعليم اللغة بهدفثم جاءت طريق

 _______________ 

 . 16الفارابي عبد اللطيف ، ابؼرجع السابق ، ص  – (7)

 . 712نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص  – (2)

 . 227دوجلبس بروان ، ابؼرجع السابق ، ص  – (1)
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عض نقاط ضعف رغم بؿاسنها الكثتَة ، فقد تعرضت كغتَىا وبعد تبتٍ الطريقة ابعديدة ) التواصلية ( ، ظهرت فيها ب   
 من الطرائق السابقة للنقد الشديد ومن أىم ما وجو للمنهج من نقد ما يلي :

، ولا اللغة وليس على التًاكيب اللغويةوالتًكيز يكون على استخدام الطريقة تظل واحدة من بتُ الطرائق الأخرى ، -7  
 ابؼمكن من ابؼتعلم أن يصل إلى مستوى أرقى من التًاكيب وابؼفردات في اللغة الأجنبية . أنو منهج أفضل ، إذ من يعتٍ

ولا بيكن في تعليم  اللغة،إبما تقوم على حضارة تلك  جتماعية،الاتركيزه الشديد على الوظائف اللغوية وابؼواقف -2  
 ية للطلبة العرب في بلبد العرب .بقليز مثل : تعليم اللغة الإ ،أوطانها   اللغات الأجنبية خاصة خارج

كما ولو كان من الناطقتُ   كاملب،يهدف ابؼنهج التواصلي إلى بسكتُ الطالب من إتقان اللغة الأجنبية إتقانا   -1  
 الأصليتُ ، وىذا ابؽدف ىو مستحيل في معظم الأحوال غتَ مرغوب فيو في حد ذاتو .

نبية تقارب كفاءة الناطقتُ الأصليتُ بتلك اللغة الأجنبية ، ومثل ىذا رس كفاءة عالية في اللغة الأجيعطي ابؼدم  -1  
 ابؼدرس نادر الوجود .

 . (7)من خلبل ىذا ابؼنهج  متحاناتالابروز مشكلة إجراء  -6  

رة ولكن ىذه الاختبارات بقدىا غتَ متوف الاختبارات،ينبغي أن يعكس  والتعلم،إذ كان ىذا ابؼنهج متبع في عملية التعليم 
 إعدادىا.ومن الصعب 

 وتقوبيها ونقاط وتطورىا، وبفارستها، نشأتها،لقد استعرضنا في ىذا الفصل مناىج تعليم اللغات ابؼختلفة من حيث        
عليم أفضل وأكمل في عملية التم  ما ىووىذا دليل على أن الإنسانية لا تتوقف عند حد ما في البحث عن  وضعفها،القوة 

 والتعلمم.

 

 

 _______________ 

 . 712،  716نايف خرما وعلي حجاج ، ابؼرجع السابق ، ص ص  –( 7)
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 علاقة مناهج الدرس اللغوي بتعليم اللغات :  -1

 دورا بارزا ي  تعليم اللغات  هررت ي  الررن الداي  اان لذا لشا لاشك فيو أن البحث اللغوي و النظريات الدختلفة التي
ريرة ة رأينا اىتماما بتعليم النحو و التًجمة ، و تطور الأمر قليلا مع هرور الطالزاوية البحتفعندما اانت النظرة للغة من 
لم بالدعتٌ ، عرفت انترالا وايحا إلى الطريرة الاتصالية  فالاىتمام  ىتمامالاالنظرية إلى  رلتالسمعية الشفوية ، و لدا انت

شمل الدادة التعليمية و الدنراج أو طريرة بمفرومو الواسع الذي يإلى الدنرج ذلك  يرتصر فرط على الطريرة بل تعدى
 التعليم و الترويم.

 الواقع المعاصر للغة العربية :  -1-1

 إن اللغة العربية ى  الدفتاح الأول الذي يجب أن يدلكو التلميذ لدخول لستلف لرالات التعلم.

 أصبحت لغة العرب  الكريم و بذلك لغة قريش التي نزل بها الررآنتعتبر اللغة العربية واحدة من لغات العالم ، و ى       
 ة و تتمثل ىذه الأختَة ي  : فرع من فروع اللغات السامية الرديداللغة العربية 

الآرامية. -1  

الكلدانية. -2  

.يانيةالسور  -3  

العربية. -4  

الحبشية. -5  

.(1)العبرية -6  

      ت أن تستمر من بتُ اللغات الأخرى يلاحظ ىو أن اللغة العربية ى  اللغة السامية الوحيدة التي استطاع و ما     
و لرد استمرت ي  الحياة بطريرة جعلترا تشمل اللغات السامية الأخرى و ى  أاثر اللغات لزافظة على ثبات ىذا 

  الأصل اللغوي للكلمة.

______ _________ 

،  1999، عمان ،  1إبراىيم صبيح وآخرون ، ي  رحاب اللغة العربية ، دار ومكتبة الحامد للنشر والتوزيع ، ط -(1)
 .13 ، 11ص، ص
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، اون أن اللغة العربية ي  الوطن  قتصاديااو  عياجتماافكريا ، ثرافيا ،  ايطراباالي مضطربة فاللغة العربية ي  الواقع الح   
العربي لذا عدة مستويات متداخلة فيما بينرا و قد ياعت الحدود و اختلطت الأفكار و تسرب الدربول إلى الغتَ مربول  

ى يتفق عليو لتَشح لسانا عربيا موحدا ليمثل مفروم " العروبة " بمكانترا الأصلية تو لذا أصبح من الصعب تحديد مس
ذات الدوروث الدشتًك من تاريخ و حضارة و فكر و معرفة إلى غتَ ذلك لشا يشكل منظومة متناسرة  تستحق الإفصاح 

صوصيات ال منرا و الفوارق عن نفسرا ، و على الرغم من التداخل بتُ مستويات العربية إلا أنو تدكن أن نلتمس خ
عن حريرة التعدد ىذه و تحديد موقفنا منو و لزاولة ويع صيغة مربولة ترشح  الااتشافالدميزة فيما بينرا حتى نستطيع 

لك  تكون لغة عامة تجمع العرب على لسان واحد و تأاد على أهميترم العربية ، ذلك أن اللغة مرآة عااسة لكل 
 (1)فسو ، و قد قيل : إذا فتحت فاك عرفناك " ن الإنساني  المجتمع و بعبارة أدق " اللغة ى  ميادين النشاط الإنساني 

 .اجتماعياوقعو ي  بيئتو فكريا و ثرافيا و بمعتٌ التعرف على ويع الفرد ي  لرتمعو و م

 اجوىريتر بتراابثو  الاحتفاظع قد هررت عدة ملامح جديدة للغة العربية الفصحى " تتلاءم مع الزمن و هروفو الدتغتَة مو  
الأساسية التي حافظت على بنيترا الأصلية و تديزىا عن غتَىا من أنماط الكلام و ىو ما سمّ  بالعربية الفصيحة أو العربية 

 و لكن تحمل ي  طياتها أمران هما ي  العصر الحاير ، و لصد تسمية " العربية الدعاصرة " 

كل فتًة عربية مسترلة من تفكيك جسم العربية و توزيع أوصالذا على فتًات الزمن بحيث يصبح لتعتٍ التسمية الأول : 
رضت فعاليترا.ويع جانبا أي انترت مكانترا و اننرضى زمنرا ، بحيث أدت دورىا ي  زمن لزدد و تإأي نوع   

الكلام  نواعإن مصطلح العربية الدعاصرة ىو مصطلح غامض و غتَ لزدد الدفروم ، و قد يعتٍ انتظامو لكل أالثاني : 
 .(2)العربية الدعاصر ، و ذلك ي  شكل لذجات عربية تدلأ السوق اللغوية ي  البيئة 

التسمية تنطبق على اللغة العربية ، ذلك أنها هلت ي  مستَتها مستررة ، حيث تغلبت على الصعوبات  اعتبارن إذ لا يدك
 و لم تنفصل بنيترا الأساسية على الرغم من تجديد ألوانها و حرااتها وفرا لدرتضيات حاجاتو.

 

  

 . 31، ص  1999دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع ، الراىرة ،  اللغة العربية بتُ الوىم وسوء الفرم ، امال بشر،-(1)

 . 34الدرجع نفسو ،  ص  -(2)
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   ع و يتماشى مع ال أنواع الكلام ىذا من جرة ، و من جرة أخرى فمصطلح اللغة العربية الفصحى مفروم واس     
ق يساليب ، و مرما يكن فننو لا يدكن إنكار وجود عدة مستويات من الكلام ذات أنواع متباينة تحاول تضيو الأ

 .الفصحى و تدلأىا الفويى ، فتلك الدستويات تتمثل ي  اللرجات العامة.

 اللغة العربية الفصحى : -2- 1

     اللغة العربية فرع من فصيلة ابتَة يطلق عليرا فصيلة اللغات السامية ، و تنرسم ىذه اللغات عموما إلى شرقية      
و غربية ، اما تنرسم اللغات السامية الغربية إلى غربية شمالية و غربية جنوبية ، و اللغة العربية تنتم  إلى الرسم الغربي من 

ربية الجنوبية تاريخيا إلى قسمتُ ، العتتُ العربية و الحبشية ، و اللغة العربية تنرسم غات السامية ، و ىذا الرسم يضم لغالل
ة العربية ، و ى  التي تسمى ي  ، و تعرف اذلك بلغة وسط الجزير  ةربية الشمالياللغويتُ بالحمتَية ، و العف عند التي تعر 
 .(1)بسبب نزول الررآن الكريم بها  دا باللغة العربية الفصحى ، و لرد اتب لذا الخلو عرفن

و الحريرة أن اللغة العربية الفصحى  ات،نة العالية بتُ العديد من اللغللغة العربية تاريخ عظيم يشرد لذا بالدكا     
 تطورت ي  اتجاىتُ بارزين :

: " حيث حملرا و جعل منرا لغة الدين و الأدب و العلوم و الفنون على اختلاف وجراتها   في كنف القرآن تجاها -1
و الثرافات الدستمدة  بالحضاراتو جعل منرا لغة رسمية ي  جميع الديادين فحافظت إلى اليوم على سيماتها ، و احتكت 

 .(2)"ة دون أن تفرد خصائصرا ، و دون أن تنرطع الصلة بتُ ماييرا و حايرىا و لشدّ 

 .ازاري مفديق  أو شعر الدتنبي أو شو فلوط  و اذلك لو ىكذا لصد أنفسنا مرتاحتُ لنصوص الجاحظ أو الدن 

 

 

 

 _______________ 

 . 48، ص  2222، الراىرة ،  1تعليم اللغة العربية والتًبية الدينية ، دار الثرافة ، ط لزمود ثدى خاطر، – (1)

 . 8، ص  2228المجلس الأعلى للغة العربية ، الفصحى وعاميترا ، دار الخلدونية للطبع ، د ط ، الجزائر ،  – (2)

 



 الفصل الثاني                                   انعكاسات مناهج تعليم اللغات و تعلمها على اللغة العربية
 

 

57 

ن اللغات الغربية التي نعرفرا فردت الكثتَ من سيماتها ي  المجالات أ:عرفت تطورا طبيعيا ش حر خارج القرآن تجاها -2
 و الإعرابية و التًايبية. شتراقيةالاالصوتية و الصرفية و 

 ا و من ىنا يتبتُ لنا أن اللغة العربية رمز من رموز الذوية لكل دولة عربية و ما زاد من مكانترا ىو نزول الررآن الكريم  به
   ل العربية ي  لستلف الدستوياتبموروث تاريخ  عريق ، و ى  لغة التدريس ي  الددارس الجزائرية و الدو  رتباطرااو اذلك 

 ، إامالي ، ثانوي ، و حتى الجامع  لبعض التخصصات (، و ى  مادة تعليم و تعلم. بتدائ ا) 

 مميزات اللغة العربية : -1-3

ات جديدة و متعددة ي  عملية التواصل بتُ الأفراد و الجماعات ، لذا لصد أن يتميز ىذا العصر بوجود مستحدث     
اللغة العربية بصفات أو لشيزات ، امتازت بها عن غتَىا من  تصفتااللغات جميعا لذا لشيزات تديزىا عن الأخرى ، فرد 

 اللغات و أىم ىذه الدميزات : 

و الجماعات ، و ذلك فيما يتصل بحياتها الروحية و الدادية ، خصوصا بتُ الأفراد  تصالللاأنها الوسيلة الأولى  -1     
 بها. تصالالاأن ىناك ميادين علمية ، اقتصادية و فكرية متعددة من الضروري 

أنها أداة التثريف بما تدليو قومية اللغة ، و ما تحويو من أثار دينية مردسة ، و أثار دينية أدبية خالدة، و ما يدكن  -2     
 ترسيخ الألفة و الصداقة بتُ الأفراد و الجماعات . من تصنعو اللغة من خلق قيم و ما تروم بوأن 

أنها تكاد  فر  لغة يرتبط الصوت بالدعتٌ ارتباطا وثيرا و بتناغم جميل و تلك الديزة متوافرة ي  اللغات الأخرى،إلا - 3   
 تكون أوسع ي  اللغة العربية فيظل فيرا الديل إلى المحاااة اللغوية الصوتية .  

 

 

 

 _______________ 

 . 34الدرجع السابق ، ص  امال بشر،  -(1)
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إلا أنها ي  الوقت نفسو أداة من أىم أدواتو ، فر  تدكنو من  الإنسانيأنها يرورة ، لأنها ناتج من نواتج الفكر  -4    
 .(1)إصدار الأحكام و من تخريج الأفكار ، و تكوين مردمات و استنتاج النتائج 

بالكلام الرليل الدال على الدعاني الكثتَة و تلك الصفة ى  من الصفات العامة  الإتياني  دقة الفكر و  الإيجاز -5   
 للغة العربية.

أنها لغة إعراب ، و ذلك أن لذا قواعدىا ي  تنظيم الجملة ي  يبط أواخر الكلمات بها خيطا خاصا ، و قد تفردت  - 6
 ، و اللاتينية و غتَىا.االذندية  أنواع من الإعراب ي  بعض اللغات يوعاللغة العربية بتُ لغات العالم بهذه الخاصة مع ش

فاللغة العربية ى  لغة اشتراق ، و معتٌ ذلك أن بنمكان أن يشتق من الفعل صيغ متعددة ، و ىذا الاشتراق ىو  -7 
 .(2)الكثتَ من الدعاني الجديدة  لا ستعابأابر مصدر لشراء اللغة العربية و تطويعرا 

 .(3)لجموع البلاغة ودقة التعبتَ ، الإيجاز و اثرة التًادفات و الألفاظ و صيغ ا -8    

و بعد ال ىذا فاللغة العربية ى  لغة حية تنموا و تزداد مفرداتها ، خاصة و أن الررآن الكريم قد أدى دورا ابتَا ي   
تثبيت خصائصرا الدميزة ، فرد نمت اللغة بعدة طرائق منرا : ترديم و تأختَ الحرف و الإبدال، أي جعل حرف مكان 

 يات من اللغات الأجنبية إلى اللغة العربية.حرف ، و ىو نرل الدصطلحات و الدسم

 

 

 

_______________ 

 48، ص  2226، الراىرة ،  2إبراىيم لزمد عطا، الدرجع ي  تدريس اللغة العربية ، مراز الكتاب للنشر ، ط -(1)

ص      ،  2224، عمان ، 1سعاد عبد الكريم الوائل  ، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبتَ بتُ التنظتَ والتطبيق ، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط -(2)
23 . 

 .  32موك ، الدرجع السابق ، ص اىدى عل  جواد الشمري وسعدون لزمود الس –( 3)
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 اللغة العربية نذكر :  زدهاراو من العوامل التي أدت إلى  -1-4

لناطرتُ ستخدام مناىج مترنة و وسائل تعليمية متطورة لدراحل التعليم الدختلفة ، و لغتَ الدتخصصتُ ، و غتَ اا -1     
الظروف الفردية ، و تستجيب إلى حاجة الدتعلم ، و تستفيد من إمكانات العصر الحديث و   باللغة العربية ، و تراع

 .الترنيات الدتنوعة

 ي  تدريس اللغة العربية بالوسائل السمعية و البصرية الحديثة. ستعانةالا -2     

            و التًبوية و الثرافية ا المجال، تراعى الجوانب النفسيةإجراء ترويم مستمر لتطوير حراة التأليف ي  ىذ -3     
بحيث تتناسب مع سنو ، و خلفيتو الثرافية ، و قدراتو العرلية ، و تعمل على تنمية مراراتو بالدناىج  و اللغوية للمتلر  ،
 العلمية و التًبوية.

       بمناىج التدريس التي تراز على الدتعلم و تجعلو لزور العملية التعليمية ، و تراع  الظروف الفردية ىتمامالا -4     
 و الفئات الخاصة .

وسع ي  نشر اللغة العربية ي  الدول التي اانت العربية لغترا الرسمية ، مثل الدول الإفريرية الواقعة جنوبي الت -5     
الصحراء ، و الجاليات العربية ي  الخارج ، و دعم ىذا العمل بالوسائل الدادية و الدعنوية ، بما يجعلو قادرا على منافسة 

 لى الصمود و التأثتَ.اللغات و الثرافات الأخرى بأساليب قادرة ع

 غتَ الناطرتُ باللغة العربية بما يتناسب حاجاتو. ىتماماتادراسة  -6     

 .(1)ببرامج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطرتُ بها ، الدرروءة و الدرئية  ىتمامالا -7     

و   لأنها واسطة التفاىم بتُ الناس ، و آلة التفكتَ عند الفرد فاللغة ى  أىم الرّوابط الدعنوية التي تربط الفرد بغتَه ،     
 واسطة نرل الأفكار و الدكتسبات من الآباء إلى الأبناء.

 

 

 _______________ 

، ص  2211البعث،سوريا، منال لزمد الرحمن، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطرتُ بها ، رسالة ماجستتَ ، قسم اللغة العربية،)بحث غتَ منشور(، جامعة  -(1)  
18 . 
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الفكري و الدعري  الذي  تصالالاو من ملامح التأثر و التأثتَ اللغوي بتُ اللغة العربية و اللغات الأجنبية أنو ي  بداية      
 المات عربية  ختيارا فيرا حتُ حدثت حراة التًجمة الواسعة تم حدث ي  العالم الإسلام  خلال الررون الغابرة و الدتأخرة

    و جوانبرا الدنظورة   ت بعد ذلك بكل دلالاتها و جذورىااقاتها لتعبر عن ألفاظ أجنبية جاءنزعت من جذورىا و سي
 .(1)) اللفظ (       و غتَ الدنظورة لتزيح الدعتٌ العربي جانبا و تحل لزلو تداما ، و لا يبرى منو غتَ الوعاء الخارج 

ذلك ي  تأىيل ىذه الدفاىيم إلى مصادر أجنبية ، و ذلك أن السياق العام للتطور  يرجعون بعد تُلذا لصد الباحث     
للمصادر العربية و الإسلامية من  اللاإراديستبعاد ن أدى إلى نوع من الإالفكري ي  العالم الإسلام  ي  الررنتُ الأختَي

 . الأطر الدرجعية للباحثتُ لأن مفاىيمرم ليست عربية و إن اانت حروفرا عربية

 مفهوم اللغات الأجنبية :  -2

اللغة الثانية بدراسة الطريرة التي يصبح فيرا الفرد قادرا على تعلم لغة أو أاثر ، غتَ لغتو الأولى   )*(اتسابإيتعلق      
 سواء أاان ذلك ي  فصول تعليم اللغة ، أم عن طريق التعلم الطبيع  للغة من خلال التفاعل مع الناطق الأصل  باللغة.

و مصطلح اللغة الثانية يطلق على أية لغة يتعلمرا الإنسان بعد أن يترن لغتو الأولى ، و يشمل تعلم أي لغة من اللغات 
و بأي قدر اان شريطة أن يأتي تعلم اللغة الثانية ي  وقت متأخر عن تعلم اللغة الأولى ، و من ىنا يرصد بااتساب 

ية على حد سواء ، اما يرصد بو أيضا تعلم لغة ثالثة أو رابعة ، اما أننا نستطيع اللغة الثانية تعلم اللغة الثانية و الأجنب
إدخال مصطلح اللغات الأجنبية ي  مفرومنا الواسع الدسمى " اللغات الثانية " لأننا ننظر إلى عمليات التعلم على أنها 

من اختلاف أىداف  الأاثر بعدا على الرغممتماثلة ي  جوىرىا ، سواء ي  اللغات التي لذا وجود لزل  أو اللغات الذدف 
 .(2)التعلم و هروفو

 

 _______________ 

،دار الدعارف للنشر ،  1الددنية ، دراسة لستَة الدصطلح ودلالة الدفروم ، الدعرد العالد  للفكر الإسلام ،لرلد -الثرافة -نصر لزمد عارف ، الحضارة -(1)
 .  26، ص  1995الرياض ، 

   لأم .ا اما يحدث عند ااتساب الطفل للغتوالعملية التي تتم بشكل طبيع  وبدون حاجة إلى تعليم    ىااتساب اللغة  -)*(

" رسالة  سة وصفية تحليلية(،)درا-مدينة بجاية أنموذجا-ائ  الجزائريمعزوز سمتَ،التداخل اللغوي بتُ الفرنسية و العربية ي  السنة الثالثة من التعليم الابتد-(2)
 .17،ص 2211ث غتَ منشور(بح)، 2 بوزريعة جامعة علوم اللسان،قسم ،ماجستتَ" 
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و يختلف   ى إحدى مويوعات الدناىج الددرسيةى  اللغة التي يتعلمرا الطالب تعلما رسميا عل »اللغات الأجنبية :و  
 .(1)«الفلسفات التًبوية و الظروف السياسية باختلاف المجتمعات و غة الأجنبية السن الذي يردم فيو تعليم الل

، حيث تدارس ىذه اللغة  (2)و لأن اللغة الفرنسية ى  اللغة الثانية التي يتعلمرا التلميذ من خلال التعليم الددرس       
لأفراد ي  المجتمع الجزائري أو ي  الطبيع  ي  حياة ا جتماع الالشارسة منمطة ي  الددرسة فرط فر  بالتالي لا تؤدي الدور 

 ا ىو عليو الحال ي  لرتمعرا الفرنس  الذي تستعمل فيو.مشاطات التلاميذ خارج الددرسة مثلن

و يتوقف التمييز بتُ تعلم اللغة الأولى و اللغة الأجنبية على أساس البيئة التي يتم فيرا تعلم إحداهما ، فمكتسب      
اليا   عتماداإنما يعتمد متعلم اللغة الأجنبية ئترا التي تستخدم فيرا للتواصل اليوم  العادي بياللغة الأولى يلترطرا من بي

على عدد من الحصص التًبوية داخل الرسم ي  الددرسة ، و يزداد مردار التعرض ي  بيئة اللغة الأجنبية أو يرل حسب 
ك الفرص الدتاحة للمتعلم من حيث استخدام تلك اللغة ي  تدريس الدواد الأخرى، و قراءة التلاميذ للمواد الدكتوبة بتل

 .(3) عة و الدرئية الناطرة بتلك اللغةالتلاميذ للوسائل الدسمو  ستماعااللغة خارج الرسم الدراس  ، و 

و       و ي  يوء ما سبق يدكن النظر إلى بيئة اللغات الأجنبية اعامل إيجابي تتوفر فيو فرص التعرض السالفة الذار     
حصص معدودة ي  خر ، بحيث ينحصر تعرض التلاميذ للغة الأجنبية ي  تترلص شيئا فشيئا لتنعدم من الجانب الآ

 الددرسة.

  الاختلافتُ لستلفتُ ال فلا يجب تجاىل تعليم اللغة الأولى و تعليم اللغات الأجنبية يتطلبان نموذجتُ تربويتُ تعليمي     
التي أصبحت تنتج ما سمترم الباحثة خولة "  و نتائجرا سلبا نعكستا عتبارالان ىذه الحريرة لم تأخذ بعتُ أو بما 

، الذين لا يدلكون أية لغة ، و إنما الامرم عبارة عن ىجتُ لغوي  و ىم لا  Semi-lingue  "(4)تُ"أنصاف اللغوي
و مشاربهم    يترنون أي لغة من تلك اللغات الدستعملة ، و من ىذا الدنطق ينظر إلى متعلم  اللغات ي  لستلف أعمارىم

 على أنهم يتعلمون لغة ستكون لغة ثانية بالنسبة إليرم.

 _______________ 

 . 55، ص  2221لزمد أحمد العمايرة ، بحوث ي  اللغة والتًبية ، دار وائل ، عمان ،  -(1) 

 . 27، ص  2222، الأردن ،  1لزمد عل  الخولي ، الحياة مع لغتتُ ، دار الفلاح للنشر والتوزيع ، ط -(2)

 (4)- Khaoula Taleb ibrahimi, les Algériens , et leur (s) langue (s) Edition el hikma , 2eds , Alger , 

                1997 , P 50 .     
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العوامل الأساسية لنجاح تعليم اللغات الأجنبية : -2-1  

، خاصة أن ة العملية التعليميةمن شأنها أن تساعد اثتَا ي  لصاع يتوقف لصاح تعليم اللغات الأجنبية على عوامل أساسية
ة الداخلية و الدرتبطة أساسا ب:اللغة ىو بمثابة التغيتَ الذي يطرأ على الدتعلم نتيجة الإثار  ااتساب  

 النضج :  -1

ل الردرات السيكولوجية للفرد اتماإبر عن الذات أمرا مرما من حيث إنها تع تعد عملية النمو الداخل  على مستوى»
و ى  ي  حريرتو يشمل جميع جوانب الكائن ، لا يدكن أن تكون ىناك عملية تعلم دون ااتمال قدرات الفرد النفسية و 

 .(1)«الح  و يحدث بكيفية غتَ شعورية 

ك النضج و يتصل التعلم بالنضج إلى درجة يصعب فيرا الفصل بينرما على لضو لا يبر  و لا يذر ، " إذ ما انف     
شك أن يكون ىو إياه من حيث  إنهما يسرمان ي  نمو الكائن الح  نموا متكاملا يشمل شتى علم حتى أو يتراطع مع الت

 .(2)تف  ي  لرملرا بمتطلبات الحياة السوية " 

 ستعداد : لإا -2

يرتبط استعداد الطفل لااتساب مرارة ما بالنمو العضوي و العرل  و الوجداني و الاجتماع  ، حيث تدكنو قدراتو      
معة أريية الاستعداد ي  عملية تالعرلية من استيعاب ما يريد تعلمو و فرمو و تصوره ، و تشكل ال ىذه العوامل لر

اح ي  ااتساب لغة ثانية لا يعتمد على طرائق التدريس الدتبعة فحسب التعلم ، و من الدتفق عليو بصفة عامة ، أن النج
 .(3)بل اذلك على قدرات الدتعلمتُ 

رناك اختبارات لا بأس بها فالاستعدادات الأطفال لتعلم اللغة الثانية أمر معرد و مرم و لو فضل خاص بو ، ف     
يستغرقو الشخص العادي  يتعلمون اللغة ي  نصف الوقت الذييحررون علامات عالية غالبا ما  اللغوية و الذين للرابليات

 و ثلث الوقت الذي يستغرقو الشخص البط ء.

______________ 

 . 52 الدرجع السابق ، ص أحمد حساني ، -(1)

 . 52ص  الدرجع نفسو ، -(2)

لزمد عاطف لراىد ، عمادة شؤون الدكتبة ، جامعة الدلك سعود ، الرعيد ، إبراىيم لزمد  (تر  )ي وليم ، التعليم وثنائية اللغة ،ميجل و مكا سيجوان -(3)
 . 97، ص  1994السعودية ، 
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 الدافعية :  -3

 سلوا  و توجيرو لضو وجرة معينة  مفروم الدافعية للإشارة إلى الحوافز التي يبديرا أو يظررىا الفرد للريام بنشاط يستخدم
.... و اما حيث اونها ىدفا تربويا ي  ذاتها من »و لرد أاد عبد المجيد النشواتي على أهمية الدافعية من وجرة تربوية 

 .(1)«إلصاز أىداف تعليمية  ا وسيلة يدكن استخدامرا ي  سبيلية ، من حيث اونهتظرر أهمية الدافعية من الوجرة التعليم

حيث إذا أردنا تحريق تعلم فعال ي  تعليم اللغة الأجنبية ، لابد من توفر على لضو فعال ، " الدوافع ، و الما قوي      
، و حسب الجاحظ ىناك تناسب طردي  ة من ذلك على التلميذم الدرغوب ، و تنعكس الفائدة الدرجو الدافع تحرق التعل

بتُ الحاجة إلى اللغة و سرعة تحصيل مواصفاتها ، بحيث الما اشتدت الحاجة إلى اللسان اختصرت النفس مسافات 
 .(2)الزمن ي  التريؤ لربولو ، لأن من أعوان الأسباب فرط الحاجة إلى ذلك ، و على قدر الضرورة إليرا " 

يق الأىداف الدعاملة يكون البلوغ فيرا و الترصتَ عنرا الدرسومة متوقف على الشرط السابق و لنجاح الدعلم ي  تحر     
و    ، لذلك وجب إحاطة مرمة الدعلم التعليمية بالدثتَات الفعالة حتى نضمن استمرار التواصل بتُ الدعلم الذار 
 .(3)الدتعلم

 

 

 

 

 

 _______________ 

 . 227، ص  1988، لبنان ،  1علم النفس التًبوي ، مؤسسة الرسالة ، ط عبد الحميد النشواتي ، -(1)

 . 292، الراىرة ، ص  5الحيوان ، ) تح ( عبد السلام لزمد ىارون ، مكتبة البابي الحلبي ، ج الجاحظ ، -(2)

 . 22،19ص صالدرجع السابق،، معزوز سمتَ-( -(3)
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 أهداف تعليم اللغات الأجنبية :  -2-2

ىا الدولة و تتدرج الأىداف ي  انعكاسا للأىداف التي تتبناجنبية العامة لتعليم اللغات الأ (*)تدثل الأىداف      
تراثو  مستوياتها ، و أهميترا اما تتدرج ي  عموميترا ، و ىذه الأىداف تستمد من طبيعة المجتمع ودينو و فلسفتو و

 دات و خصائص الدتعلمتُ الدعرفية و تغتَات العصر ، اما تراع  ي  ذلك استعدالدستجدات الروم  مع مسايرة ي  ذلك 
 لاتجاىات التًبوية الدعاصرة.او ىذا ي  يوء 

و انطلاقا لشا سبق فنن تعليم اللغة الأجنبية يرم  إلى تزويد التلميذ بلغة أخرى إلى جانب لغتو الأولى ، خاصة ي       
        المجالتُ العلم  و التكنولوج  اللغات الأجنبية ى  الناقلة للمعارف الحاصلة ي الوقت الدعاصر الذي أصبحت فيو 

و لأن المجتمع الواحد لا يستطيع بلوغ درجة من التطور معتمدا على تجاربو فرط ، بل يجب أن يحتك بالمجتمعات الأخرى 
 .(1)يأخذ منرا و يتفاعل معرا 

        ةفف  اثتَ من البيئات اللغوي ا على دراسة .....بي متعددة و ليس وقفاللسان الأجن حيث إن : " الحاجة إلى     
امل مع اللسان صالح بتُ الأمم فننو ينبغ  أن نتعا إلى تداخل الفكر الإنساني ، و بتشابك العلاقات و الديما منّ لستو 

 .(2)الأجنبي الإلصليزي و الفرنس  " 

 ة و الديدانية يو قد توصلت الأبحاث العلمية إلى نتائج جديدة فيما يخص تعليم اللغات الأجنبية بالدراسات التطبير     
            التي أجريت لإبراز أهمية تعليم اللغات الأجنبية و دورىا ي  الاتصال بتُ الأمم و الدول و توسيع مدارك الفرد

 داف تعليم اللغات الأجنبية فيما يل : و خبراتو ، و لذذا يدكننا تلخيص أى

و الثراي  بسرولة أاثر ، و ذلك بتوسيع فكره المحدود ، و عدم تدكتُ الطفل من فرم المحيط الاجتماع   -1     
 الااتفاء بلغة واحدة.

 

 _______________ 

 الدمكنة ، ي  هل هروف مصاحبة .معتٌ الذدف : ىو وجود عمل مرتب ومنظم ، وقائم على استبصار سابق للنراية  –)*( 

 . 135، ص  1994، جامعة الجزائر ،  5مدخل إلى تعليم اللغات ، لرلة اللغة والأدب ، ع عبد المجيد سالد  ، –( 1)

 . 114،  113، مصر ، ص ص ،  1الواقع اللغوي والذوية العربية ، دار الفكر العربي ، ط بيبرس ، حمد سمتَأ –( 2)
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اتساب الدصطلحات تعلم للتمكن من وسائل التعبتَ الكتابي و الشفر  ، و تنمية التفاىم الدولي و ا تأىيل الد -2     
 ية و الدرنية و تنمية الردرة على التحليل و التًايب من خلال الاتصال .الفنية ، و العلم

لات ، إذ أصبح تعلم اللغات تسريل عملية الاتصال بتُ البلدان الدختلفة و البلدان الدتردمة ي  لستلف المجا -3     
على  الانفتاحالأجنبية ، خاصة تلك التي لذا رصيد حضاري و تراث ثراي  ، من متطلبات العصر ، لأن تعلمرا معناه 

 .(1)العالم الخارج  و على ثرافات العالم 

تبرز نتيجة لعدد لغة أخرى بجانب اللغة الأولى ،  إثراء اللغة العربية ي  جميع الدستويات ، حيث إن الحاجة إلى -4     
الذامش  الذي يلعبو أبناؤىا ي  بناء الصرح ي  خبراتها العملية نتيجة للدور من الظروف الدتنوعة ، فبعض اللغات لزدودة 

 العلم  و العالد .

فرد أصبح من الضروري تعليم اللغات ،  او نظرا للدور الذامش  الذي تلعبو اللغة العربية ي  عصر العلم و التكنولوجي     
ية ، الأجنبية ، و يشتَ ي  ىذا الدرام أحمد طالب الإبراىيم  إلى أهمية تدريس اللغة الفرنسية ي  الددرسة الابتدائية الجزائر 

ا ون مدة طويلة من الزمن بحاجة إلى الفرنسية ، لنتخذىا نافذة مفتوحة على الحضارة الترنية ، ريثمسنكّ … »برولو : 
 .(2) »تتمكن الجزائر من تكوين إطاراتها باللغة الوطنية 

الأداة الدستخدمة لولوج عالم  باعتبارىاو بذلك فرد تبوأت اللغة الفرنسية مكانة لا يستران بها ي  الددرسة الجزائرية ،      
 التكنولوجيا الحديثة.

 

 

 

 

 _______________ 

 2228قسم علم الاجتماع ، جامعة الجزائر ، ) بحث غتَ منشور ( ،  ،الثانوية ودورىا ي  تعليم اللغات الأجنبية للتلميذ ، رسالة ماجستتَ ار فتيحة ،حمّ  -(1)
 . 32، ص 

ص  ،1972، الجزائر ،  1والتوزيع، ط حنف  بن عيسى ، الشراة الوطنية للنشر (تر)من تصفية الاستعمار الى الثورة الثرافية ،  حمد طالب الابراىيم  ،أ -(2)
324 . 
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ذا ما تتبعو ال تصال و التفاىم بتُ لرتمع و آخر ، لا يتم إلا بمعرفة اللغات الأجنبية و تعلمرا و ىتحريق الإ -5 
لذذه العملية من فائدة ، إذ يتم الترارب و التفاىم بتُ دول جميع الرارات ، و يعمل الكل على بناء المجتمعات نظرالدا 

 .(1)حياة إنسانية جديدة على أساس الاحتًام الدتبادل 

اياتها ، بل إن المجتمع الواحد إذا حدث فيو انرسام و تباعد ي  دغدعلأمم و الشعوب يؤدي اذلك إلى تتعدد ا -6     
تصال تسمح للفرد أن إة و متعددة ، و اون اللغة وسيلة اتو ، فنن ذلك يؤدي ي  النراية إلى هرور غايات لستلفلرموع

 .(2)ثرافة الغتَ ، و أن يستفيد منرا يتعرف على

 و من ىنا تتجلى أهمية تعليم اللغات الأجنبية و تعلمرا.     

 المتضمنات التعليمية و تجلياتها في مناهج تعليم اللغات و تعلّمية اللغة العربية :  -2-3   

نظرا لتزايد الحاجة الدستمرة إلى تعلم اللغة و تعليمرا ، خلال العردين الأختَين من الررن العشرين ، و ذلك راجع      
ق مكاسب متعددة أو لتلبية حاجاتهم ، أو لتزايد أعداد لعدة أسباب منرا : حاجة الأفراد لتعلم لغة ثانية أو أاثر لتحري

الدراجرين و العاملتُ الأجانب الذين يحتاجون إلى لغة الأقوام التي يتعاملون معرا ، أو لضرورات عملية تفريرا 
        الدنظومات الجامعية ، و التخصصات الدختلفة لشا يتوجب على الدنتسبتُ إليرا تعلم تلك اللغات، تزايد الأبحاث

و الدراسات التي أجريت ي  حرول اللغويات العامة و الدتخصصة مثل : علم النفس الدعري  ، لشا مرد الطريق لدراسة   
 متخصصة ي  لرال تعلم اللغة الأجنبية و تطبيق نتائج تلك الدراسات على تطوير أساليب تدريسرا و تعلمرا.

 

 

 

 

 _______________ 

 .  32، ص  الدرجع السابق ار فتيحة ،حمّ  -(1)

 .24،23ص معزوز سمتَ،الدرجع السابق،ص-(2)
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 .(1)«قشة ال نتائجرا الدتناقضة أحيانازعم الردرة على الإحاطة بكل ىذه الدراسات أو منانلا »ساليب أخرى أو لأ

 و تعلمرا أسبابا عديدة منرا : ة ااتساب اللغة الأجنبيةما أن وراء الاىتمام بدراسة طبيعا      

 ،ميادين لستلفة ، مثل : علم النفسإن معرفة عمليات الااتساب و استًاتيجياتو تتطلب معرفة شمولية ترتكز على  -1
 اللسانيات ، علم الاجتماع.

 لتعلمرا. لسليما التخطيط لتدريسرا،و الدناسبة لتضميناتا ستخلاصا من يدكننا وااتسابها اللغة علمت طبيعة فرم إن -2

إن معرفة طبيعة الااتساب و التعلم تثري ميادين العلوم الأخرى مثل : اللسانيات ، و علم النفس ، و علم  -3 
 .(2)الإنسان 

و تأسيسا على ما سبق ، و تبعا لتزايد الأبحاث و الدراسات التي أجريت ي  ميادين اللسانيات العامة و الدتخصصة  مثل 
ي ، و علم النفس الدعري  ، لشا مرد الطريق لدراسة متخصصة ي  تعلم اللغة الثانية و علم النفس اللغوي و الاجتماع اللغو 

الأجنبية ، و تطبيق نتائج ىذه البحوث و الدراسات على تطوير أساليب تدريسرا و تعلمرا ، و قد تم تصنيف ىذه 
 الأبحاث ي  ىذا المجال إلى ثلاثة أصناف و ى  : 

و فيرا يروم الباحث بجمع عينات من الام متعلم  اللغة الثانية أو الأجنبية ثم تحليلرا و  الدراسات الوصفية : -1     
 مرارنترا بما يداثلرا ي  الام متحدث  اللغة نفسرا و التي ى  لغترم الأم .

على  حيث يروم الباحث بضبط متغتَات معينة ي  الإطار التجريبي لتحديد أثرىا الدراسات التجريبية التعليمية : -2
 دلال و تعلم قواعد اللغة العربيةالتعلم داخل الصف ، ادراسة أثر طريرة الاست

 _______________ 

 . 15، ص  1983، معرد بورقيبة للغات الحية ، تونس ،  الأجنبيةتأثتَ تعليم اللغات  لزمد الدعموري وعبد اللطيف عبيد ، -(1)

 ،ع     المجلة العربية للتًبية ، م، ،«نظريات تعلم اللغة وااتسابها ،تضمينات لتعلم اللغة العربية وتعليمرا» ،  عرلة لزمود الصمادي وفواز لزمد العبد الحق -(2)
 . 2،  1، ص ص  1996، تونس ،  1، ع 16لرلد   ، ، ع،ثت

   

 

سابرة  ار فرييات معينة مستمدة من نتائج دراسات و فيرا يروم الباحث باختب رضيات :دراسات اختبار الف -3  
 .(1) اللغة الثانية و الأجنبية إترانار فريية تأثتَ إتران اللغة الأولى ، على بااخت
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و         لذا يدكن استخلاص العموميات التالية اعتمادا على مناىج تعليم اللغات السالفة الذار ي  تعليم اللغة العربية  
 :فيما يل تعلمرا 

: أي السع  لضو زيادة فرص تعرض الدتعلمتُ للغة العربية اليومية  المنهجيفي تكييف التكوين النظري و العملي و  -1
و تحليلو     ي  استعمالاتها الطبيعية ، لأن ىذا التعرض يزيد من فعالية قدرة الدتعلم على تنظيم الددخل اللغوي و تطبيرو 

و يدكن         رتو اللغوية الإبداعية و ينميو ، لذا يراز الدتعلم على الدضمون لا على شكل اللغوي ، و ىذا ينم  قد
 تحريق ذلك عن طريق إثارة أسئلة حريرية تتعلق بحياة الدتعلم و بيئتو.

فالدنرجية الحريرية لتعليم اللغات ينبغ  أن تروم على مبدأ أساس  مغاير ، إلى حد ما اما ىو متعارف عليو  فتعليم      
و الدتعلم على حد سواء ، و عادة يرتصد دور الدعلم ي  توجيو الأسئلة ي  اللغات تأخذ بعتُ الاعتبار دور الا الدعلم 

 .(2)حتُ يروم الدتعلم على إعطاء الدعلومات التي تتطلبرا الأسئلة 

و يدكن الرول أن الدنرجية تراز على استمرارية التعلم ، فعملية تعليم اللغة و تعلم اللغة الأجنبية خاصة إذا أراد      
و          تكرار ، و تجريب عليو من  تنطويأن تروم على لشارسة مستمرة غتَ لزدودة و مفيدة ، نظرا لدا النجاح لابد 

 تدريب.

 

 

 

 

 

 

 _______________ 

 . 1عرلة لزمود الصمادي وفواز لزمد العبد الحق ، الدرجع نفسو ، ص  -(1)

 . 223نايف خرما وعل  حجاج ، الدرجع السابق ، ص  -(2)
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: االكتب الددرسية ، حيث هلت لسنوات طويلة الوسيلة الوحيدة ترريبا ، باستثناء إعداد المحتويات اللغوية  -2
 لغات. تعلمو م يتعل تستخدم من قبل الدعلم و الدتعلم ي و الرلم و الورق ... التي اانت الطباشتَ و اللوح 

عتبر ، و ادريسعليو ي  عملية الت للاعتمادو ىو الدررر  مثلا : ي  الدنرج الترليدي لم يكن ىناك سوى اتاب واحد     
( ي  ذلك الوقت   يكن ) يتوفرلم تو من أىداف ، و مويوعات ، و مادة تعليمية و تدريبات ، اما الدنرج لكل لزتويا
 .(1)خر للمعلم بل اان ال ذلك ي  اتاب واحد اتاب للمتعلم و آ

علم يكون مرشدا و ىاديا و ية هررت الحاجة إلى اتاب خاص للمملعاذىا أسس اتخو مع هرور مناىج أخرى ، و      
لستَ ي  البرنامج الدراس  ، اما توفر اذلك اتاب للمتعلم من أجل تحريق الأىداف التًبوية و يتضمن الكتاب دليلو ل

 نرج.الدادة اللغوية التي يراد تعلمرا للطالب و الوسيلة التي يأمل أن يتم من خلالذا تحريق أىداف الد

م الحريرية ، يثتَ دافعيتو : حيث أن بناء الدناىج على أساس حاجات الدتعل تدريس الجوانب الوظيفية التواصلية-3     
 قدراتو التواصلية ، و يضمن دوام استعمال اللغة ي  مواقف حياتو معينة ، أي التوهيف الحرير  للغة .  و ينم

 استعمالذافالتًايز عن الشكل على حساب الدضمون لا يؤدي إلى تعلم اللغة دائما ، لأن معرفة الراعدة لا تضمن      
السليم ، لذا لابد من التًايز على تعلم قواعد اللغة وهيفيا و ي  الدواقف الحياتية التي يحتاجرا الدتعلم ، و عدم اللجوء إلى 

 .(2)جامد ، لأن ذلك يعيق التواصل اللغوي تدريس الرواعد و التًاايب بشكل 

حيث أن تربل الأداء اللغوي للمتعلم ما دام يعبر عن الدعتٌ السليم الدرصود و لو شابو بعض الخطأ ي  الشكل ، إذ       
 اان الذدف من التعلم ىو التواصل اللغوي.

إلى اللغة ي  مرحلة  ستماعللايون أن تتاح الفرصة للمتعلمتُ : حيث يرى التًبو القواعد النحوية التركيبية الأساسية -4
    و مفرداتها   تعلّمرا و بداية الدرس اذلك ، و ذلك لإيجاد ألفة لغوية و لتدريب أذن الدتعلم على سماع أصوات اللغة

 .لاستعمالذاو ترايبرا و تهيئتو 

 

 _______________ 

 . 188الدرجع السابق ، ص  نايف خرما وعل  حجاج ، -(1)

 . 7عرلة لزمود الصمادي وفواز لزمد العبد الحق ، الدرجع السابق ، ص  -(2)
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أي  اللغة،و جعل الأخطاء اللغوية التي يرتكبرا الدتعلمون مواقف تعليمية يستفاد منرا ي  الكشف عن مراحل تعلم      
 .(1) متوقعة الحدوثلطالب عليرا لأنها ما يتم تعلمو منرا حيث لا يعاقب ا

أثناء التواصل اللغوي ، بل يجب تحملرا و تربلرا ما دامت لا تأثر  دم تسليط الضوء على ىذه الأخطاءلذا يجب ع     
 .ىذا الأداء  مفروميةعلى سلامة الدعتٌ ، لذلك يعتبر تطوير مرياس مدرج للأداء اللغوي ، يعتمد على درجة 

دامت قريبة من  بتَ اللغة المحكية ماال التعليم الأولى إلى استعمال بعض تراايب و تعي  مراحلجوء الدعلم و تربل      
و تضمتُ البتٌ اللغوية ي  الدناىج و تدريسرا وفق تسلسل تعلمرا و ااتسابها  الدعتٌ الدرصود. ديتؤ اللغة الفصحى و 

 حيث لا يدكن توقع تعلم بنية لغوية تكتسب ي  مرحلة متأخرة قبل غتَىا لشا يكتسب ي  مرحلة متردمة.

 .(2)للمعلوم  مجرول قبل الدبتٍلل فمثلا : لا نتوقع ااتساب الدبتٍ     

 الدعردة قبل الجمل البسيطة.و التًاايب اللغوية 

نفعا ، و لكن ىذا لا يدنع استعمالذا حيث  يلا يجد الااتسابالبتٌ اللغوية الدتأخرة  ا فتدريب الدتعلمتُ على استعماللذ
اقتضت الحاجة ، فالدتأمل ي  أدبيات ااتساب اللغة العربية و تعلمرا يجد ندرة ي  ىذا المجال و لا يتعدى ي  معظم 

سة مفردات الطفل ، إن معرفة الدعلم لدرحلة ااتساب ىذه البتٌ تسرل عليو تدريسرا و ترديدرا أو تأختَىا الأحيان درا
 وفق متطلبات الدوقف التعليم .

           ستعمال اللغة العربية مع الأقران" لأن تشجيع الدتعلمتُ على االجانب التداولي التواصلي من اللغة : -5     
و الددرستُ و ي  الشارع و لستلف الدواقف الحياتية ، حيثما أمكن  يجب أن يصاحب إشاعة استعمال اللغة ي  المجتمع 

       ، و يدكن أن تساعد وسائل الإعلام على تشجيع الدتعلمتُ ماديا زدراءالا، لا السخرية و  الاستحسانبالإطراء و 
 و معنويا.
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 قة ودية معرم و احتًام شخصيترم تهيئة جو نفس  مريح للمتعلمتُ يزيد من قابلية التعليم لديرم و ذلك بنقامة علا إن
 .(1)و تربل أدائرم اللغوي و تشجيعرم على التواصل اللغوي 

ة الدتعلمتُ و بناء و بعث دافعي لتي تأثر سلبا على الأداء اللغوي،و الذدف من ذلك ىو تجنب الدعيرات النفسية ا 
 و       طنياو  برفع مكانة اللغة العربية  يجابية لضو اللغة و أىلرا و ثرافترا و حضارتها ، و يدكن أن يتم ذلكاتجاىاتهم الإ

 ي  المجتمع و تحفيز الدتعلم ماديا و معنويا لتوهيفرا ي  لستلف ميادين الحياة. ستعمالذااعالديا و إشاعة 

ذات الصلة بحياة الدتعلم اليومية لحاجاتو إليرا لشا  جتماعيةالالغوية خاصة الحوار و التعابتَ ضرورة تضمتُ النصوص الف
 لأفراح و الأحزان.، مثال ذلك : تعابتَ الدستعملة ي  ا استعمالذايدفعو إلى سرعة تعلمرا و 

 ستفادة من المناهج في التعليم:الإ -6

استمرارية التعلم، فعملية تعلم اللغة و تعلم اللغة الأجنبية  عتبارالاذ الدنرجية الدلائمة بعتُ فمن الضروري أن تأخ     
 .(2)إذا أريد لذا النجاح فلابد من أن تروم على الدمارسة الدستمرة غتَ الدريدة بزمن لزدد، أو مكان لزدد بصورة خاصة ،

من لستلف مناىج تعليم اللغات و تعلمرا السالفة الذار والتي تدعو للبحث عن  ستفادتالذلك لصد أن اللغة العربية قد 
 منرجية جديدة تراز أاثر على طريرة التدريس .
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التي ظهرت على ،  ، و اللغويةالنظرية العلمية تجاهاتالابتعدد لقد تعددت مناهج تعليم اللغات 
و       لغة منذ القدم ، إذ سعت إلى علمنة أساليبهاالب اتاريخ حيث كان للمجتمعات اهتماممدار ال

 إخضاعها لنظريات متعددة.

 الدتمثلة في :  لرموعة من النتاجج و لقد توصلنا من خلال بحثنا إلى  

للعديد من الددارس اللسانية التي جاءت بعده ، و لعل هذه   الدنب  الرجي نًد دراسات دي سوس* تع  
 الدراسات تبرز معطياتها و نتاججها في مناهجها.

* لقد ساهمت مناهج تعليم اللغات بمختلف مبادجها في مناهج ) طراجق ( التدري  ، و الدليل على 
 ذلك تأثر اللغة بها.

كتساب اللغة و تعلمها لاستخلاص إة إلى استعراض موجز لأهم نظريات * تهدف دراسات اللغ
 ني لرال تعلم اللغة العربية.غتضمينات ت

ية بالغة في لرال تعليم اللغات و تعلمها ، حيث ساهمت في نهوض * أن الكفاية التواصلية لذا أهم
 ة.لية من الكفاءة التعليمية الدنشودالدؤسسات التربوية و التعليمية نحو درجة عا

الحفاظ على  في اللغة العربية م  توظيفها ل إليها الغرب ونتاجج بحوث اللسانيات التي توص   ستثمارا* 
 ها.خصاجص

 اللغة العربية بمناهج تعليم اللغات الأجنبية. * تأثر

 

إن عملية تعليم اللغة العربية تقتضي إلداما بكل القضايا الدتعلقة بها ، ذلك أن تعليمها يستوجب 
 الخبرة الكافية باللغة العربية ، و بطرق تحليلها.

 



 خاتمة 
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             غاتالل   مناهج تعليمطنا الضوء على مختلف سل   نكون و في ختام هذا العمل ، نأمل أن 
 اللغة العربية.ساتها على تعليمية و انعكا

 لباحثنٌ في الدستقبل للكشف عن الدزيد من خفاياه و بيان أسراره.لو نتمنى أن يفسح المجال      
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 الفصل الأول

في تعليم اللغات 
 ومناهجها 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 الفصل الثاني

 مناهج انعكاسات 
تعليم اللغات وتعلمها 

  على اللغة العربية
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مصادر البحث 
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