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.لنواصل في درب العلم قدما

"شمون" أن نشكر الأستاذ في المقام الثّاني لا یسعنا إلاّ 

الذّي أشرف على ھذا البحث وسدّد خطانا في سبیل العلم

.ومضا بنا قدما

ونشكر قسم الأدب العربي بجامعة بجایة 

شكر أیضا كلّ من ساعدنا في إنجاز ھذا البحثون

من قریب أو بعید، في مقدمتھم عائلتینا اللتّان كانتا بمثابة ومضة أمل لنا

وساعدتنا من النّاحیّة المادیّة والمعنویّة على حدّ سواء

.ونشكر كلّ من ساعدنا حتى بلوغنا لآخر محطّة



"شمون"أهدي هذا البحث إلى كلّ من ساعدني في انجازه، وأذكر بالأخصّ الأستاذ المشرف 

ي زوّدنا بمجموعة من المصادر والمراجع، وكان عونا كبیرا ليالذّ 

وأهدیه أیضا إلى أمي العزیزة رحمها اللّه التّي شجّعتني في البدایة معنویّا

فارس، نور الهدى، حنان إلىكما أهدیه أیضا وتي وأخواتيوأیضا أبي وإخ

ولا أنسى ذكر الشّخص الذّي ساعدني منذ البدایة

.زوجي سمیر



"شمون"أهدي هذا البحث إلى كلّ من ساعدني في انجازه وأذكر بالأخصّ الأستاذ المشرف 

الذّي ساعدنا كثیرا في إتمامه، وكان عونا كبیرا لي

وأهدیه أیضا إلى كلّ أفراد عائلتي وخاصّة

والمحبوبة ة بدون أن أنسى الكتكوتوإخوتي وأخواتيوأمّي اللّذان دعماني مادیّا  ومعنویّاأبي

"أمینة"

ي منذ البدایةنوخطیبي جمال الذّي ساند





مقدّمة

أ

:مقدّمة

یعتبر تعلّم اللّغة العربیّة من أهمّ ما یقوم به التّلمیذ في المدرسة من أجل اكتساب 

ة القدرات، ویحرص التّلمیذ على تثبیت الّلغة وفهمها فهما صحیحا وسلیما، المعارف وتنمیّ 

)القراءة، الكتابة، الفهم(فاللّغة نشاط معرفي معقّد، تشمل عددا من المهارات  ، فتعلّم ...

التّلمیذ للغة یتطلّب منه معالجة المعلومات اللّسانیّة في سیرورة فهمها وإنتاجها، فهناك علاقة 

.تعلّم التّلمیذ للغة والعملیّات المعرفیّةوطیدة بین

فالأدب یؤثّر في نفوس الصّغار كما یؤثّر في الكبار، مع اختلاف في طبیعة ودرجة هذا 

اف تتشكّل فولة عالم أثري شفّ أثیر، لأن الأدب في مجمله غذاء للوجدان والعقل، فالطّ التّ 

.ى النّوعیّة والتّوجیهمفرداته من البراءة، فیحتاج الطّفل في هذه المرحلة إل

اشئة، وما هو دوره في وقد التفت الشّعراء إلى ما یمثّله الشّعر من أثّر في نفوس الأطفال النّ 

عراء بخطابهم الشّعري إلى حیاتهم، لما یمتاز به من إیقاع موسیقي وخیال ساحر، فتوجّه الشّ 

ة القیم الرّوحیّة والإنسانیّ الطّفل طامحین إلى غایة تربویّة وتعلیمیّة، مستهدفین إلى غرس 

بیلة في نفوس الأطفال، ولا یمكن القول أنّ شعر الطّفولة حدیث النّشأة، فقد عرف أوجه النّ 

.ة إرهاصات تشیر إلى وجوده وإن كان یمثّل تیارا أو ظاهرةمنذ القدم، وثمّ 

تبط بالأدب شأة الحقیقیّة لشعر الطّفولة بمفهومه الواضح والواسع المحدّد تر غیر أنّ النّ 

.الحدیث



مقدّمة

ب

وإذا أخذنا  دراسة النّصوص الشّعریّة في البرامج المدرسیّة ودورها في إثراء الملكة اللّغویّة، 

المراد الوصول نجد أنّه یحتاج إلى دراسة تحلیلیّة ووصفیة من أجل الوصول إلى النّتائج 

دور النّصوص الشّعریّة م المستوى العمري والفكري للطفل، وبالتّالي كانت دراسةإلیها، ویقیّ 

تجلیّات القدرة على الاستیعاب والفهم، ومن هنا انطلقنا في  مذات أهمیّة كبرى للوقوف أما

صوص الشّعریّة دور في تنمیّة ملكة الطّفل؟، وهل تتناسب هل للنّ :بحثنا من الإشكالیة التّالیة

لشّعریّة تساهم في فل؟، وهل النّصوص اصوص مع المستوى الفكري والعمري للطّ هذه النّ 

  ؟إثراء الرّصید اللّغوي لدى الطّفل

، ةللإجابة عن هذه الأسئلة تطرّقنا إلى دراسة هذه النّصوص الشّعریّة دراسة وصفیّة تحلیلیّ 

:ي تتماشى مع طبیعة موضوع البحث وكانت على النّحو التّاليعلى الخطوات التّ وركّزنا 

.وخاتمة)فصل نظري وفصل تطبیقي(مقدّمة، وفصلین 

:الجانب النّظري

بحث الأوّل تعریف المرحلة الأخیرة من مجاء على شكل مباحث، تناولنا في ال:الفصل الأوّل

التّعلیم الابتدائي، تعلیمیّة النّصوص الأدبیّة ومناهجها وبعدها تناولنا طرق تدریس النّصوص 

تناولنا فیه تعلیمیّة النّصوص ا المبحث الثاّنيالأدبیّة، ثمّ یلیها أهداف هذه النّصوص، وأمّ 

فها، إلى اعري لغة واصطلاحا، وأنواع النّصوص الشّعریّة، وأصنالشّعریّة ومفهوم النّص الشّ 

من أناشید ومحفوظات، ثم عنصر أسس اختیار هذه  ةجانب أهمیّة النّصوص الشّعریّ 



مقدّمة

ت

اختیار ، تناولنا أیضا تعریف طرائق تدریس النّصوص، معاییر الأناشید والمحفوظات

.نصوص التّعلیم الابتدائي وطریقة تقدیمها

، تعریفها لغة واصطلاحا، مفهوم الملكات ةقنا إلى دراسة الملكة اللّغویّ أمّا المبحث الثالث تطرّ 

، ویلیها أیضا الصّفا، حسب ابن خلدونإخوانفي التّراث القدیم حسب الجرجاني، حسب 

في الملكة اكتسابها، وأخیرا العوامل المؤثّرة تحدید الملكات الأساسیة والنّوعیّة، وطرائق

عرض الكتاب، فقمنا فیه بتحلیل بعض النّماذج ).التّطبیقي(اللّسانیة أمّا الفصل الثاّني 

الشّعریة في كتاب السّنة الخامسة من التّعلیم الابتدائي، دراستها دراسة وصفیّة تحلیلیة وهدفنا 

الملكة اللّغویة لدى إثراءلعبه النّصوص الشّعریة في من هذا البحث هو معرفة الدّور الذّي ت

وقد اعترض طریقنا جملة من الصّعوبات وحالنا في ذلك حال كلّ باحث، تمثّلت .التّلامیذ

ورغم كلّ هذه العوائق تمكّنا من مواصلة البحث في قلّة المصادر والمراجع، وضیق الوقت، 

القدرة على الاجتهاد، ومنحنا الصّبر، وعدم الذّي منحنابفضل اللّه وعونه سبحانه وتعالى 

.الاستسلام







ـ تعلیمیّة النّصوص الأدبیّة

ـ مناھج تعلیم النّصوص الأدبیّة

ـ طرق تدریس النّصوص الأدبیّة

ـ أھداف تدریس النّصوص الأدبیّة



المبحث الأوّل
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):السّنة الخامسة(ــ تعریف المرحلة الأخیرة من التّعلیم الابتدائي 1

في  الإجباریةعلیم الابتدائي من أهّم المراحل الدّراسیّة تعتبر السّنة الخامسة من الت ـّ

المدرسة الابتدائیّة، یتراوح عدد التّلامیذ في أقسام السّنوات الخامسة بین أربعین تلمیذا كحد 

أقصى، وعشرین تلمیذ كحدّ أدنى، وهذا حسب معظم المدارس الابتدائیّة في الجزائر، ویتراوح 

.معدّل أعمارهم مابین عشر سنوات إلى إحدى عشرة سنة

اللغّة :مواد، وهيالمقرّرة، حسب وزارة التّربیّة والتّعلیم فهي ستّ ا ما یخص المواد الدّراسیّةأمّ 

  .ة، التّاریخ، الجغرافیا، والتّربیة المدنیّ الإسلامیةالعربیّة، الرّیاضیات، الفرنسیّة، التربیّة 

بع في جمیع المواد فهو إحدى وعشرون ساعةالمتّ الأسبوعيا الحجم السّاعي ـ أمّ 

.السّاعي فیما یخص اللّغة العربیّة فهو سبع ساعات خلال الأسبوعا الحجم ـ أمّ 

  .طةوهي همزة وصل ما بین المرحلة الابتدائیّة والمرحلة المتوسّ 

یعدّ تعلیم النّصوص الأدبیّة في المرحلة الأخیرة من :تعلیمیّة النّصوص الأدبیّة:أوّلا

والنّص الأدبي ظاهرة لغویّة فضلا عن «لمیذ للتّ التّعلیم الابتدائي من أهّم ما یقوم به المعلّم 

، والمألوفأنّه مبنى لغوّي جمالي بالدّرجة الأولى، فهو بنیة لغویّة راقیّة، تبتعد عن الشائع 
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:، وللكلام الشّعري مستویانالإعجابفهو مثیر، له خصائص الجدّة والتّعقد والقدرة على إثارة 

1»ني هو المضمونباللّغة في النّص، والمستوى الثاّى المستوى الأوّل شكلي وهو ما یسمّ «

:ل فيص الأدبي مواصفات تتمثّ وللنّ 

.ـ للنّص الأدبي قیمة جمالیّة كبیرة وعظیمة، فهو عبارة عن مبنى لغوي1

.هو النّحو والبلاغةالأدبيـ أساس النّص 2

من عن مقطوعات أدبیّة مختارة لها حظإنّ النّصوص الأدبیّة بعد ذلك هي عبارة«

ة على التّذوق الأدبي، ولدراسة هذه النّصوص قیمة تربویّة كبیرة الطّلیالجمال الفني، تحمل 

2».ة الشّعور وصقل الذّوق وإرهاف الإحساسفهي ترمي إلى تهذیب الوجدان وتصفیّ 

إنّ الأدب بنوعیه الشّعر والنثر هو أحد مواد تذوّق الجمال الذّي یرمي إلى تكوین المیل «

یقى والغناء، إلى الجمال بتقدیره والتّمتع به، فهو إحدى مواد الفنون الجمیلة كالموس

غوي مما یطلق فل قبل دخوله إلى المدرسة یسمع أنواعا من الإنتاج اللّ والط. إلخ...والرّسم

ة الجمیلة تسردها له أمّه أو دب بالمعنى الخاص، وهو یستمع بشغف إلى القصّ علیه الأ

جدّته، وهو یطرب بأغنیّة تغنیها له أمّه أو یسمعها من المذیاع وهو في سنواته الأولى 

. عادةمن غیر تكلّف ویشعر بالسّ سجیّتهعلى جریا معها ویردّدها یطرب بالموسیقى ویتمایل 

یر إلى أنّ الطفل یستجیب للأدب ویحسّ بجماله قبل أن یدخل وهذه الأمثلة كلّها تش

1
.139ص ، 2003ـ جماعة من المؤلفین، الطرائق العلمیّة في تدریس اللغّة العربیّة، دط، عمان ـ الأردن، 

2
.139، ص نفسهـ المرجع 
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فل في السّن التّي یستجیب فیها لما یسمعه من أدب الغناء والقصّة، المدرسة، تقدیمه للطّ 

1»سواءً أكانت هذه الاستجابة نتیجة لفهمه المعنى أو طربا لموسیقى الإیقاع وحده

فل واكتساب اللّغة ة قدرات الطّ دورا هاما في تنمیّ ة تلعبولهذا فنحن نرى أنّ النّصوص الأدبیّ 

.السّلیمة والفصیحة

دّ عملیّة تعلیم النّصوص الأدبیّة من أهّم تع:مناهج تعلیم النّصوص الأدبیّة:ثانیا

التّي شغلت فكر المتعلّمین والمعلّمین، وذلك من أجل تنمیّة القدرات واكتساب ات العملیّ 

:المناهج فیما یليالمهارات، وتكمن هذه 

فیه تجري دراسة الأدب على أساس العصور الأدبیة المختلفة بدءً :المنهج التّاریخي «ـ  

بع حالیا في المدارس في وهذا هو المنهج المتّ .بالعصر الجاهلي وانتهاءً بالعصر الحدیث

2»معظم أقطار الوطن العربي

العصورالمنهج التّاریخي هو المنهج المتبّع عبر كلّ 

في هذا المنهج لا یكون التّركیز في الدّراسة على التّسلسل :منهج الفنون الأدبیّة «ـ 

القدیم والحدیث، والشّعر دبیّة كالشّعر بألوانه المختلفة ما على الفنون الأإنّ التّاریخي،

هنا مكوّنا إلخ، وقد یكون المنهج ...ة والخطبة والمقالةالمسرحي، النّثر بألوانه المختلفة كالقصّ 

ة من القدیم إلى الحدیث، وقد من دراسة فن أو أكثر من هذه الفنون في كلّ العصور الأدبیّ 

1
.197، ص 2000ھـ ـ 1420علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغّة العربیّة، دط، دار الفكر العربي، القاھرة، :ـ د

2
.197، ص ـ المرجع المرجع نفسھ
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نهج یدور حول فن أو أكثر من الفنون میقتصر على عصر واحد، المهم هنا أنّ محور ال

1»الأدبیّة دون تركیز على تاریخ الأدب

.دون التّركیز على الحقبة التّاریخیّةیرتكز هذا المنهج على الشّعر والنّثر بكلّ أنواعه 

یتم اختیار محتوى منهج الأدب الذّي یتتّبع هذا المنهج بأن :منهج الموضوعات الأدبیّة «ـ 

ن الإنساني والأخلاقي والاجتماعي میتّم اختیار موضوعه من القصائد الشّعریّة، ذات المغزى 

نة، وهذا هو المنهج مرحلة معیّ ى، من حیث تناسب حاجات ومیول التّلامیذ في عصور شتّ 

طة في معظم أقطار أو المتوسّ  ةالإعدادیّ الذّي یسیر علیه منهج دراسة الأدب في المرحلة 

2»العالم العربي

دافا تتناسب مع حاجات اختیار قطع نثریّة وقصائد شعریّة تكون موضوعاتها حاملة عبرا وأه

.التّلامیذ

هو المنهج الذّي یعتمد على تحدید المفاهیم ووصفها وصفا دقیقا في :ـ المنهج الوصفي

.مجال البحث العلمي

.ـ منهج التّحلیل هو تحلیل نتائج الدّراسة العلمیّة

1
198، ص السابقـ المرجع 

2
.198، ص ـ  المرجع نفسه



النصّوص الأدبیةّ       ةالمبحث الأوّل                                                            تعلیمیّ 

8

یشمل الأدب في مرحلة التّعلیم الابتدائي، :طرق تدریس النّصوص الأدبیّة:ثالثا

فهمها، ینبغي تتبّع الطّرائق التيهل على التّلمیذ حفظها و الأناشید والمحفوظات ولكي یس

:یلينذكر منها ما

عن رس بالحدیث حول النّص أو النشّید، أو بإلقاء بعض الأسئلة، أو بالحدیث یمهّد للدّ  «ـ 

1»المناسبة التّي قیل فیها، وعن الكاتب أو الأدیب الذّي قال هذا النّص

.ي كتبهلمحة عامة عن مضمون النّص والأدیب الذّ  إعطاء

، تصویر المعنى، بینما الإلقاءلامیذ قراءة نموذجیّة یراعى فیها حسن یقرأ النّص أمام التّ  «ـ 

لامیذ یستمعون، والمدرّس الجیّد هو الذّي لا یخجل من أن یقوم بتلخیص النّص وإلقاءه التّ 

2»ةالفكرة العامّ ة ثمّ یناقش التّلامیذ فيبطریقة غنائیّ 

دا، وذلك باستخدامه كلّ الوسائل لتوصیل لامیذ على فهم النّص فهما جیّ مساعدة المدّرس للتّ 

.المعنى المراد فهمه إلى التّلامیذ

یقرأ التّلمیذ النّص قراءة جهریّة على أن یقرأ كلّ تلمیذ جزءً منه، وهنا یقوم المدرّس  «ـ 

ى تثبت حیحة من التّلامیذ حتّ اشرا، وتتكرّر القراءة الصّ لامیذ تصحیحا مببتصحیح أخطاء التّ 

3»لدیهم

1
221، ـ المرجع السابق

2
.221ـ المرجع نفسھ، 

3
.221نفسھ، ـ  
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.إعطاء التّلمیذ فرصة محاولة تصحیح أخطاءه لكي یتفاداها مستقبلا

1»لمیذ قراءة صامتةیقرأ التّ  «ـ 

یعقب ذلك مناقشة المعاني والأفكار والأخیلة التّي وردت في النّص والقیم المستفادة «ـ 

2»منها

:النّصوص الأدبیّةتدریس أهداف : رابعا

للنصوص الأدبیّة أهداف كثیرة ومتعددة في تعلیم تلامیذ السّنة الخامسة ابتدائي ویمكن 

:حصرها فیما یلي

ة التّخیّل إنّ كلّ الأطفال یملكون القدرة على التّخیّل، ولو أنّ قوّ :ة ملكة التّخیّلتنمیّ  «ـ 

ومن خلال دراسة الأدب یستطیع الطّفل الذّي لدیه قدرة عندهم تختلف من طفل إلى آخر، 

ي قدرته في التّعاطف مع كبیرة على التّخیّل أن ینّمي ویقوّي هذه القدرة، كما یستطیع أن ینمّ 

ة وتوسیع قدرته على فل على تنمیّ فمدرّس الأدب یستطیع أن یساعد الطالآخرین، وعلى هذا 

3»التّخیّل

الأطفال ذوي القدرة الأكبر لهم الرّغبة إنّ :المشكلاتتوسیع المدارك والقدرة على حلّ  «ـ 

ن یعیشون معهم كما هم للحیاة، وتقدیر الآخرین اللذّیركالأعمق في دراسة الأدب وتوسیع مدا

1
.222، صـ المرجع السابق

2
.222، ص ـ المرجع نفسھ

3
.222ص نفسھ ، ـ  
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هؤلاء الذّین  دأنّهم یستفیدون من خبرات الآخرین وقدراتهم على حل المشكلات فالقراءة عن

دیهم مشاكل مماثلة للمشاكل الموجودة لدى الطّفل لتساعد على حلّ المشكلات، كانت ل

1»دح وذهن متوقّ وقدرته على مواجهة المشكلات بعقل متفتّ 

تعرّف على وهذا یعني أنّ الطّفل أثناء قراءته للأدب یكون ملّما لما یدور في الحیاة، وقد ی

  .دبحلّ لها أثناء قراءته للأمشكلات ویجد نفسه أمام

لاع على للأطفال في كلّ مجتمع الحق في الإطّ :السّیطرة على فنون التّعبیر الرّئیسیّة «ـ 

سع ثروته اللّغویّة ویكتسب القدرة على تفهّم المواقف الأدبیّة عر والنّثر، تتّ الإنتاج الأدبي للشّ 

في كتابته نثرا ز بها یتمیّ وما یستلزمه من فنون التّعبیر المختلفة وقد یصبح هذا أسلوبا خاصّ 

2»كان أو شعرا

وبالتاّلي، یصبح له  ةه وثقافته یكتسب قدرة لغویّ قه أدب أمتّ ومعنى هذا أنّ الطفل أثناء تذوّ 

.أسلوب خاص به

التّمتّع بما في الأدب من جمال وموسیقى إنّ :تذوّق الأدب والتّمتّع بما فیه من جمال«-

عر ى من لم یفهم أسبابه، كما أنّ للشّ حتّ فالأسلوب الأدبي جمالي خاص یحسّه. هدف هام

حس تأثیرها بفعل فعله في نفوسنا، ة بین أبیاته، والتّي نیقى الجاریّ هي الموسمیزة فنیّة أخرى 

ولا یقتصر جمال الأدب وجاذبیّته على جمال الأسلوب والإیقاع، بل ما یثیره فینا من 

1
.222، ص ـ المرجع السابق

2
.223، ص ـ المرجع نفسھ
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جمیلة تدفعنا إلى الاقتداء به في أحاسیس ومشاعر سامیّة، وقد یترك في وجداننا صورا 

1»أسلوبنا، في عملنا

الموسیقي وكذلك المشاعر والإیقاعات الأدب الأسلوب ومعنى هذا أنّ من أهّم جمالیّ 

.والأحاسیس التي تؤثّر في الوجدان

ة أذواق الأطفال وتهذیب طباعهم ي الأدب إلى ترقیّ یؤدّ :ة الأذواق وتهذیب الطّباعترقیّ  «ـ 

د معرض فنّي ة، وعلى هذا فالأدب الجیّ ه في أذهانهم من صور جمیلة وخیالات راقیّ لما یترك

التّلامیذ كما أنّ موسیقاه قدیر الجمالي في نفوسي حاسة التّ تشبع صوره المیول الفنیّة وتذكّ 

ة متفائلة وحبّ لصانع الحیاة تطربهم وتنعش نفوسهم وتجعلهم یستقبلون الحیاة بنفس راضیّ 

2»ل فیهوصانع الجما

یساهم الأدب بالدّرجة الأولى في إشباع أذهان الأطفال وتهذیب نفوسهم لما یعطیه من صور 

.جمیلة مؤثّرة في نفوسهم

على ثقافة المجتمع وما  لعامطّ یعني أنّ الطّفل یكون :ـ تزوید المتعلّم بالمعارف والخبرات

.مختلفةه عبر التّاریخ وبالتّالي یكتسب معارف وخبرات یسود فی

1
.223، ص بقاـ المرجع السّ 

2
.223، ص ـ المرجع نفسھ



.ـ تعلیمیّة النّصوص الشّعریّة

.ـ أنواع النّصوص الشّعریّة

.ـ أصناف النّصوص الشّعریّة

.ـ طرائق تدریس النّصوص الشّعریّة

.ـ أهداف النّصوص الشّعریّة

.ـ معاییر اختیار الأناشید والمحفوظات
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فل في المرحلة الأخیرة من التّعلیم الابتدائي إنّ الطّ :تعلیمیة النّصوص الشّعریّة ـأوّلا ـ

ة إلى اكتساب العدید من المهارات الجدیدة، على المعلّمین تعلیمه أشیاء لم بحاجة ماسّ 

سبیل المثال النّصوص الشّعریّة، وقد دعت وزارة التّربیّة والتّعلیم إلى  ىیعهدها من قبل عل

، من أجل تزوید الطّفل بمختلف الخبرات والمعارف، )الشّعر(الأدبي تعلیم هذا النوع من الفنّ 

بهدف تحفیزه للانخراط في الوسط الاجتماعي، ویتجاوز البؤرة المحدودة من المعارف، وینفتح

.لمهارات ویكتسبها بإتقان، بذلك یقدر على تجسیدها في أرض الواقععلى المزید من ا

:ـ مفهوم النّص الشّعري

غلب  القول، ورثمن:والشّعر«:یعرّفه ابن منظور في معجمه لسان العرب یقول:أ ـ لغة  

 رععلیه لشرفه بالوزن والقافیّة، وإن كان كلّ علم شعرا من حیث غلب الفقه على علم الشّ 

1»البیت الواحد شعرا اوالعود على المندل، والنّجم على الثریا ومثل ذلك كثیرا وربّما سمو 

كلام منظور بأن على المنثور الذّي یستعمله «بأنّه:أمّا ابن طباطبا العلوي عرّف الشّعر

على ة الأسماع، وفسد النّاس في مخاطبتهم بما خصّ به من النّظم الذّي عدّل به وجهته محبّ 

2»الذّوق ونظمه معلوم محدود

یعتبر الشّعر ذلك الإیقاع الموسیقي الذّي یعدّ الرّكیزة الأساسیّة في نظم :ب ـ اصطلاحا

محمّد "لدى التّلمیذ لقول قافي واللّغوياعر أن یراعي المستوى العمري والثّ الشّعر وعلى الشّ 

1
.410، ص 6، دق 4ـ ابن منظور الافریقي، لسان العرب، دار صادر، بیروت، لبنان، مج 

2
، 2007، ینایر 1425، محرّم )7ـ  8(مجلةّ بونا للبحوث والدّراسات، العددانالشّعریات في الفكر النّقدي العربيـ عبد المالك مرتاض، مفھوم 

.26، عنابة ـ الجزائر، ص 2002، )دیسمبر/كانون الأوّل(1428ذو الحجّة 
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أن یضع شاعر الأطفال في حسابه كثیرا من التّقنیات ویوصد إزاء ذهنه كثیرا «":مرتاض

من الحقائق التّي تقبل الجدل، ومن هذه الحقائق التّي تقبل والتّقنیات، مراعاة المستوى 

1»العمري والفكري واللّغوي والنّفسي وغیر ذلك

تهم، ویحبّون العبث بما هافالأطفال ایقاعیون بالفطرة فهم ینامون على صوت أغاني أمّ «

2»یصدر من أصوات مختلفة ویترنّمون بما یحفظون من كلمات فیها نغمات غنائیّة

الأسباب التّي جعلت وزارة التّربیة والتّعلیم تدمج النّصوص الشّعریّة في مقرّر التّعلیم هي 

:مایلي

.ـ أنّ الشّعر یحتلّ منزلة عالیة في تراث الأمّة العربیّة

  .اعرلطّفل ینخرط في تجربة الشّ ـ جعل ا

.م بها التّلامیذ ویمیلون إلیها في دراساتهمـ یعتبر الشّعر أهّم نوع من أنواع الأدب التّي یهتّ 

للنصّوص الشّعریّة أنواع متعدّدة وكثیرة تؤثّر في :أنواع النّصوص الشّعریّة ــ ثانیا

عي، لاسیما في بدایة المرحلة الابتدائیّة، وهنا الشّعر الغنائي التوقّ «نفسیّة التّلمیذ نذكر منها

بدونها مع الموسیقى و  ةإیقاعیّ یجب أن یشترك التّلامیذ في إنشاد الشّعر أو غناءه بطریقة 

اولة الّتي أمام الطّفل أو على الطّ لأرض أو یضرب الیدّ على ا ایفیضرب القدم ضربا خف

1
.62، ص1994ـ محمّد مرتاض، من قضایا أدب الأطفال ، دیوان المطبوعات الجامعة، الجزائر، 

2
1988، دار الشروق للنّشر والتّوزیع، الأردن،2ـ عبد الفتّح أبو معال، أدب الأطفال، دراسة وتطبیق، ط 
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الأطفال ویتحرّكون مع موسیقى الشّعر في بالتّصفیق الهادئ، وبعد البدایة سرعان ما یندمج

1»جمیع أجسامهم

.هذا النّوع من الشّعر یكون تعلیمه للطّفل مع إدماجه بطریقة تدریس المدرّس

مثیلي أو الجواريیكمن في الشّعر التّ بالإضافة إلى هذا النّوع من الشّعر، هناك نوع ثانّ 

ل أو بالاشتراك مع غیرهم في المناقشة أو إنّ الأطفال في هذه المرحلة مغرمون بالتّمثی«

یتصوّر نفسه عادةً الشّخص الذّي الحوار لأنّهما مثیران للنّشاط الجسماني وللخیال، فالطفل 

2»لهمثّ ی

راته حیث یمثّل له المعلّم، وهناك نوع آخر یتمثّل الشّعر التّمثیلي یرتبط بخیال الطّفل وتصوّ 

اء الأخرى، بما الذي یتحدّث فیه الحیوان والجماد والأشیّ وهو الشّعر «في الشّعر الإیهامي 

"تتحدّث عن نفسها غةاللّ "یعبّر عن خصائصه أو خصائص غیره، مثال ذلك قصیدة 

3»وغیرهما كثیر من الشّعر العربي"ینة الحمقاءالتّ "ومقطوعة 

صل بحیاة الأطفال عر القصصي، لاسیما ما یتّ الشّ «عر فیتمثّل فيا النّوع الآخر من الشّ أمّ 

4»وبیئاتهم، ویجب أن یراعى فیه، أن یكون من البحور القصیرة

1
.216فنون تدریس اللغّة العربیّة، صـ علي أحمد مدكور، 

2
.217، ص نفسھالمرجع ـ  
3
.217، ص نفسھ ـ 
4
.217نفسھ، ص ـ  
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بیعة فهو الشّعر الوصفي الذي یصف الحوادث الوجدانیّة، ومظاهر الطّ «أمّا النّوع الآخر

وع من الشّعر بالحركة صف هذا النّ المثیرة والأحداث ذات الصّورة الواضحة، ویجب أن یتّ 

 عن الذي یعبّرالشّعر الحماسي«:ا النّوع الأخیر من الشّعر فهوأمّ 1»وسرعة العرض

شعور المجاهد في میدان القتال، أو فخر التّلمیذ بمدرسته أو بعمله، ویمیل التّلامیذ إلى هذا 

2»النّوع من الشّعر في المرحلة الابتدائیّة

حماسا في القسمهذا النّوع من الشّعر یثیر الحماس في نفسیّة التّلمیذ ویجعله أكثر 

علیم ربیّة والتّ في المقرّر الخاص لوزارة التّ جاء:صناف النّصوص الشّعریّةأ ثالثا ــ

.أكثر بالأناشید والمحفوظاتأنّ تعلیم النّصوص الشعریّة في المرحلة الابتدائیّة یهتمّ 

المؤلّفون في وضعها ى یتحرّ  يتلك القطع الشّعریّة التّ «المقصود بالأناشید والمحفوظات هو 

ا، تصلیح لإلقاء الجمع، وهي لون من ألوان الأدب محبّب هولة وتنظیمها تنظیما خاصّ السّ 

3»جماعاتإلى التّلامیذ، یقبلون على حفظها والتّغني بها فردي أو

لامیذ ة، سواءً كانت شعرا أو نثرا، یدرسها التّ ة الأدبیّة الموجز تلك القطع الشّعریّ «ویقصد بها 

فأثناء إنشاء التّلامیذ لتلك المقطوعات یشعرون 4»ویكلّفون بحفظها بعد دراستها وفهمها

.بالمتعة والحماس

1
.217، ـ المرجع السّابق

2
.218، صنفسھالمرجع ـ  
3
.203، ص نفسھ ـ 
4
.215نفسھ، ـ 
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یتها في تحقیق الغایات والأهداف أهمّ تتمثّل:أهمیة الأناشید والمحفوظاترابعا ــ

:یليي نذكر منها ماالتّ 

1»یغلب علیهم الخجل أو التّردد في النّطقین وسیلة من وسائل علاج التّلامیذ الذّ  «هاإنّ ـ 

.فهي وسیلة لتعویدهم على ذلك كلّه

تحرّك دوافع التّلامیذ، لأنّها تبعث فیهم السّرور، والنّشاط لما فیها من موسیقى وإیقاع  «ـ 

2»جمیل

.في القسم والرّغبة في التّعلّمالأناشید وسیلة تدفع بالتّلامیذ إلى إثارة الحماس 

3»تدفع إلى اكتساب وسلامة اللّغة «ـ 

.ـ تحسّن أدائهم أثناء نطق اللّغة

على اكتسابهم المثل العلیا والصّفات السّامیة وعن طریقها تتهذّب ویسمو لها تأثیر قويّ  «ـ 

.تطوّر فصاحتهم وتحسّن أسلوبهم4»أسلوبهم

1
.215صـ المرجع السابق،

2
204نفسھ، ص المرجع ـ
3

204نفسھ،  ـ 
4
204نفسھ،  ـ
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بما أنّ للأناشید أهمیّة، فإنّ لها :خامسا ــ أسس اختیار الأناشید والمحفوظات

حلة لامیذ في المر في اختیار الأناشید المناسبة للتّ أسسا تعتمد علیها ینبغي أن تتوفّر 

:الابتدائیّة نذكر منها مایلي

1»صل بالكون والإنسان والحیاةة تتّ ة عامّ صل بمناسبات وموضوعات إسلامیّ أن تتّ  «ـ 

.والإنسانیّة في نفوس التّلامیذ وتثبیتهم على العقیدة الإسلامیّةة ینیّ ـ أن تغرس القیم الدّ 

أن تشبع حاجة من حاجات الأطفال في هذه المرحلة، مثل أناشید الألعاب والحفلات  «ـ 

2»وغیر ذلك...والرّحلات

.أن نخرج الأطفال من دائرة العمل والجدّ إلى التّرفیه والتّسلیّة

3»أن تساعدهم على إحیاء المواسم، الأعیاد، والمناسبات السّعیدة، ونحوها «ـ 

.مع ترسیخ الأعیاد الدینیّة في أذهان التّلامیذ

حین، الصّیادین، والعمّال ى بها أرباب الحرف كالفلاّ یجب أن تكون هناك أناشید یتغنّ  «ـ 

التّفاني فیه، ویكمن الغرض في ، أن تغرس في ذهن التّلمیذ حبّ العمل و 4»لامیذلینشدها التّ 

ة والدّینیّة والاجتماعیّة، لترسیخها في أذهانهم ویساعد هذه الأناشید من إثارة العواطف الإنسانیّ 

.ارتباطها بالواقع على تسهیل عملیّة حفظها

1
.204ـ علي أحمد مدكور، طرائق تدریس اللغّة العربیّة، ص 

2
.205نفسھ، ص ـ  
3
.205نفسھ، صـ  
4
.205نفسھ، ص ـ  
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:)الأناشید والمحفوظات(طرائق تدریس النّصوص الشّعریّة :سادسا

التّي یتبّعها المعلّم أثناء والإجراءاتهي مجموعة من الأسالیب :ــ طریقة التّدریس

رس، وهي عملیّة التّفاعل بین المعلّم والمتعلّم، وعبارة عن أخد وعطاء، وحوار ءه للدّ إلقا

إنّ عملیّة التّدریس تستند في الواقع إلى الخبرات الحیاتیّة، فهو یحسب هذا المفهوم «وتفاعل 

التّدریس صفة المهنة وهنا أخذإنّما منظّم ومرتّب بقاعدة أو نظام،لیس عملا ارتجالیّا، 

1»والتّوجیهبالإرشادوارتبطت هذه المهنة 

مصطلح طریقة التّدریس في میادین التّربیّة والتّعلیم مستخدم بشكل واسع لكنّه لا یثیر إنّ «

معنى محدّد في ذهن من یستخدّمه، فالمعنى یقترن عادةً بخبرة الشّخص الذّي یستخدم هذا 

إنّ الطریقة بمعناها الضّیق عبارة .المصطلح والموقف الذّي هو فیه والمهمّة التّي یقصدها

ت محدّدة یتبعها المعلّم لتحفیظ المتعلمین أكبر قدر ممكن من المادة العلمیّة عن خطوا

2»الدراسیّة، وهي الأداة والوسیلة النّاقلة للمعلّم والمعرفة والمهارة

طریقة التّدریس هي عملیة منظّمة یمارسها المدرّس، بهدف نقل ما في ذهنه من 

إلیها، وتعتبر عملیّة التّدریس نشاطا متواصلا مین الذّین هم بحاجةمعلومات إلى المتعلّ 

ن سلوك التّدریس مجموعة الأفعال بهدف إثارة المتعلّم وتسهیل مهمّة عملیّة تحقیقها، ویتضمّ 

.التّواصلیّة

1
.21ص.1996، دار الشروق، الأردن، 1الدّلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، الطّرائق التّعلیمیّة في تدریس اللغّة العربیّة، طـ طھ حسین 

2
21نفسھ، صالمرجع ـ  
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تعتمد العملیّة التّعلیمیّة على ثلاثة عناصر أساسیّة، تتفاعل :اصر العملیّة التّدریسیّةعنــ     

.لیشكّل نظاما تعلیمیّا متكاملامع بعضها البعض وكلّ واحد یكمّل الآخر 

، فهو عنصر أساسي لا ةالا في العملیّة التّعلیمیّ یعتبر المعلّم محورا فعّ :أ ـ المعلّم

لمتعلّم بالخبرات والمهارات وینمّي قدراته الذّهنیّة، یمكن الاستغناء عنه، بحیث یقوم بتزوید ا

بحیث یعتبر المرشد والموجّه  في العملیّة التّعلیمیّة، والمتعلّم یقتدي به، ویسیر على منواله، 

ي یثیر الحماس في القسم ویقوم بإدارته وتوفیر الجوّ المناسب بداخله كما فالمعلّم هو الذّ 

نظیم بحیث یكون التّنظیم مرتكزا على الحاجة في عملیّة التّ ضرورة المرونة «یتطلّب علیه 

1»إلیه أو الغرض منه

لامیذ التّعبیر الذّي یتیح للتّ «روري للعملیّة التعلیمیّة، هو المسیّر لها نصر الضّ علّم هو العمال

2»عن آرائهم واحترام مطالبهم المتنوّعة ومناقشاتهم

الا في العملیّة التّعلیمیّة، فهو یمثّل المستقبل یعتبر المتعلّم عنصرا فعّ :ب ـ المتعلّم

مین علّ تالخاضع لما یأتي من المعلّم، وهو الثّروة الأساسیّة والحقیقیّة للأمّة وتتفاوت قدرات الم

مستمعا فقط، بل في درجة الاستعداد والفاعلیّة فالمتعلّم یجب أن یضمن مكانته، لیس عنصرا 

اكتساب معارف على داخل القسم وبأخذ معلومات جدیدة وبالتّالي یعوّد نفسه یتفاعل

.الجدید هویستغلّها في إنتاج

1
.www، 2007أدوار المعلمّ في التّعلیم الفعّال، الأنترنیت، ـ محمّد عوض التّرتوري،  Manshwi. com

2
140ص .1999، 2أحمد حسین الغاني، معجم المصطلحات التّربویّة، المعرفة في المناھج وطرق التدّریس، ط:د/أحمد الجمل  علي: ـ د
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یقصد به مجموعة من النّشاطات والتّوجیهات التّربویّة الموجّهة لمرحلة :ج ـ المنهاج

منیّة معیّنة من المراحل التّعلیمیّة، ویحتوي المنهاج على مجموعة من الأهداف الضّ 

تتابع الخبرات المخطّطة الممكن الحصول علیها التّي «والصّریحة، یقوم مفهومه على 

1»مین وتحقیق النّتائج التّعلیمیّة المنشودةتوفّرها المؤسسة التّعلیمیّة لمساعدة المتعلّ 

ة ظهرت في مجال التّعلیم طرائق كثیرة منها العامّ :ةة والخاصّ ـ طرائق التّدریس العامّ 

وعلى المعلّم أن یكون ملّما بهذه الطّرائق في التّعلیم ة وذلك لخدمة التّعلیم والتّلمیذ،والخاصّ 

:یليوالانخراط، ومن هذه الطرائق مالیساعد التّلمیذ على الاندماج 

تندرج هذه الطّریقة ضمن الطّرائق القدیمة وهي عملیّة حفظ :ـ طریقة الحفظ والتسمیع1

القلب وتسمیعها للمعلّم، وهذه الطّریقة ترغم التّلمیذ على الحفظ والتّذكر  ة عن ظهرالمادّ 

وهذه الطّریقة موجودة منذ القدم إلاّ أنّها مازالت معروفة حتّى «والتّقلید، دون الاهتمام بالمعنى

:ة الدّراسیة، ولذلك أسباب كثیرة منهافهي ترتبط ارتباطا وثیقا، ومباشرا بمنهج المادّ الآن،

من غیره بالمادّة التّي یقوم بتدریسها ریقة على المعلّم، خاصّة وأنّه أدرى اطة هذه الطّ بس

بالطّریقة الملائمة لها، وكثرة عدد الطّلاب في الصّف الواحد، وضرورة إكمال المنهج المقرّر 

یرها، لبة یتقنون المادّة بهذه الطّریقة أكثر من غفي الوقت المناسب، واعتقاد المعلّم بأنّ الطّ 

2»وأنّ عملیّة التّقویم بحسب هذه الطّریقة هي في غایة السّهولة والبساطة

1
.38المعجم التّربوي، ص)بملحقة سعیدة الجھویّة(ـ جماعة من المؤلفین 

2
23الطّرائق التّعلیمیة في تدریس اللغّة العربیّة، صـجماعة من المؤلفین، 
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التّي یستظهرها أنّ المعلومات:ومع ذلك فقد وجّهت لهذه الطّریقة انتقادات كثیرة منها«

من الحقائق أو الطّالب لا تؤدّي إلى سلوك معیّن أو تغیّر في هذا السّلوك، فهو یحفظ الكثیر

ي وجّهت لها أیضا لا تتیح دون معرفته بأثرها في سلوكه ومن الانتقادات التّ المعلومات

ي یفرض أن یسمع بها كلّ طالب عامل بین الطّلبة وغیاب الأهداف والغایات المشتركة التّ التّ 

ها على التّحلیل والاستنتاج، یزاد على ذلك أنّها عجل الجماعة، وتنتقد كذلك لعدم تشجیمن أ

مهم بحسب فلسفتها وهو الحفظ وحشو الذّاكرة بالمعلومات، وهذا في الواقع تؤكّد الهدف ال

1»یؤدي إلى إهمال الجوانب الحسیّة والعلمیّة من الخبرة

ة هي أیضا طریقة قدیمة ورغم قدمها إلا أنّها مازالت ساریّ :ـ طریقة المحاضرة2

عرض شفهي «الاستعمال ومتداولة في التعلیمیّة، وقیل عنها إنّها في أحسن صورها 

للمعلومات من جانب المعلّم الذّي یكتفي بما یقول خلال الشّرح أو قد یستعین ببعض 

2»لبة فهم یسمعون المحاضرة وقد یسجّلون ما قد یسمعونالوسائل المعیّنة، أما الطّ 

لّم الذّي یشرح الدّرس ویلقي محاضرات على الطّلبة فدورهم هنا هو ریقة محورها المعهذه الطّ 

.استقبال المعلومات عن طریق الإصغاء والانتباه وذلك لأجل استیعاب المحاضرة وفهمها

ریقة حریّة للطلبة في النّقاش، وتكون عملیّة الأخذ تعطي هذه الطّ :ـ طریقة المناقشة3

كیزة الأساسیّة في طریقة المناقشة، وذلك بإبداء ، فالمتعلّم هو الرّ والعطاء بین المعلّم والطّلبة

رائق التّدریسیّة التّي تتیح الحریّة للمتعلّم إنّ طریقة المناقشة من الطّ «الرّأي الشّخصي 

1
.24ـ المرجع السّابق، ص 

2
.24نفسھ، ص ـ  المرجع 
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جاهاتهم ورغباتهم، م، واتّ بمیول المتعلّمین وطموحاتهبوصفه محورا للعملیّة التّعلیمیّة فهي تهتمّ 

لذلك تثیر حماس الطّلبة وتساعدهم على إبراز قابلیاتهم، ونشاطاتهم، تساعد المعلّم على 

ات ، ومن خلالها یمكن معرفة شخصیّ ةتكییف عمله مع الطّلبة بحسب فروقهم الفردیّ 

1»الطّلبة

امل لكلّ المواضیع المدروسة، ویقصد بهذه الطّریقة الموضوع الشّ :طریقة الوحداتـ  4      

وتعرف هذه الطّریقة أیضا «فهي تحدّد نشاط الطّلبة وتشوّقهم، وتبعد عنهم الملل والكسل 

تعلیم الوحدات، والوحدة عبارة عن موضوع شامل واسع یضمّ مواضیع متعدّدة، یعالج  ةبطریق

ة بتنظیم المناهج اصّ كلّ موضوع منها بصورة مستقلّة، وتعدّ هذه الطّریقة من الطرائق الخ

خذ هذه المشكلة أو ذلك ة، تتّ ذلك لأنّها تتكوّن من موضوع دراسي ومن مشكلة اجتماعیّ 

2»منها موضوعات متسلسلة تكون ذات ارتباط بالموضوع الأصليالموضوع مركزا ثمّ تشتقّ 

الاستكشاف ظاهرة تدفع المتعلّم للبحث عن المعلومات، وهذا ما :ـ طریقة الاستكشاف5

واكتشافه للمعرفة یفهمها بعمق ویحتفظ بها لمدّة طویلة،  «ویساعد في تنمیّة ذكاء المتعلّم 

3»وبذلك یستطیع توظیفها في مواقف مشابهة أو جدیدة

التّي تمكّن المتعلّم من ریقة انطلاقا من هنا نخلص بالقول أنّ طریقة الاكتشاف هي الطّ 

.ا من دون أن یعي بهاا، كما تساعده على اكتشاف المعلومات تدریجیّ تعلّمه للمعارف ذاتیّ 

1
.27، صالمرجع السّابق ـ
2

.31ـ جماعة من المؤلفین، الطّرائق التّعلیمیّة في تدریس اللغّة العربیّة، ص 
3

، 2002المصریّة اللبنانیّة، القاھرة، ، الدّار 1حسن شحاتة، تدریس النّحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة، ط:ـ ظبیة سعید السلیطي، تقدیم
.69ص 
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:طرائق تدریس الأناشید والمحفوظات:سابعا

بعد الإلمام بالتّفاعل القائم بین المعلّم والمتعلّم نقترح بعض :ـ طرائق تدریس الأناشید

:الطّرائق لتدریس الأناشید في السّنة الخامسة وذلك كما یلي

1»یمهّد المدرّس لموضوع النّشید في بحدیث أسئلة «ـ 

یعطي لمحة عامّة حول مضمون النّشید، وكذا جملة من الأسئلة لإثارة النّشاط في التّلمیذ 

2»لامیذ لموضع النّشید في الكتابیرشد المدرّس التّ  « ــ

3»ة من التّنغیم والتّلحینیقرأ المدرّس النّشید خالیّ  «ــ 

4»الأخطاء میطالب بعض التّلامیذ بقراءة النّشید، ویصحّح له «ــ 

یحضون بفرصة لفهم معاني الكلماتــ 

لامیذ قراءة نموذجیّة یراعى فیها حسن الإلقاء وتصویر النّص أمام التّ «ــ  یعید المدرّس قراءة 

5»بطریقة غنائیّة وإلقاءهالمعنى، والمدرّس التّقلیدي یخجل عادة من تلحین النّص 

1
215علي أحمد مدكور، تدریس اللغّة العربیة، ص ـ
2
.215نفسھ، ص ـ  
3
.215نفسھ، ص ـ  
4
.215نفسھ، ص  ـ 
5
.219نفسھ، ص  ـ 
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المدرّس من قراءته یختار عناصر من التّلامیذ یقرؤون النّص قراءة جهریّة انتهاءــ عند 

لامیذ تصحیحا المدرّس بتصحیح أخطاء التّ على أن یقرأ كلّ تلمیذ جزءً منه، وهنا یقوم «

1»ى تثبت لدیهمحیحة من التّلامیذ حتّ مباشرا، وتتكرّر القراءة الصّ 

ة والأفكار ــ بعد قراءة كلّ تلمیذ، یقوم المدرّس بمناقشة النّص واستخراج الفكرة العامّ 

ك مناقشة قب ذلیع«، وكذا شرح بعض الكلمات الصّعبة النّصالأساسیّة، وما یدور حول

2»ني والأفكار والأخیلة، التّي وردت في النّص، والقیم المستفادة منهالمعا

مرحلة القراءة :یمرّ، بمرحلتین ةرائق، تبیّن أنّ تدریس النّصوص الشّعریّ ومن خلال هذه الطّ 

.الموسیقيالإیقاع، ومرحلة التّلحین، والتّمرین على أداء والفهم التّي یقوم بها المدرّس

:النّصوص الشّعریّةتدریس أهداف: ثامنا

:یليتكمن أهداف النّصوص الشّعریّة فیما

.ــ تحقیق المرح والفرحة في نفسیّة الطّفل

.هنیّة وإثراء خیالهة قدرات الطّفل الذّ ــ تنمیّ 

3»ة الذّوق الحسّي والفنّي والأدبي لدى الطّفلتنمیّ  «ــ 

لاع على الشّعر العربي ة خیاله وجعله یمیل إلى الاطّ وترقیّ ة الطّفل ــ المساهمة في تربیّ 

1
.219نفسھ، ـ  
2
.220نفسھ،  ـ 
3

.24ـ المرجع السّابق ص 
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1»)إلخ...القراءة، الكتابة(ة المهارات اللّغویّة المختلفة تنمیّ  «ــ 

2»رات في سلوك الطّلبة وإظهار قدراتهم المختلفةإحداث تغیّ  «ــ 

.فلــ ترسیخ القیم القومیّة والوطنیّة والاجتماعیّة والوجدانیّة في ذهن الطّ 

.ــ دعوة الطّفل إلى الاكتشاف والتّفتح على العالم وعدم البقاء في عالمه الخاص

ــ تساعد النّصوص الشّعریّة في إثراء الملكة اللّغویة لدى الطّفل، وتنمیة قدراته العقلیّة 

.ومهاراته اللّغویّة، وبالتّالي تبعث فیه الفرح والسّرور في نفسه وتوسّع خیاله

:یر اختیار الأناشید والمحفوظاتمعای: اتاسع

ة أذواقهم وفهم حیاتهم وحیاة ة قدرات الطّفل وترقیّ للأناشید والمحفوظات دور كبیر في تنمیّ 

:مجتمعهم، وهي تقوم على مجموعة من المعاییر تتمثّل فیما یلي

أن یغرس 3»ي لدیهم فهم وتطبیق التّصوّر الإسلامي للكون والإنسان والحیاةأن تنمّ  «ـ 1

.ة في الأطفالالقیم الأخلاقیة السّامیّ 

أن تعین النّصوص المختارة التّلامیذ على الصّدق والاستقامة على أداء الأمانة وحفظ  «ـ 2

4»الكرامة

1
.24صالمرجع السّابق،ـ  
2

24نفسھ، صـ الرجع 
3

202، صـ نفسھ
4

202ـ نفسھ، ص
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لمیذ على مواجهة المشكلات وحلّها عن طریق التّفكیر والتّخطیط، والعمل عین التّ یأن  «ــ  3

1»الجاد

.خطیط لمواجهة المشكلات التّي تواجههأن یحسن التّسییر والتّ 

أن یحبّب التّلامیذ في القراءة ویعوّدهم على ارتیاد المكتبات ومصادر المعلومات وألفة  «ــ  4

2»الكتاب وصحبة المجلاّت والصّحیفة

أن یربّي في التّلامیذ القدرة على الثبّات على المبدأ السّلیم، والجهاد في سبیل  «ــ  5

3»ترسیخه

أن یعرض بألفاظ وأسالیب تناسب قدرات التّلامیذ اللّغویّة في إطار قاموسهم اللّغوي  «ــ  6

4»في كلّ مرحلة

أن یستخدم ألفاظا وأسالیب سهلة في متناول التّلامیذ

النّصوص التّي استخدم فیها الأسلوب المعتمد على الحركة والتّجسیم أن یتمّ اختیار «ــ  7

5»والمحادثة، والحوار أكثر من الأسلوب الوصفيوالتّمثیل، 

مثیل والحركة ویبتعد عن الأسلوب د أسلوبها في التّ والاعتماد على النّصوص التّي یتجسّ 

.الوصفي

1
.202ص ـ المرجع السّابق،

2
.203، ص ـ  المرجع نفسھ

3
.203ـ  نفسھ، ص

4
.203ـ نفسھ، ص 

5
.203ــ نفسھ، ص 
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1»ــ أن یستخدم الأفعال المعبّرة الواضحة، والأسماء العربیّة الجملیّة8

2»والطّرافة والخیال والحركةوالتّشویق والجدّة الإثارةتوفّر فیه عناصر أن ت «ــ  9

3»ز الجملة فیه بالقصر والسّهولة في أداء المعنى وتصویره بطریقة موحیةأن تتمیّ  «ـ  10

4»والجزئیّة ةالكلیّ أن تكون الفقرات متكاملة ومترابطة في أداء المعاني  «ــ  11

ي رصیدهم اللّغوي وتجعلهم لامیذ بالمفردات والتّراكیب والعبارات الجدیدة التّي تنمّ أن تزوّد التّ 

.صحیحااستخدامایستخدمون اللّغة 

ــ  أن تنمي قدرات الطّفل ودقّة الفهم واستخلاص المعاني12

ــ أن تثبت في الطّفل الرّوح الدّینیّة والقومیّة13

أن یدور الشّعر حول هدف تربوي وهذا یعني أن نقدّم للأطفال شعرا، ذات مغزى  «ـ  14

ة تشكّل ة إلیهم حتى یحرّك عقولهم ووجدانهم ومشاعرهم وأن یحمل قیما تربویّ ومعنى بالنّسب

ي الجوانب دون بها للحكم على المواقف والأحداث والأشخاص، وتنمّ معاییر اجتماعیّة یتزوّ 

.5»السّلوكیّة المرغوبة

صوص ق فیه بساطة الفكرة ووضوحها وتناولها المعاني الحسیّة، أي أنّ النّ أن تتحقّ  «ــ  15

الشّعریّة یجب أن تكون تعبیرا عن تجارب مرّت بالأطفال وهي حوادث مثیرة وقصص سهلة، 

1
.203، ص ـ المرجع السّابق

2
.203نفسھ المرجع ـ  
3

.203،ص ـ نفسھ
4

.203ـ نفسھ ، ص
5

.204ـ نفسھ، ص 



المبحث الثاّني                                                          تعلیمیةّ النصّوص الشّعریةّ

29

ة قومیّة، أو وطنیّة أو دینیّة وترضي حاجة من ل بمناسبات عامّ وفكاهات طریفة تتصّ 

1»بها او ة ویتغنّ حاجات الأطفال، لینشدوا الأشعار في حیاتهم الخاصّ 

یتمّ الاعتماد على نصوص ذات علاقة بحیاة الطّفل، حیث یجد نفسه أمام حوادث مرّ  أن

.بها

فل بالمعجم اللّغوي للطفل، إنّ اعتماد المواد القرآنیّة المقدّمة للطّ ارتباطا«ــ أن یكون لها 16

ا هذه بما فیها التّي یستعملها في حاجاته الیومیة یساعد على فهمه المعاني التّي ترمز إلیه

الألفاظ وفهم معاني الكلمات ضروريّ لفهم الشّعر، فإذا كانت معرفة الطّفل المعاني المختلفة 

2»للكلمة الواحدة أصبحت مدركاته مناسبة لأن یقوم بقراءة صحیحة وفعّالة

.وضع نصوص تتناسب مع المعجم اللّغوي الخاص بالطّفل

3»ر المملوءة بالحیویّةرو الشّعر بالفكاهة والبهجة والسّ ارتباط «ــ  17

إنّ الأناشید والمحفوظات یتهافت علیها التّلامیذ بكثرة، لأنّها تثیر فیهم السّرور والبهجة، 

.تجعلهم یتغنّون بها، یساعدهم على التّدریب والفهم واستیعاب واقعهم

4»ة خیال الأطفال وإیقاظ مشاعرهم وإحساسهم بالجمالتنمیّ  «ــ  18

1
.204ص ـ المرجع السّابق ، 

2
.23، ص 2000ـ  1420حسن شحاتة، أدب الطّفل العربي، دراسات وبحوث، القاھرة، :ـ د

3
.23نفسھ، صالمرجع ـ  
4

.23ـ نفسھ، ص 



المبحث الثاّني                                                          تعلیمیةّ النصّوص الشّعریةّ

30

لامیذ، وتكون ة المستعملة في الأناشید والمحفوظات تخدم حواس التّ إنّ الصّور الخیالیّ 

.مرتبطة بخبراتهم، وذلك لتجعلهم یواجهون مشاكلهم ویحلّونها

1»عر للأطفالالإیقاع الشّعري المتكرّر في الشّ  «ــ  19

الأطفال یمیلون إلى الإیقاع فهو یبعث فیهم المرح والسّرور ویزید من قابلیتهم للإنتاج، إنّ 

ا في حیاتهم، بحیث ینمّي قدراتهم العقلیّة والنّفسیّة وبالتّالي یلعب هذا الإیقاع دورا هامّ 

.والخلقیّة

1
.23ـ المرجع السّابق، ص
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الملكة اللّغویّةــ  1

:مفهوم الملكة اللّغویّة: أولا

طال ملكه وملكه «قائلا )لسان العرب(یعرّف ابن منظور الملكة في معجمه:أـ لغة     

وأقرّ بالملكة )عنه أیضا(حسن الملكة والملكأي رفة ویقال أنه)اللحباني(كته وملكه ومل

صحبة یسيء، أي الذّي "لا یدخل الجنّة سیّئ الملكة"وفي الحدیثالملوكة أي الملك

حسن :إذا كان حسن الصنع إلى ممالیكه، وفي الحدیثفلان حسن الملكة الممالیك، ویقال 

1»الملكة نماء من ذلك

 وفي ذف،ح اللّغویّة بعدا أخلاقیا، وتعني التّعامل الجیّد والحوتتّخذ كلمة الملكة في هذه الشّرو 

صفة راسخة في النّفس أو هي «الوقت نفسه تعني الصّنعة، بید أنّ الملكة في المعجم یعني

الملكة مثل الملكة العددیّة، 2»استعداد عقلي خاص لتناول أعمال معیّنة بحذق ومهارة

والملكة الخطابیّة والملكة الشّعریّة، وقد تدلّ الملكة على الملك اللّغویّة والملكة الموسیقیّة 

تعني حسن المعاملة مع الخدم والأصحاب، ویمكن "والامتلاك أو ما أستطیعه وأملكه، أو قد 

والبلاغة والحبكة والإبداعویقصد بها النّضج والفصاحة )Maturité(ترجمة الملكة ب 

..."والإدراك، وبلوغ الرّشد

بمعنى الكفاءة المضمرة التّي یمكن من )Compétence(هناك من یترجمها ببید أنّ 

).Chomsky(خلالها تولید جمل لا متناهیة العدد حسب اللّساني الأمریكي تشومسكي

1
.wwwـ  Agbayan. Uk /MZ article 2.aspx ? ID : 2703

2
.ـ المرجع نفسھ
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فالملكة هي التّي نحصل علیها بالدّربة والتّعلّم والصّقل :من حیث الاصطلاح ب ـ        

تصبح صفة راسخة في نفس المتكلّم، ومن جهة أخرى تدلّ على والمعاناة والتّكرار، حیث 

والجودة والكفاءة، ومن المعلوم أنّ الملكات هي تلك القدرات التّي یكتسبها المهارة والصّناعة 

ا أو تجریبیّا، وینتج من خلالها تحصیل مجموعة من المعارف والمهارات الإنسان وراثیّ 

ة، زد على ذلك أنّ العقل مجرّد ملكة من الملكات التّي وحذق ودرایوالمواقف والمیول بمهارة 

جانب الخیال، الذّاكرة، المنطق، التّجرید  إلىیستخدمها الإنسان على مستوى التّفكیر 

.والتّخیّل

:تّراث القدیملكات في المفهوم الم:ثانیّا

آراء الباحثین والعلماء في العصر القدیم حول مفهوم الملكة إذ فصّلوها تفصیلا، تعدّدتلقد 

.وربطوا الملكة بالطّبع والفترة والصّناعة، المهارة والكفاءة

صفة راسخة في النّفس، فالنّفس تحصل الملكة هي«:مفهوم الملكة حسب الجرجاني أـ

، وتبقي حالة مادامت فسانیّةالهیئة كیفیّة نعلى هیئة بسبب فعل من الأفعال، ویقال لتلك 

سریعة الزّوال فإذا تكرّرت، ومارستها النّفس حتى ترسّخت تلك الكیفیّة فیها، وسارت بطیئة 

1»ذلك الفعل عادة وخلقا، فتصیر ملكة وبالقیاس إلى الزّوال

كرار الأفعال وبطیئة راسخة في نفس الإنسان، تقوم على تویعني هذا أنّ الملكة حالة مستمرّة 

.فتتحوّل هذه الملكة إلى عادة

1
.ـ المرجع السابق
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سوخ والمداومة، والدّبة هو الحدق والمهارة والرّ :ب ـ مفهوم الملكات لدى إخوان الصّفا

والمران والتّكرار، یعني هذا أنّ الملكات مقترنة بالجودة والإتقان والإدراك للأشیاء ومن أهم 

أنّ اللّغات كلّها  اعلم « من التّمارینوالإكثارالتّكرار التّجریب الحفظ، والمحاكاة،:نذكر

جودتها وقصورها ملكات شبیهة بالصّیاغة، إذ هي ملكات في اللّسان للعبارة عن المعاني و 

بحسب تمام الملكة أو نقصها، ولیس ذلك بالنّظر إلى المفردات، إنّما هو بالنّظر إلى 

عبیر بها عن المعاني اظ المفردة للتّ التّركیب، فإذا حصلت الملكة التّامة في تركیب الألف

المقصودة ومراعاة التأّلیف الذّي یطبق الكلام على مقتضى الحال، بلغ المتكلّم حینئذٍ الغایة 

هذا هو معنى البلاغة، والملكات لا تحصل إلاّ بتكرار الأفعال، .من إفادة مقصودة للسامع

1»لأنّ الفعل یقع أوّلا وتعوّد الذّات علیه صفة

أنّ اللّغات جمیعها ملكات شبیهة بالصّناعة أي أنّ اللّغة «یرى :الملكة عند ابن خلدونـ ج 

تتعلّم كما نتعلّم صناعة ما، والملكة عنده هي مهارة ثابتة أنّها صفة راسخة یكتسبها الإنسان 

خلدون ، وقال ابن2»عن طریق التّعلّم، وتحدث هذه الملكة عن طریق التّكرار والممارسة

لا وتعود منه والملكات لا تحصل إلاّ بتكرار الأفعال لأنّ الفعل یقع أوّ «:معنى الملكةیشرح

للذات صفة، ثمّ  تتكرّر فتكون حالا ومعنى الحال أنّها صفة غیر راسخة ثمّ یزید التّكرار 

3.»فتكون ملكة أي صفة راسخة

1
.554، ص 2002ابن خلدون، درویش الحویدي، المكتبة المصریّة صیدا، بیروت، ةممقدّ ـ  
2

.554ـ المرجع نفسھ ص 
3

.554ـ نفسھ ص 
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:خلدونابنالملكات حسب اكتسابأسالیب :ثالثا

من خلال المنشأ والممارسة في بیئة معیّنة، وبالتّالي الطّفل یكتسب منذ ــ الاكتساب1

.النّشأة من المحیط الذّي یعیش فیه

بواسطة یكتسبــ الاكتساب من خلال الحفظ والتّكرار والتّمرّن، فالطّفل من خلال هذا 2

.تمرّنه على الحفظ، وتكرار العملیّة حتى تترسّخ الأفكار في ذهنه

إلى الفعل ثمّ الصّفة ثمّ الحال، فالملكة بمعناها سلسل من حالة وقوع الفعلــ التّدرج والتّ 3

.الشّامل التّدرج والانتقال حتى الوصول إلى الملكة

.تحدید الملكات الأساسیّة والنّوعیّة:رابعا

أنّ المدرّس ینطلق من فلسفة الملكات، فتتبیّن في حدّ ذاتها طبیعة ریجدیحدّد محمّد ال

الملكات المعتمدة في التّدریس، ویصنّفها في هذه الحالة إلى ملكات أساسیّة وملكات نوعیّة، 

وهي ترتبط بالدّرس بحدّ ذاته، أو تكون ملكة مستعرضة، أي مندمجة مع باقي المواد 

د المدرّس طبیعة الملكة التّي یرید اختیارها لحالة، یحدّ مثلا في هذه ا.والوحدات الأخرى

حو، أو وصقلها فیختار في مثل هذه المواقف الملكة اللّغویّة ومثال ذلك درس في اللّغة أو النّ 

یمكن للمدرّس أن یتحقّق من نجاح وهنا ،التّعبیر، فیركّز المدرّس على التّي تعزّز هذه الملكة

قة، وفي هذه الحالة تعني أنّ الملكة معیار لتحقیق الجودة درسه إذا كانت الملكة محقّ 
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والكیفیّة، وینبغي لوزارة التّربیّة والتّعلیم أن تسطّر مجموعة أو لائحة من الملكات المهاریّة 

.المعرفي والوجداني والحركيوالصناعیّة التّي ترغب فیها على المستوى 

تصوّرا حول مدخل الملكات حتّى یتمكّن النّظام التّربوي وفي هذا الصّدد قدّم محمّد الدریج

.من القیام بوظائفه على أكمل وجه

والملكات النّوعیّة والصناعیّة مرتبطة بمختلف العلوم والصّناعات في المراحل المتقدّمة، 

الجسمیّة، :ینبغي أن تستجیب المقاصد الأهداف لحاجات الفرد بمختلف جوانب شخصیّته

.ة لأجل تكوین شخصیّة متوازنة وراقیّةوالرّوحیّ العقلیّة 

:طرائق اكتساب ملكة اللّغة العربیّة:رابعا 

:طرائق عدیدة في اكتساب الملكات تتمثّل فیما یليالعربیّة للّغة 

الكریم، والحدیث الشّریف،  وهو حفظ كلام العرب، والقرآن:ـ كثرة الحفظ وجودة المحفوظ

ووجه التّعلیم لمن ینبغي هذه الملكة «وبعد هذا یأتي كلام السّلف عامّة، یقول ابن خلدون 

الكریم والحدیث وكان من القرآنأن یأخذ نفس یحفظ كلامهم القدیم الجاري على أسالیبهم 

كلامهم للكثرة حفظه حتّى یتنزّل...السّلف، ومخاطبتهم فحول العرب في أسجاعهم وأشعارهم

1».منزلة من نشأ بینهم

1
555ـ درویش الحویدي، مقدّمة ابن خلدون، ص
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لة وجادّة كلّ الجدّ، وذلك احفظ كلام العرب بطریقة فعّ  إلىهذا یعني أنّ ابن خلدون یدعو 

ة والفصاحة الثّمینة والنّفسیّة، ویجب ملكة اللّغة العربیّة، ولكلام العرب الجودة العالیّ لاكتساب 

.أن یكون المحفوظ ذا جودة عالیّة

وحده لامتلاك اللّغة العربیّة، بل لابدّ من توفّر الحفظ وحده لا یكفيإنّ :أـ الفهم     

عنصر ضروري في هذه العملیّة ألا وهو الفهم،  وتكمن هذه العملیّة في ترسیخ المعلومات 

، لا یمكن للحافظ أن یتصرّف في حفظه إن لم فهما صحیحاالجماعة وفهمهافي أذهان 

لعملیّة في هذه الحالة صعبة حتّى أنّها تعرقل له عملیّة التّعبیر، تكون هناك یفهمه فستكون ا

ثمّ یتصرّف بعد ذلك في التّعبیر ...«ابن خلدونیقول،صعوبة في التّعبیر وإبداء الرّأي

عمّا في ضمیره على حسب عباراتهم، وتألیف كلماتهم، وما وعاه وحفظه من أسالیبهم 

1»له هذه الملكة بالحفظ والاستعمال، فتحصل وترتیب ألفاظهم

لاكتساب ملكة اللّغة العربیّة الفصحى یجب أن یتوفّر عنصر ضروري :ب ـ الاستعمال

وفعّال وهو الاستعمال، ویعني أن یستخدم المتعلّم ما حفظه، وفهم من أسالیب، وهذه العملیّة 

المذكورة حینها تتمّ عملیّة الاستعمال، هذه العملیّاتبعد الحفظ والفهم الجیّد، وعندما تتمّ تتمّ 

.والمعنى الحقیقي للاستعمال یكمن في الفعل

إنّ الحفظ والفهم غیر كاف للحصول على الملكة اللّغویّة، فالمتعلّم الذّي لا یستعمل الحفظ 

یملك ملكة اللّغة العربیّةوالفهم لا 

1
555ـ المرجع السّابق، ص
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هي طریقة تعتمد بالدّرجة الأولى على السّمع ولا تسمح :طریقة التّلقین والحفظ ج ـ      

، لا یستطیع اكتساب الملكة ةبالحدیث بطلاقة، ویكون منحصر في نفسه بهذه الطّریقللمتعلّم

اللّغویّة، وهذه الطریقة مرفوضة في التّعلیم، تجعل المتعلّم ساكنا طوال مشواره التّعلیمي، وهذا 

ا بأن لا قیمة لحفظ لا یتصرّف صاحبه فیه كان واعیّ  «: ولهما أشار إلیه ابن خلدون في ق

على منوال المحفوظ، هكذا بالاستعمال، فالحفظ ما هو إلاّ وسیلة لغایة، وهي استعمال اللّغة 

1»فإنّ الملكات اللّسانیّة كلّها تكتسب بالصّناعة والارتیاض

:العوامل المؤثّرة في الملكة اللّسانیّة:سادسا

ض لأحداث تؤثّر فیها، وذلك خلال مسار إنّ هذه الملكة كغیرها من الملكات تتعرّ 

:اللّغة وحیاتها في المجتمع، وتكمن هذه العوامل فیما یلي

.أولا في الاختلاط وثانیا العجمة

ي إلى عنصر هو عامل من العوامل المؤثّرة في ملكة اللّغة، فهو یؤدّ :أوّلا ـ الاختلاط

ثّر على الملكة، تحسّ مع تعاطیها له في البدایة لمزید من الانتعاش والقوّة والنّشاط، یؤ ل دخی

یشجّعها على تقبّل جرعات أكبر فأكبر من عنصر الدّخیل، وهذا كان سببا واضحا في فساد 

ثمّ فسدت هذه الملكة لمضرّ لمخالطتهم، «:، إذ یقول ابن خلدونالفصحى ةاللّغة العربیّ 

ات الأعاجم، وسبب فسادها أنّ النّاشئ من الجیل صار یسمع في العبارة عن المقاصد كیفیّ 

لیعبّر بها عن مقصوده لكثرة المخالطین العرب من ات التّي كانت للعرب، أخرى غیر الكیفیّ 

1
.560ـ دریوش الجودي،  مقدمة ابن خلدون، ص 
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من هذه وهذه فتحدث ملكة ات العرب أیضا فاختلط علیه الأمر وأخذغیرهم، ویسمع كیفیّ 

1»وكانت ناقصة عن الأولى وهذا معنى فساد البیان العربي

هذا القول یعني حسب ابن خلدون أنّ المخالطة بین الأجناس تؤدي إلى تغیّر المعاني 

ي إلى فساد الملكة، ي إلى تغیّر الملكة فتأخذ نظرة جدیدة، وهذا یؤدّ والمفاهیم السّابقة، ویؤدّ 

ط كان نتیجة حتمیّة بعد مجيء الإسلام وانتشاره بین الأمم، ودخول غیر العرب وهذا الاختلا

.أدى في النّهایة إلى فساد الملكة اللّسانیّة عند العربإلى الإسلام ما

الأعاجم صنفان، الصّنف الأوّل المتعلّق بصنف أجنبي تماما :العجمة وتزاحم الملكاتثانیاّ 

ة، فهو لا یفصح، والصّنف الثاّني یتعلّق بمولّد، وهو عن العرب فیما نسبه لا یعرف العربیّ 

.أیضا في عداد العجم عند القدماء

لّغة العنصر واللّغة وهذا الرّابط یكون وثیقا ومثبّتا لما تكون الحیث ربط كلا الصّنفین بین

.العربیّة أصیلة وعریقة ومتینة

ویتمثّل موقف القدماء من هذا الجانب في التّحدید الدّقیق للقبائل العربیّة الذّي یحتجّ بكلامها 

.زمانیّا ومكانیّا

1
.1441، المرجع السابق، 
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عراء إلى أربعة أصناف ویقول ابن رشد في هذا قسّم علماء اللّغة الشّ :من حیث الزّمان

والإسلام، بعة جاهلي قدیم، ومخضرم وهو الذّي أدرك الجاهلیّة طبقات الشّعراء أر «الصّدد 

1»وإسلامي ومحدث، ثمّ صار المحدثون طبقات أولى وثانیة على التّدریج وهذا إلى وقتنا هذا

الموثوقینفإنّه یحتجّ بكلام العرب بما ثبت منه عن الفصحاء :أمّا من ناحیّة المكان

كانت قریش أجود العرب، انتقاء الأفصح من «:، فجاء في روایة أبّي نصر الفرابيهمبعربتیّ 

ین عنهم نقلت اللّغة والذّ ...مسموعا الألفاظ وأسهلها على اللّسان عند النّطق وأحسنها 

العربیّة، وبهم أقتدي، وعنهم أخذ اللّسان العربي من بین قبائل العرب، هم قیس، تمیم، وأسد، 

كنانة، وبعض الطّائیین، ولم یؤخذ عن غیرهم من سائر قبائلهم، فلم یؤخذ هذیل، وبغض،

من لخم ولا من جذام، فإنّهم كانوا مجاورین لأهل مصر والقبط، ولا من فضاعة، ولا من 

2»اماد، فإنّهم كانوا مجاورین لأهل الشّ ان، ولا من إیّ غسّ 

والعرف، وبعبارة أخرى اللّغة ملك لمن الاكتساب باللّغة لا علاقة لها بالعصر، بل 

یتعلّمها، فإنّ الملكة تبقى ناقصة فإنّ المستحدث من هذه الملكات فتبقى دون المستوى 

.المطلوب كما هو حال جمیع الملكات الصّناعیّة، وإنّ الملكات لا تزدحم في النّفس

القدامى من علماء ، كما ذهب )النّسب(العجمیّة عند ابن خلدون لیس المقصود بها 

.نشأة ونسبالاقتحامهسان العربي على العربي غة حیث قصّروا ملكة اللّ اللّ 

1
113، 1998رشیف القرواني، محمّد محي الدّین، العمدة في محاسن الشّعر وآدابھ ونقده، دار الجیل، بیروت ـ  لبنان، ـ ابن 

2
.56، ص .1976ـ السیوطي، أحمد محمّد قاسم، لاقتراح في علم أصول النّحو، القاھرة، 
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بما )ضعف تحصیل العلوم للعجم(لا یعترض ذلك  «أن ) اللّسان(فالمقصود بعجمة 

عجم النّسب لتناول :تقدّم بأنّ علماء الإسلام أكثرهم العجم لأنّ المراد بالعجمة هناك

الصّانع  والملكات، ومن حملتها العلوم، أمّا عجمة لانتحالیهم التّي كانت سبب الحضارة ف

1»اللّغة فلیست من ذلك، وهي المراد هنا

عند ابن خلدون لا علاقة لها بالعصر بل الاكتساب هو الهدف المراد الوصول إلیه  غةفاللّ 

والعرف والنّشأة أیضا وهذا موقف كثیر من المحدثین الذّین یرفضون ربط العصر باللّغة

1
.1127ـ درویش الحودي، مقدمة ابن خلدون، 





"الثّعلب الماكر"ــ تحلیل نموذج 

"الحمامة المهاجرة"ـ تحلیل نموذج 

"النّجار"ـ تحلیل نموذج 

ـ الهدف من تحلیل النّماذج
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.مواصفات كتاب اللّغة العربیّة للسّنة الخامسة من التّعلیم الابتدائيــ  1

نحن في صدد وصف وتحلیل كتاب السّنة الخامسة من التّعلیم الابتدائي، وهو الذّي 

الذّي شرعت فیه وزارة التّربیّة الوطنیّة، وجاء وفق البرنامج للإصلاحیمثّل امتدادا الخط 

ى، لونه أحمر، وفیه زخرفة خارجي من ورق المقوّ الرّسمي، یحتوي هذا الكتاب على غلاف

من اللّون الأخضر والأصفر على شكل كریّات وفیه أیضا رسوم لها دلالة ومعنى مع 

جمهوریّة الجزائریّة الدیمقراطیّة الشّعبیّة، ال" مضمن النّصوص، وفي أعلى الغلاف كتب علیه 

أمّا تحت هذا العنوان فنجد داخل الدّائرة بلون أبیض وبكتابة رقیقة، "وطنیّةوزارة التّربیّة ال

بلون أصفر، وفي وسط الكتاب كتب عنوان كبیر باللّون "ریاض النّصوص"الخضراء كتب 

".كتابي في اللّغة العربیّة"الأصفر 

بلون أبیض، وعلى "السّنة الخامسة من التّعلیم الابتدائي"أسفل الصّفحة فكتب ا في أمّ 

بكریّات صفراء صغیرة تجاورها رسومات ذات معنى لالیسار زخرف من الأعلى إلى الأسف

.خاص بالمضمون

طه دائرة كبیرة أحمر وتتوسّ الموجود وراء هذا الكتاب فنجد لونه يـ أمّا الغلاف الخارج

ي أسفله مستطیل أبیض اللّون، وفي یساره من الأعلى إلى الأسفل توجد نصف خضراء، وف

.دوائر خضراء وصفراء اللّون
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اض النّصوص موجهة لتلامیذ السّنة الخامسة من التّعلیم سلسلة ریّ "في أعلى الغلاف كتب 

:وذلك من خلال"غة العربیّة وفق المقاربة النّصیّةالابتدائي لتعلیمهم اللّ 

عة، قواعد نحویّة وصرفیّة مدعّمة وتدریبات، تسمح فیه نصوص متنوّ :ــ كتاب التّلمیذ أ     

لمیذ بالوعي بهذه الظواهر، واستعماله مشاریع كتابیّة تصاحبها تمارین تساعد التّلمیذ على للتّ 

.تدعیمیّة، نصوص للمطالعة، تمارین اتيقییم الذّ انجاز هذه المشاریع، شبكة للتّ 

فیه عروض التّوجیهات الكبرى للمنظومة التّربویّة، تقدیم بعض :ــ دلیل للمعلّم ب     

المفاهیم البیداغوجیّة التّعلیمیّة التّي تأسّس علیها الكتاب، تقدیم طریقة استعمال الكتاب، 

.إعطاء حلول وتمارین مقترحة،فقد كتب هذا بلون

مصادق علیه من طرف لجنة "بارة فنجد في یمینه عأمّا ما كتب داخل المستطیل الأبیض 

ر رقم ارة التّربیّة الوطنیّة طبقا للقراوز / الاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني للبحث والتّربیّة 

"الدیوان الوطني"، أمّا في الوسط فكتب 2007مارس 04المؤرّخ في  2007/ رع ./ .294

المطبوعات المدرسیّة "وتحته ، بلون أخضر، ONPSبلون أسود، كما كتب باللّغة الفرنسیّة 

  .دج 00,230وسعر البیع 2007لإیداع القانوني وفي یساره نجد رقم ا" 2013ــ  2012

:كتاب اللّغة العربیّةمضمون كتابةــ  2

هذا الكتاب شامل لكلّ النّشاطات، یسعى إلى تحقیق الانسجام وتفادي مظاهر 

القطیعة، وبذلك یمكّن التّلمیذ من إرساء الكفاءات الأساسیّة، إذ تسمح للتّلمیذ بالتّعرّف على 
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ثقافة وعادات الأدب، وثقافات وعادات أخرى، كما أنّها توفّر أبعادا جمالیّة وأدبیّة، حیث إنّ 

، وهو نقطة الانطلاق لكلّ النّشاطات ونقطة العودة وهذا التعلیماتنّص هو محور كلّ ال

الوطني للمطبوعات المدرسیّة طبعة جدیدة یوانالدّ من طبع "ریاض النّصوص"الكتاب 

القراءة، التّعبیر، قواعد اللغة العربیّة، التّمارین :، ومن نشاطاته2008/2009منقحة 

.یّة والإملاءالنّحویّة والصّرف

حیث یهدف إلى جعل «كما أنّ هذا الكتاب بني في التّدریس على المقاربة بالكفاءات 

1»مین یكسبون كفاءات حقیقیّة تسمح لهم بمواجهة الواقع بكلّ نجوع وشجاعةالمتعلّ 

فروعها ة اللّغویّة على أنّها كلّ لا تفصل بین حیث یعتمد على تقدیم المادّ «والمقاربة النّصیّة 

.2»حواجز

ا للمعجم، فخصّص له قسما ثابتا یتراوح بین توظیف المعطیات التّي كما أعطى حیزا هامّ 

یبنى علیها المعجم كالتّرادف والتّضاد وإثراء عدّة كلمات في الدّلالة، وبین وضع التّلمیذ في 

  .هطریق التّعامل مع القاموس، تمهیدا لاكتسابه حریّة أكبر في التّعامل مع لغت

ویتوزّع هذا الكتاب على عشرة محاور، تتوزّع هي بدورها على سبع وعشرین وحدة تعلیمیّة، 

وكلّ وحدة تحتوي على مجموعة من النّشاطات التّي تمتدّ على أربع صفحات، صفحتین 

.للقراءة والتّعبیر، وصفحتین لتوظیف اللّغة

1
، 13و12ـ اللسّانیات، ججلةّ في علوم اللسّان والتّكنولوجیا، یصدرھا مركز البحث العلمي والتّقنیلتطویر اللغّة العربیّة بالجزائلر، العددان

)ینظر.(186، ص2007
2

)ینظر(، 186ـ المرجع نفسھ، ص 
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اثنتین، یمتد على صفحتین كتابيتأسیس على مشروع إلى أنّ كلّ محور یالإشارةومن المهم 

بالإضافة إلى وقفة تقیّمیّة ونص توثیقي خصّصت لكلّ منهما صفحة قائمة بذاتها، كما 

.خصّصت صفحتان للتّدعیم

و الهدف الأسمى الذّي وضعناه إلى تحقیق التّمكن الفعّال من اللّغة هسعینا للوصول إنّ 

ي في بناء شخصیّة الفرد المسؤول في مرّة أخرى، لأنّ هذا التّمكن ضرور أعیننانصب

.المجتمع

:خصائص كتاب السّنة الخامسةــ  3

یحتوي على نصوص ومحاور تتّسم بالتنّوّع "ریّاض النّصوص"كتاب هو كتاب هذا ال إنّ 

والانفتاح بحیث یسمح للتّلمیذ بالتّعرّف على الثقّافة والعادات والتّقالید كما أنّها توفّر أبعادا 

.وأدبیّة، وتساعد على تحقیق التّوجّه الذّي ینطلق منه المنهاج وهو المقاربة النّصیّةجمالیّة 

في كتاب یشمل هذا الفصل الجانب التّطبیقي الذّي أجریناه حول دور النّصوص الشّعریّة 

السّنة الخامسة، ویعتمد على تحلیل نماذج لبعض المقطوعات الأدبیّة ودراستها دراسة وصفیّة 

ة قصد الإلمام بالصّعوبات التّي تواجه التّلمیذ في هذه المادّة أو مدى تمكّنه وضعفه تحلیلیّ 

فیها، وتهدف هذه الدّراسة إلى جمع أكبر قدر ممكن من المعطیات والبیانات المیدانیّة حول 

.موضوع البحث
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لال التّحلیل ، ومن خ"النّجار"الحمامة المهاجرة،"، "الثّعلب المتنكّر"ومن بین هذه النّماذج 

الملكة اللّغویّة لدى تلامیذ السّنة إثراءن من معرفة دور النّصوص الشّعریّة في سنتمكّ 

:یليالخامسة، ونقوم بتحلیل القصائد الشّعریّة بالاعتماد على ما

.ــ التّحلیل المبسّط للقصیدة مع شرح بعض الكلمات وتذلیل الصّعوبات إن وجدت

.رّئیسیّةــ استخراج الأفكار ال

  .ةــ استخراج الفكرة العامّ 

الاتیان بعظمة أخلاقیّة للعمل بما فیها الحیاة الیومیّة، أو حدیث نبوي شریف أو آیة ــ   

.إاخ، بحسب الموضوع المراد تناوله...قرآنیّة، أو بیت شعري

".الثّعلب المتنكّر"ـ تحلیل نموذج  أ     

ها إلى حظیرة الدّجاج، أین لمح دجاجة فجرى متنكّرا متوجّ تناول الشّاعر في قصیدته ثعلبا ی

بینهما حوار، حیث أراد مخادعتها بشكاویه حول سوء المعیشة، لكّن الدّجاجة تفطنت لخبثه 

.وحیلته

الثّعلب المتنكّر

  .راإلى دار الدّجاج مبكّ ر           ومضىــــــــــــــــــــــــــــــلبس العباءةَ ثعلبُ وتنكّ 

فمشى إلیها طامعا مستبشرامح الخبیث دجاجة بسریرها      ـــــــــــــــل
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  .راـــــــــسوء المعیشة والغلاء الأحمیشتكي      ها وقف المخادعوأمام

  .دة دون الورىـــــــــلا           مالي أراك وحیــــــــــــوتقدّم المحتال نحوها قائ

  .راـــــــــــــــــــــــــلأنادي أبنائي ولن أتأخقالت صدیقتنا انتظر یا ضیفنا       

.یا خیر ضیف جاء بیتي زائرا ــــــــــــــــــم         سیرحبون جمیعهم بقدومك

  .راـــــــــــــــــــــــــإنّي عجول لا أحبّ تأخأسرعي یا أنت لا تتباطئي    :قال

.اءها        بعد الغروب هناك ما بین القرىــــــــــــــــــــــــــقضأعمال أودّ ورائي

  راــــــــــــــــــــــر     فأتاها وفد غاضب مستنكــــــــــــــــــــنادت كلاب الحيّ دون تأخ

راــــــــــــــــــــالرّیاح وأدبا      أعطى لساقیه ــــــــــــــــــــــــــــلمّا رأى المحتال نفسه خائب

خضر بدور

.من أنغام الطّفولة

.فأظهرت له حسن الضّیافة، فأوقعته في الفخ، حیث نادت كلاب الحيّ للقضاء علیه

:الأفكار الأساسیّةــ 

.ــ توجّه الثّعلب إلى خمّ الدجاج 1

.ــ حسن إستقبال الثّعلب2
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.ـ فرار الثّعلب خائفا3

:العامةالفكرة ــ 

.تفطن الدّجاجة لحیلة الثّعلب

:العظة الأخلاقیّة

.النّفس الطّیّبة تنال دائما مرادها

.والنّفس الخبیثة تسقط دائما في خبثها

من الغموض طفال عباراتها سهلة وسلسة، تخلوفي هذا النّموذج، القصیدة في متناول الأ

فل لم ي المستوى المعرفي للطّ ألفاظ وعبارات ف"خضر بدر"والإبهام، استعمل الشّاعر

أسلوبا بسیطا سهلا المستوى العقلي للطّفل، استعمل قصد مراعاةوالإبهامیستعمل التّعقید 

.للحفظ والفهم

فل وتمكّنه من الفهم استعمل الشّاعر الجناس والطّباق في قصیدته، یعزّز ذلك قوّة فهم الطّ 

ك لویظهر ذ.ذكرا، مبكرا:السّجع بین كلمتینویكمن باق د، وظّف الشّاعر الجناس والطّ الجیّ 

:في البیت السّابع من القصیدة في قول الشّاعر

.لبس العباءة ثعلب وتنكّرا        ومضى إلى دار الدّجاج مبكّرا

.مستبشرا، نوعه إیجاب/، طمعا تأخر/عجول :كلمتینباق بین واستعملّ أیضا الطّ 
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اعر صورا بنیت وتسهّل استعمل الشّ دعي الشّرح، كما استعمل الشّاعر ألفاظ وكلمات لا تست

.الاستیعاب لدى التّلمیذ أكثر لتنقل له الوقائع والحقائق وتفتح له خیالا أوسع

:"الحمامة المهاجرة"ــ تحلیل نموذج ب 

الحمامة المهاجرة

  ةــــــــــــــــــــــــــــــــأدیبة مهذّب ـــــــــــــــــــــــــــة             حمّامة طیّب

  هــــــــــــــــــــــــمهمومة معذّب  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــله           رأیتها مقب

  ـــــــــــــرهأنا مساف: قالت   ا           ــــــــــسألتها عن حاله

  هــــــــــــــــــــــــــــخمیله            یا زینة الـــــــــــــــــــیاجمیل: فقلت

  ه؟ــــــــومن جواري هاربما لي أراك غاضبه؟   

  ه؟ـــــرض طالبوأيّ أ       ه؟    ــــــــــــــــفأین أنت ذاهب

  رهــــــــــــــــــــــــــــوعب..حزینة     ره      ــــــــــــــــردّت عليّ بنب

  هـــــــــــــــإلى جبال عالیّ          ه ــــــــــــــــــــــــــإلى بلاد نائیّ 

  رهــــــــــــــــــــــــــــــــخیراتها وفی      ره    ــــــــــــــــــــیاهها كثیم

في السّرعة النّدامه     ه     ــــــــیا حمام: فقلت
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  هـــــــــــــــــخیراتها عمیم     ه    ــــــــــــــــــــــــــبلادنا كریم

  :التـــــــــوابتسمت وق         التــــــــــــــفرفرفت وج

ارنا القدیماــــــــــــیا جما  ـریّ ــــــــــیا سیدي الك

  يـــــــــــــوأسرتي ومسكن     ي   ــــــــــأنا أحبّ موطن

يـــــــــــــأراها في حریّتـــــــــــــــــــــــــــــما سعادتي      لكنّ 

حسن رمضان فحلة

أنغام الطّفولة

مهمومة أرادت السّفر رغم حمامة في هذه القصیدة "حسن رمضان فحلة" عر اــ یصف الشّ 

وسعادتها ین لها، باحثة عن خیرات الأرض الأرض الكریمة التّي تعیش فیها وأهلها المحبّ 

.وحریّتها

:الأفكار الرّئیسیّةــ 

.ـ وصف حالة الحمامة1

.ـ الحوار الدّائر بین الحمامة والشّاعر2

ـ السّعادة تكمن في الحریّة 3
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:الفكرة العامةــ 

.حریّة الحمامة في فكّ قیودها 

:العضة الأخلاقیة

.ل الحریةق السّجین طعم الحیاة إلا عند نیعدم تذوّ 

اعر اتها مفردات مفهومة ومعنى هادفا، واستعمل الشّ تحمل في طیّ المقطوعة بسیطة،هذه 

واستعمل نفس الراوي في الأبیات مهذبة /باق في كلمتین طیبةالمقطوعة الطّ أیضا هذه

.الأخیرة

ویتجلى كلّ .تي سجعحریّ /مهذبة سجع، سعادتي/خمیلة جناس ناقص ،طیبة/كلمتین جمیلة

.القصیدةهذا في أبیات 

في القصیدة استعمل الشّاعر النّداء لیبیّن الحوار الذّي جرى بین الحمامة والشّاعر ومن 

ابتعد كلیّا عن الألفاظ الصّعبة والمعقدّة، "حسن رمضان فحلة"خلال هذه الدّراسة نستنتج أنّ 

حلیل ا ذهنیّا للتّ دّ قدرة التّلمیذ، على الفهم الجیّد، لأنّه لیس مستعاعتمد على التّبسیط، مراعاة ل

والدّراسة  العمیقة في هذا المستوى، باعتبار أنّ المحفوظات وضعت فقط وسیلة للتّرفیه عن 

النّفس لأنّ عقل الطّفل في هذه المرحلة محدود، لا یستطیع الاكتساب أكثر من اللاّزم، 

.جدید النّشاط الذّهني لدى الطّفلوتساهم المحفوظات أیضا على ت
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ة إلى العامّ م یهتّم بالتّعمیق والتّدقیق، بل مرّ مرور الكرام لأنّ هدفه توصیل الفكرة فالشّاعر ل

ذهن الطّفل، وأخذ العبر في حیاته الیومیّة، وأدلّ أیضا بالصّورة المعبّرة في أسفل الصّفحة 

.لتقریب المعنى أیضا

ولم یشر الشّعر إلى واستعمل الشّاعر عدّة قرائن لغویّة، ساهمت في اتساق وانسجام النّص، 

.ذلك،إنّما مرّ مرور الكرام أیضا فكانت الدّراسة السّطحیّة

ة، إضافة إلى التّسلسل المنطقي للأفكار والتّرتیب، رسم الشّاعر لوحة فنیّة بقیمتها الإنسانیّ 

.ساق النّص، وانسجامهوالتّعقیب ممّا ساهم في اتّ 

:ــ تحلیل نموذج النّجار

النّجار

  رـــــــفي الشاعر الكبی     ر   ـــــــــــسمعت كالصّفی

  بـــــــــــــــــــــــــــوتارة كالسح     رب   ــــــــــــــــــومرّة كالضّ 

  ــــــرهمستطلعا عن خبفرحت نحو مصدره   

  ارــــــــــــــــــــــــــــــــــأتیت للنّجفصاح صوت الجار      

  ابـــــــــتصنع من أخش     واب  ــــــــبـفانظر من الأ

  كمثل یـــــــــــــــــــــــــــــدّ للدی   ك    ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــتمرّ بالمح
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  ارــــــــــــــــــــــــــــــــار      وذلك المسمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوآلة المنش

لـــــــــــــــــــــــــولا تعش بالأمل ــــــــــــــــــلعمفاعمل قلیل ا

الأخضر السّائحي  

ن فیما بعد با، فتتبّع أثره للكشف عنه فتبیّ صوتا غریبا متقلّ "الأخضر السّائحي"ـ سمع الشّاعر 

ونشاطاته ر اأنّه صوت الجار الذّي كان وجهته النّجّار، فطلب منه التّمعّن في أعمال النّج

.ة صنع مختلف الأدواتوكیفیّ 

.وأخیرا تمّ تقدیم نصیحة تتمحوّر حول قیمة العمل

:ـ الأفكار الرّئیسیّة

.ـ وصف الصّوت المسموع1

.ـ وصف عمل النّجار2

:الفكرة العامّةـ 

.ـ الیدّ العلیا خیر من الیدّ السّفلى

.ـ السّماء لا تمطر ذهبا

الكبیر وذلك في البیت الأوّل حیث /الصّغیر:من تحلیل هذه المقطوعة، السّجع بین كلمتي

:قال الرّجل
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في الشّارع الكبیر...سمعت كالصّقیر

ومرّة :هذا البیت نجد تشبیها، كما یظهر في البیت الثاّني أیضا تشبیه آخر في قولهفي نفس

.وتارة كالسّحب...كالضّرب

.المسمار/الجناس بین كلمتین المنشاركما استعمل 

.سمارموذلك ال... المنشاروآلتي: في قوله

أنّ الشّاعر اعتمد على التبّسیط والدّقة والوضوح، وذلك لمراعاة القصیدةنستنتج من خلال

. زم، لأنّ عقل التّلمیذ في هذه المرحلة لا یستطیع أن یكتسب أكثر من اللاّ عقول التّلامیذ

الموسیقي شبیه هو تأثیر الجرس أو النّغمر من استعمال الجناس والطّباق التّ وغرض الشّاع

.في التّلامیذ

:الهدف من تحلیل هذه النّماذج

نّ هدفنا من تحلیل هذه النّماذج هو معرفة المستوى الفنّي الذّي یتطلّع إلیه التّلمیذ، وتحلیل إ

هذه النّماذج یتطلّب حوصلة معرفیّة ولغویّة، ومعرفة دور هذه النّصوص الشّعریّة لدى 

یذ امتلاك التّلم إلىالتّلامیذ في حیاتهم الشّخصیّة، هل تؤدّي إلى معنى ومغزى؟ هل تؤدّي 

صیدا لغویّا ومعرفیّا كافیّا؟ر 
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كما تناول الشّاعر أیضا جانب المفردات والكلمات والألفاظ التّي تتلاءم مع مستوى التّلمیذ 

المعرفي والعقلي، فالشّاعر في هذه النّماذج قدّم مواضیع دقیقة، واضحة، مع تحقیق الانسجام 

ة تربویّة عبر )القطع الأدبیّة (في الفكرة التّي یرید أن یقنع بها، تحمل هذه المقطوعات 

.ستیعاب ذاكرة الطّفلوتعلیمیّة وقیاس مدى ا

ولمحفوظات السّنة الخامسة أهمیّة كبیرة وبالغة، ولم توضع عبثا إنّما من أجل عبر 

ة خاذ التّلمیذ فكرة ونظرة خاصّ خاذ حكمة في الحیاة المستقبلیّة، واتّ تربویّة، تعلیمیّة من أجل اتّ 

وإثراءرصیده اللّغوي إثراءضیع المدروسة، وهذه النّصوص تساعد التّلمیذ على عن الموا

.والإیقاعالملكة اللّغویّة، والمحفوظات أداة ووسیلة للترفیه والتّسلیّة 
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:خاتمة

ختاما لا یسعنا إلاّ أن نقول أنّ الأدب بنوعیه الشّعر والنّثر هو أحد مواد تذوّق 

الجمال التّي ترمي إلى تكوین المیل إلى الجمال، وتطرّقنا في بحثا هذا إلى تبیین دور 

التّلامیذ، وهذه النّصوص في إثراء الملكة اللّغویّة لدى )المحفوظات(النّصوص الشّعریّة 

.فلة متینة بالنّسبة إلى الطّ اء شخصیّ مهمّة في بن

للسّنة الخامسة للتّعلیم الابتدائي كنموذج لدراسة وصفیّة، تحلیلیّة )محفوظات(فأخذنا نماذج 

اهتمامافتوصلنا في مسیرتنا إلى أنّ النّصوص الشّعریّة یجب أن تأخذ بعین الاعتبار ونولیها 

:كافیا، كمّا توصلنا إلى النّتائج التّالیّة

غوي بكلمات أو ألفاظ سهلة في متناول الاستعمال، لا تفوق مستوى ــ إثراء قاموس الطّفل اللّ 

.فهمه وإدراكه

ــ قدرة الطّفل على الإدراك والاعتماد على الوضوح، وإیثار السّهولة في الألفاظ ومعاني 

.الكلمات

.ترویح عن نفوس الأطفال وتقریب اللّغة إلیهمــ الّ 

.عریّة حظّ وافر لارتباط التّلمیذ بمقاصد وغایات تعلیمیّة أو تهذیبیّةــ للصور الشّ 

لصّفة الغالبة، وهو ــ البنیّة الإیقاعیة هي أوفر حظا، بأنماطها، وإیقاعها، لیصبح التّطریب ا

.ابهمأكثر نفاذا إلى قلوب الصّغار وآدما یجعلها
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.الشّعریّة تساهم على التّرفیه عن نفس الطّفل وتعویده على المرح السّرورصوصالنّ ــ 

.ــ تحمل قیما وأفكارا تمدّ الأطفال بخبرات وتجارب

  .طلععاته للتّ ــ تثیر خیال الطّفل وتوسّ 

.ــ توصیل الفكرة بوضوح وصدق

یب السّلوك، تهذة الذّوق و باعتبار أنّ الأناشید والمحفوظات تبلور محورها على تنمیّ 

ز هام للمعجم اللّغوي عن طریق حیّ  إعطاءمن أبعاد جمالیّة وأدبیّة راقیّة مع والنّفس، لما لها

ات حقیقیّة ولمقاصد متعدّدة وإن سعینا ة توظیفها في وضعیّ ومعرفة كیفیّ عامل مع القاموس التّ 

الذّي وضعناه في للوصول إلى تحقیق التّمكّن الفعّال في هذه النّصوص هو الهدف الأسمى

.ات متینة یعتمد علیهافي المجتمع وبناء شخصیّ المسؤولنصب أعیننا من أجل بناء الفرد 
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:ملخص

لقد تناولنا في بحثنا ھذا دور النصوص الشعریة  في إثراء  الملكة 
اللغویة  لدى تلامیذ  السنة الخامسة  دراسة وصفیة تحلیلیة 

كما انھ ,التي تسمح للطفل من  تطویر قدراتھ المعرفیة .أنموذجا
ونحن اخترنا ,تمكنھ من تطویر اكتسابا تھ المدرسیة بصفة عامة

من الفن الأدبي باعتباره الشریحة المھمة في بناء ھذا النوع  
والتي تحمل في طیاتھا الكثیر من المعلومات العلمیة  في ,المجتمع 

وتساعد الطفل على إثراء رصیده اللغوي و .شتى میادین الحیاة
و ھذه النصوص إذا المقدمة للطفل مادة مھمة في الحیاة ,المعرفي 
وتبعد عنھم ,ح و السرور والبھجةلأنھا تبعث فیھم المر,الدراسیة

إضافة  إلى ھذه المادة ترفیھیة لذا فھي .الملل والكسل والخمول
.مھمة علمیا ومعرفیا وإبداعیا


